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2.Descripcion

El interés de este proceso investigativo surge desde lainquietud por las précticas delosy las
maestras que acompafian procesos de educacion inicial, con nifios y nifias menores de dos
afos de edad. En este sentido, €l objetivo que guio la presente investigacion estuvo orientado
a comprender como se configuran dichas précticas, a partir de laidentificacién de elementos
presentes en la historia de vida de las maestras y de la caracterizacién de sus acciones. Para
este proceso, € enfoque histérico hermenéutico estuvo presente durante la investigacion
cualitativa como medio para acceder ala comprension de las préacticas, siendo las historias
de vida, registros de observacidon y entrevistas, los instrumentos utilizados para la
recoleccion de informacion. En consecuencia, la informacién fue analizada desde la teoria
fundada en aras de construir conocimiento desde las voces de las maestras como actores
sociales.
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4. Contenidos

En laprimera parte del documento, se exponen situaciones relacionadas con €l
planteamiento del problema de investigacion, |os objetivos, justificacion y antecedentes
investigativos. El segundo apartado, describe las bases tedricas parala comprension de la
préctica en educacion inicial. En tercer lugar, siguiendo larigurosidad del proceso
investigativo, se describen las actuaciones relacionadas con el disefio metodol 6gico que se
sigui6 para avanzar en la comprension del objeto de estudio. De este modo, un cuarto
apartado contiene |os resultados del proceso investigativo a partir de las hipétesis
planteadas. Paraterminar, con las conclusiones del proceso de investigacion en e cual se
recoge las comprensiones derivadas de |as practicas de las maestras, y de lamisma manera
algunas recomendaciones en materia de cualificacion de practicas y en materia de formacion
del talento humano.

5.Metodologia
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El disefio metodol 6gico estuvo orientado desde el enfoque historico hermenéutico, a partir
de tres referentes: laformacién humana, €l sentido comun y el gusto. De este modo, se trazo
el camino mediante lainvestigacion cualitativa, reconociendo en ellala posibilidad de llevar
a cabo un proceso orientado basicamente a develar 1o que sucedia en € fenémeno socia
estudiado. La poblacién que participo de este proceso de investigacion estuvo conformada
por siete (7) maestras vinculadas a tres escenarios de educacion inicial, cuyalabor se rediza
directamente con nifios y nifias menores de dos afnos, estos escenarios son: 1) La Escuela
Materna de la Universidad Pedag6gica Nacional en Bogota. 2) El Hogar Infantil Pitalito; y
3) E1 CDI “Creciendo con Amor” ubicado en el Municipio de Pitalito. En el proceso
metodol 6gico se enfocd la blisqueda en develar 1os sentires, concepciones, formas de actuar
y experiencias, paraello cobré vital importancia el andlisis de contenido y € andlisisdela
conversacion. Ademas se opto por un disefio metodol 6gico que recurrié ainstrumentos
como laHistoriade Vida, Relatos de observacion y 1a Entrevista semiestructurada a
profundidad parala recoleccion de lainformacion, utilizando la Teoria Fundada como
estrategia metodol 0gica para el andlisis, fue asi como |os datos obtenidos en los distintos
instrumentos de recoleccion, proporciond elementos tedricos parala comprension de las
précticas, resultado de la interpretacion de dichos datos parala construccién de lateoria
emergente. En este proceso, se tuvieron en cuenta dos etapas que se distinguieron por sus
caracteristicas amedida que avanzé el proceso de investigacion, estas son codificacion
sustantiva o abierta 'y codificacion selectiva o axial. En este proceso el uso del software
atlas.ti facilito e andisis de lainformacion.

6. Conclusiones

e Replantear las dindmicas y exigencias de |os escenarios institucionales, daria apertura al
establ ecimientos de relaciones configuradas a partir de la interaccion entre |os escenarios
institucionalizados y los instituyentes, entendiendo que estos Ultimos estan directamente
relacionados con las maestras y sus multiples posibilidades para enriquecer su quehacer
y € delainstitucién como escenario en €l que tienen lugar las practicas que sellevan a
cabo con nifios y nifias menores de dos afnios.

e Losescenariosingtitucionales, pueden limitar o potenciar |os procesos de participacion
docente en la blisqueda de nuevas y oportunas propuestas que se proyecten hacia
posibles experiencias de innovacion y enriquecimiento en € proceso educativo de la
primerainfancia, propuestas en las que sean validadas las construcciones propias de las
maestras.

e Laformacion docente se configura a partir de la diada compuesta por laformacion
académicay laformacion experiencial, de tal manera que es importante reconocer que
los aportes que cada una hace, son diversos e interdependientes |os unos de los otros. De
tal modo que en dicha formacion, cada una otorga la posibilidad de volver sobre la otra
potenciando una cualificacién y transformacién oportuna en e quehacer docente.




Las maestras que trabajan con nifios y nifias menores de dos afos otorgan un lugar
privilegiado alaformacion desde la experiencia, ya que en medio de su quehacer, la
formacion académica resulta insuficiente en si misma en tanto pareciese distanciarse de
larealidad, sin embargo no se pueden dejar de lado ya que estas de manera conjunta
permiten que las maestras resignifican su quehacer.

L os saberes que tienen las maestras en torno alos nifios y nifias menores de 2 afios son
dindmicos, en tanto se transforman a partir de la trayectoria que se da en laexperienciay
el acompaniamiento cotidiano, que en este estudio se han presentado como etapas de
reconocimiento denominadas por este grupo de investigacion como: etapa de ausencia,
etapa de sensibilizacion y etapa de visibilizacion de los otros

Latransformacion de los saberes del docente, permite avanzar en un proceso de
conciencia, aprendizaje y visibilizacion frente alas acciones orientadas a asistir de
manerainvisibilizada alos nifios y las nifias en sus edadesiniciales, de tal maneraque
propende por |a profundizacién en su saber y la potenciacion del desarrollo de los nifios
y las nifias a partir del reconocimiento de todas sus capacidades.

En latrayectoriadel docente, se hace importante validar lainteraccion con otros que le
resinifique einvite desde el respeto y el cuidado a cuestionar, indagar y potenciar su
guehacer como docente. Acompafiamiento que permite descubrir la capacidad de
reconocerse en su accion para poner en interaccion sus saberes, sentidos e
intencionalidades implicitos en sus formas de accién con los nifios y nifias en estas
edadesiniciales.

Desnaturalizar las préacticas intuitivas que llevan a cabo las maestras que trabajan con
nifios y nifias menores de dos afos, permitiraresignificar |as practicas cotidianas que se
tgjen en lainteraccion con ellos y ellas, mediadas por acciones intencionadas que
atravesadas por la reflexion permitiran potenciar 1os procesos de desarrollo, dotados de
multiples elementos detonadores en €l proceso educativo.

L os procesos de reflexion en los que se pueden sumergir las maestras que trabajan con
nifios y nifias menores de dos afos, otorgara un lugar a objeto que en esenciale
convierte en maestra, la ensefianza. Por 1o que hablar de ensefianza en educacion inicia,
alude alas formas de accion de los maestros planteadas a partir del reconocimiento de
las necesidades, intereses y potencialidades propias de |os nifios y nifias en estas edades,
yaque ellos requieren ser reconocidos desde antes de nacer como sujetos sociales,
culturales y protagonistas de su propio aprendizaje.
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I ntroduccién

Laeducacion inicial en Colombia se considera actualmente como un campo en
construccion, soportado normativamente en e articulo 29 de la Ley 1098 de 2006, através
delacual, e Codigo delalnfanciay la Adolescencia establecio el derecho a desarrollo

integral en laprimerainfancia.

De este manera, se abrio un escenario que anivel pais, permitiera preguntarse por €
derecho ala educacion de los nifios y nifias en edades comprendidas dentro del primer
ciclovita (0 a5 afios). Lo que asu vez posibilitdé una perspectivadistintaala
tradicionalmente centrada en el cuidado o asistencialismo, para avanzar en acciones
orientadas desde intencionalidades educativas concretas en |os diferentes escenarios

institucionalizados.

Al revisar aspectos demograficos, recopilados por la Comisién Intersectorial parala
Atencion Integral de la PrimeraInfancia (2013), se tiene proyectado que para el afio 2014,
mas del 10% de la poblacién del pais estard en edades entre los 0 y 5 afios, 10 que
representa una gran demanda de nifios y nifias que requieren e acceso a ofertas

institucionales que garanticen su derecho al desarrollo infantil.

Lo anterior, exige parala atencion integral ala primerainfancia, disponer de un
talento humano idoneo y con competencias en Educacion Inicia, o que hallevado a que se
gesten iniciativas orientadas a apoyar |os procesos de cualificacion de los actores sociaes

involucrados. Por o tanto, teniendo en cuenta estos cambios socioculturales, surge el
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interés por comprender las précticas de las maestras y de manera especial |o que sucede
entre lamaestray el nifio menor de 2 afios, entendiendo estas acciones como propias de su
préctica educativa, lacual se enriquece con otros elementos constituyentes de su vida como

ser humano.

En este contexto, surge este documento el cual contiene resultados del proyecto de
investigacion que a nivel de Maestria se desarroll6 durante la vigencia 2014, en la Escuela
Maternal de la Universidad Pedagdgica Naciona en la ciudad de Bogotay en dos
instituciones del ICBF que atienden primerainfancia en el Municipio de Pitalito en e

Departamento del Huila

Detal forma, en la primera parte del documento, se exponen situaciones rel acionadas
con € planteamiento del problema de investigacion, 1os objetivos, justificacion y
antecedentes investigativos. El segundo apartado, describe las bases tedricas parala
comprensién de la practica en educacion inicia. En tercer lugar, siguiendo larigurosidad
del proceso investigativo, se describen |as actuaciones relacionadas con € disefio
metodol 6gico que se siguio para avanzar en la comprension del objeto de estudio. De este
modo, un cuarto apartado contiene los resultados del proceso investigativo a partir de las
hip6tesis planteadas. Para terminar, con las conclusiones del proceso de investigacion en el
cual se recoge las comprensiones derivadas de | as practicas de las maestras, y delamisma
manera a gunas recomendaciones en materia de cualificacion de préacticasy en materia de

formacion del talento humano.
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1. Problema de I nvestigacion

1.1. Planteamiento del problema

En Colombia, la pregunta por laatencion de los nifiosy las nifias, sevisibilizé en €
contexto historico de |os afios sesenta, sin embargo, durante la Ultima década €l pais ha
otorgado un lugar sobresaliente ala primerainfancia, involucrando una transformacion
conceptual y normativa frente a las nociones de nifiez como también respecto alas formas
de atencion ofertadas para su adecuado desarrollo. Como muestrade ello, setienela
ratificacion de los tratados y convenios internacional es, especialmente la Convencion sobre
los Derechos delos Nifios, la expedicion de la Ley 1098 de 2006 Codigo de Infanciay
Adolescenciay recientemente el disefio e implementacion de la Estrategia de Atencion
Integral ala Primera Infancia como parte de una politica de gobierno en € marco delaLey

1450 de 2011 por medio de la cua se aprobd e Plan Nacional de Desarrollo 2010-2014.

Este marco normativo ha dado lugar a un reconocimiento especial de la primera
infancia, como etapa fundamental del ciclo vital del ser humano, el cual requiere apuestas
distintas en las que se reconozcan sus propios procesos de desarrollo, promoviendo sus
capacidades, habilidades y potencialidades desde el momento de la gestacién hastalos seis
anos de vida. Al respecto, la Comision Intersectorial de Primera Infancia (2013), reconocio
este rango de edad como |a etapa donde se desarrollan la mayoria de las conexiones
cerebrales, las habilidades basicas del lenguaje, la motricidad, €l pensamiento simbdlico y
las habilidades de | as interacciones sociales, consolidandose este momento como escenario

vital donde se forjan las bases fundamentales para el desarrollo del ser humano.
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En Colombia, debido alaimportancia otorgada alaprimerainfanciay al contexto
social, cultural y econdmico, cada vez es més frecuente encontrar que los nifios y |as nifias
son llevados a més temprana edad a diferentes espacios de atencion institucional donde se
ven abocados a experimentar su socializacion primariay secundaria en ambitos donde se
mezclan lavida publicay privada, en los cuales se encuentran con “un otro” que
contribuye en el proceso de comprension del mundo interior y exterior. Todos estos
cambios han representado transformaciones en la dinamicade las familiasy en las
respuestas planteadas por el Estado como garante de los derechos de la nifiez. Lo cual, ha
contribuido a que sea tan importante reconocer |la necesidad de avanzar en: 1) La creacion
de escenarios adecuados, 11) Condiciones favorables, 111) Estrategias pertinentesy 1V)
Agentes educativos cualificados que promuevan y garanticen la calidad de vida de los

nifios y las nifias desde su nacimiento.

En razén alo anterior, estainvestigacion tuvo sus origenes en inquietudes
orientadas ala pregunta por € quehacer docente en las précticas de los maestros y las
maestras que acompafian procesos de formacion de la primerainfanciay en especial este
interés se centro en las précticas de aquellos que trabajan con nifios y nifias menores de 2
anos, dada laimportancia que cobra el maestro en la atencién, acompafiamiento y cuidado
delosnifiosy las nifias, al ser la persona encargada de disponer escenarios que potencien
sus procesos de socializacion, el establecimiento de vinculos afectivos y €l desarrollo
psicomotor, haciendo de esta etapa un momento para comprender |0s procesos y conquistas

gue logran los nifios de forma acel erada parala exploracion y referenciacion del mundo.
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En este sentido, resulta pertinente mencionar que el abordaje de |a préactica docente
ha sido objeto de estudio de las ciencias de la educacion y de las ciencias sociales,
especialmente en la comprension de lo que sucede en el ambito ingtitucional de la
academia. Es asi, como se resaltan aportes de autores como Pierre Bourdieu (1989), quien
en su calidad de socidlogo en la década de |os afios sesenta orientd sus intereses
investigativos hacia el Sistema Escolar, por considerarlo uno de esos lugares donde se
hacen |as personas, donde se crean las formas de pensar, las formas de actuar, en relacion

directacon lafamilia

Sin embargo, en la tltima década la pregunta por la practica docente ha trascendido el
escenario de la educacion formal y los interrogantes han empezado a situarse en € lugar de
la précticaen los procesos de educacion inicia alaprimerainfancia. De acuerdo con lo
expuesto, surge lainquietud por €l lugar que ocupan las practicas de los educadores
iniciales en Colombia, reconociendo que existen escenarios parala primerainfanciaen los
cuales se cuenta con profesionales o técnicos que de una u otra manera se han preparado
parael gercicio docente, pero quienes a su vez, se estan viendo abocados a re-significar su
guehacer, superando la labor centrada en el “cuidado” para pensar en una accion que exige
reconocer € impacto que causan sus acciones en lavida de los nifios y nifias, articulando €l
cuidado, la crianzay la educacion, con una orientacion pedagogica soportada en los pilares

delaeducacioninicial.



14

Es asi, que bgjo € marco de este proceso investigativo, la escogencia de los lugares
en los cuales se reaizo la aplicacion de instrumentos, estuvo orientada desde e interés por
realizar un proceso reflexivo sobre el quehacer institucional desde los espacios laborales a
los cuales se encuentran vinculadas | as investigadoras, toda vez, que el proceso de
formacidn se dio en el marco de las acciones que realizan |os agentes del Sistema Nacional

de Bienestar Familiar.

Sumado alo anterior, la apuesta desde €l proceso investigativo planted como parte
de su alcance, aportar en e debate sobre los procesos de cualificacion docente en
educacion inicial, en e marco de la actual propuesta planteada por el Gobierno Nacional
parala Atencion ala Primera Infancia. Sin embargo, resulta pertinente considerar que los
aportes de lainvestigacion, no solo podran ser de utilidad para el sector publico sino
también para el sector privado, pues las reflexiones sobre la préactica docente contribuyen a
enriquecer laintencionalidad desde la cual se gestala educacioninicia y su relevanciaen

el desarrollo infantil de los nifios y nifas colombianos.

En consecuencia, apartir de tres escenarios institucional es de practica con nifios y
nifias menores de 2 afios, la Escuela Maternal de la Universidad Pedagdgica Nacional, un
Centro de Desarrollo Infantil y un Hogar Infantil del ICBF, se construyd la siguiente

pregunta orientadora para el proceso investigativo:

+ ¢Qué compresiones se derivan de las practicas de las maestras que trabajan con

nifios y nifias menores de 2 afios de edad, en un Hogar Infantil del ICBF y un Centro de
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Desarrollo Infantil dela ciudad de Pitalito y la Escuela Maternal de la Universidad

Pedagogica Nacional en la ciudad de Bogota?

1.2. Objetivos

Objetivo General.

Comprender |as précticas de las maestras que acompafian procesos de educacion

inicial con nifos y nifias menores de 2 afios.

Obj etivos Especificos.

e Identificar los elementos criticos y fundamental es presentes en la historia de vida
de las maestras, através de los cuales han consolidado sus practicas educativas con
los nifios y las nifias.

e Caracterizar las practicas actuales de las maestras evidenciando categorias

configuradoras de su quehacer docente.

1.3.  Justificacion

Larealizacion de este glercicio investigativo sobre las précticas de las maestras que
trabajan con nifios y nifias menores de 2 afios, permite evidenciar los sentidos,
intencionalidades, formas de hacer y saberes que movilizan las précticas de dichos agentes

educativos que acomparian procesos de educacion inicial, especialmente con nifios y nifias
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en edades inferiores alos dos afios, puesto que en la practica misma del quehacer docente
donde emergen diferentes acciones, sentidos, concepciones y percepciones que consciente
0 inconscientemente configuran aquell os aconteci mientos que sucesivamente consolidan la

accion mismadel docente.

De esta manera, se puede plantear que este proceso investigativo resulta conveniente
en lamedida en que posibilita el reconocimiento de aquellas acciones que
intencionalmente o no, permean el quehacer docente y que dan un sentido ala misma
préctica, aspecto que puede contribuir a una reflexién sobre la accidén misma, reflexion que
asu vez cudificael accionar de las docentes en la medida en que se va configurando una
accion més consciente e intencionada; propuesta que en el escenario de la educacion
inicial, se constituye en un elemento enriquecedor y potenciador de las acciones orientadas
alos procesos educativos de los nifios y nifias menores de 2 afios, trascendiendo las
acciones asistencialistas para avanzar en la construccion de acciones educativas reflexivas

acargo del docente en su préctica.

Por estarazén, para este proceso investigativo resulta de gran importancia por un
lado, reconocer la presencia de la historia de vida de las maestras como un elemento
estructurante de su préctica, y por € otro, caracterizar aquellos aspectos que se han ido
consolidando en las préacticas de las docentes en sus escenarios educativos y que a su vez,

han tenido lugar en los procesos de educacion inicial delos nifiosy las nifias.
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Es asi como el reconocimiento de dichos elementos histéricos y la configuracion de
las précticas docentes, permite reconocer aguellas estructuras que tal vez por muchos afios
han acompaiiado el quehacer docente y que tal vez nunca se han reflexionado. De esta
manera, los nifiosy las nifias tienen la posibilidad de encontrar en su proceso de formacion,
maestros y maestras con intencionalidades reflexionadas, que se han desnaturalizado sus
acciones a partir de una clara conciencia de lalabor que realizan, aspecto que a corto,
mediano y largo plazo, por un lado, cudificaria el accionar de |os agentes educativos que
trabajan con la primerainfanciay por € otro, contribuiria alaformacién de los nifios y
nifias como sujetos sociales y culturales, en contextos que contribuyan a su desarrollo

infantil.

En este sentido, es viable plantear que el reconocimiento y comprension de las
précticas docentes que se realizan con nifios y nifias menores de 2 afios, tal vez, devela
aquellas acciones inconscientes que han existido en el marco de unatendencia
asistencialista que en la mayoria de los casos direcciona € quehacer docente con nifios y
nifias en estas edades, etapa de la vida en la que posiblemente se hagan menos reflexivos e
intencionados |os procesos, por parte de los agentes educativos, en razon a que este ciclo
de vida se encuentra acompaiado de arraigados imaginarios que invisibilizan a nifioy ala

nifia como sujetos de derechos, cognoscentes, socialesy culturales.

Es asi, como se plantean dos lugares desde |os cuales justificar este proceso
investigativo: e primero, relacionado con los aportes al accionar de las maestras, en tanto

potencia procesos de reflexion sobre su quehacer docente, y por € otro, contribuye ala
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construccion de saberes que aporten a campo pedagdgico de la educacion inicial,
especificamente en nifios y nifias menores de 2 afos, campo de accidn donde son escasas
las construcciones de conocimiento que se han realizado a partir de lainvestigacion y que
necesitan abrir caminos, con € fin de aportar alaimplementacion de una politica publica
pertinente y coherente en los procesos de cualificacion del talento humano que participa en

los escenarios de educacion inicial alaprimerainfanciaen Colombia.

Se considera entonces, que este proceso de investigacion hace aportes importantes a
los procesos de educacién inicial como campo tedrico en construcciéon, en tanto, contribuye
al reconocimiento y conceptualizacion del educador o educadorainfantil como sujeto
garante en laformacién de los nifios y nifias en sus primeros meses y afos de vida. Asi
mismo, contribuird al debate sobre los procesos de formacién a maestros y maestras de
educacién inicial, paralo cual, resulta pertinente reconocer aquellas disposiciones y
acciones que estructuran al docente en formacién y que mas adelante serén estructuras que
actuardn, a la manera de “habitus” en los nifios y nifias que estén bajo su responsabilidad.

(Bourdieu, 1993)

14. Antecedentesinvestigativos

La atencion de la poblacion infantil se ha planteado como uno de |os principales retos
parae siglo XXI; atras quedd lavision de lainfancia como una etapa en la que se esperaba
el gercicio de responsabilidades ligadas a adulto, para avanzar en una concepcion de la
infancia que ademés trasciende el ambito de lo privado en lavida familiar, para ocupar €

reconocimiento de su lugar en lo publico.
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Surge entonces una etapa preparatoria del adulto en la cual €l nifio se va a preparar
paralavidafutura, aparece lainfancia por primeravez como tal, aparece el juguete como
copia de los instrumentos que se utilizan en e proceso productivo, surge €l juego, en el
cua el nifio vaaasimilar los papeles que desempefian |os adultos, las acciones que dichos
papeles juegan, |os objetos que sustituyen alosreales, en fin todo aquello quevaa

caracterizar alainfancia como etapa preparatoria de lavida adulta. (AMEI, 2012, p.9).

Estos cambios en la concepcion de la nifiez, han conllevado a su vez, acambiosen la
forma como los adultos se relacionan con los nifios, surgiendo intereses por las tareas
asociadas a cuidado, la crianzay la educacién de lainfancia. En este sentido, es posible
reconocer cinco momentos histéricos en la concepcién de lanifiez. El primero de ellos,
surge en Greciay Roma donde fil 6sofos como Plutarco y Aristételes (a.C), proponian
distintos periodos parala educacion infantil, con actividades centradas en la exposicion del
nifio ante dificultades, la realizacion de movimientos corporales para evitar su inactividad y

ladifusion de juegos centrados en laimitacion de actividades de la vida adulta.

El segundo momento histérico en la concepcidn de lanifiez, estaligado al
Cristianismo en la Edad Media, donde por influencia de la Iglesia se consideraba que: “el
objetivo de la educacion es preparar al nifio paraservir aDios, alalglesiay asus
representantes, con un sometimiento completo alaautoridad de lalglesia. Se eliminala
educacion fisica ya que se considera que el cuerpo es fuente de pecado”. (Enesco, 2001,

p.1) De este modo, € nifio es concebido como hombre en miniaturalleno de
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imperfecciones de las cuales |os varones (no las mujeres) deben ser curados mediante €

cuidado fisico, ladisciplinay laobedienciaaDios.

Siguiendo lo recopilado por Enesco (2001), en un tercer momento hacia el siglo XV1I
con los aportes de fil 6sofos como Erasmo, Vives, Comenius, Lockey Darwin, se
introducen nuevos intereses orientadores de la concepcion de lanifiez y en especia del
concepto de desarrollo infantil. Es asi como se planteala necesidad de educar tanto a nifios
como nifias, se reconoce el papel de lamadre como primera educadora, se resaltala
importancia de los hébitos en el proceso evolutivo infantil y se introduce una aproximacion

naturalista del desarrollo humano.

En el cuarto momento es posible situar € siglo XX, donde debido ala Declaracion de
los Derechos del Nifio aprobada en 1959, se reconocio al nifio como persona, asi mismo, se
reconocieron como principios fundamental es a tener en cuenta su participacion,
supervivencia y desarrollo. “Sin embargo, este texto no es de cumplimiento obligatorio
paralos Estados hasta 1989, cuando La Convencion sobre los Derechos del Nifio es
adoptada por la Asamblea Genera dela ONU y abiertaalafirmay ratificacién por parte

de los Estados” (Enesco, 2001, p.4).

En este contexto y dados |os aportes de la Asociacion de Maestros de Educacion
Inicial (2012)es posible inferir que e siglo X X1 ocupa un quinto momento histérico en la
concepcion de lanifiez, reconociendo en € nifio y la nifia como sujetos de derechos,

cargados no de imperfecciones, sino de capacidades y potencialidades valiosas para el
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desarrollo humano. Sin embargo, pese a que los nifios y nifias comienzan a ser vistos como
un “bien social deseado”, surgen a su vez circunstancias que los convierten en una
dificultad para afrontar, pues ello, haimplicado cambios en la concepcion de un modelo
socia pensado en laexistencia del adulto, para proponer un nuevo modelo social que

reconoce la etapa de la nifiez como parte del desarrollo humano.

Asi lo confirman recientes estudios, entre ellos, e publicado por e Centro de
Investigaciones Innoceti de UNICEF (2008), denominado “El cuidado infantil en los paises
industrializados: transicién y cambio”. En este documento se describe €l andlisis realizado
apartir de unatabla clasificatoria de la educacién y los cuidados durante la primera
infancia en |os paises econdmicamente avanzados. Llaman la atencion las primeras

afirmaciones gque se encuentran en este texto, en las que se expresa:

Se estd gestando un gran cambio en lainfancia en los paises mas ricos del mundo. La
generacion de hoy en dia esla primera en la que la mayoria recibe durante gran parte de
laprimerainfancia agun tipo de cuidado infantil fuera del hogar. Al mismo tiempo, las
investigaciones neurocientificas estdn demostrando que las rel aciones afectuosas,

estables, seguras 'y estimulantes con |os cuidadores durante l0s primeros meses y afos de
vida son esenciales para todos |0s aspectos del desarrollo del nifio.

Conjuntamente, estos dos avances plantean cuestiones urgentes alo publico y alo politico
en los paises de la OCDE. Dependiendo de larespuesta que seles dé, latransicion en €
cuidado infantil representara un avance o un revés paralos nifios de hoy en diay el mundo

de mafiana. (UNICEF, 2008, p.3)
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Si bien ningun pais latinoamericano, hace parte de las naciones que integran la
Organizacion parala Cooperacion y Desarrollo Econdmico — OCDE -, es posible
reconocer que las afirmaciones expuestas en el estudio anteriormente mencionado, no
distan de lareaidad de un pais como Colombia, que pese ano estar incluido como parte de
los paises industrializados, presenta un contexto historico, social, politico y econémico que
ha conllevado a que, con més frecuencia sea relevante brindar cuidado y educacion ala

poblacion infantil en escenarios distintos a los de su nucleo familiar.

Es asi, como en larecopilacion elaborada por € Ministerio de Educacién Nacional
(2014), se evidencia que haciamediados del siglo XIX el proceso histérico de laatencion a
lainfancia en Colombia pasd de ser un proceso centrado en la atencion de los nifios y nifias
abandonados y atendidos en hospicios, asilos y en los primeros jardines infantiles, para
avanzar en una etapa que dio origen ala educacion preescolar en € marco de procesos de
atencién ofertados mayoritariamente por el sector privado y en el que posteriormente, se
hizo visible la presencia del Estado através de entidades como € Instituto Colombiano de
Bienestar Familiar, con un modelo centrado en procesos de organizacién socid y

comunitaria haciala décadadelos 80's.

Sin embargo, en el marco de estos procesos historicos y de manera semegjante alo
sucedido en los paises industrializados, |a atencion a lainfancia en sus primeros afios de
vida, transcendi6 la mirada de una oferta de servicios centrada en el cuidado, para avanzar
hacia una oferta de atencion integral inspirada en laeducacion inicial como garante del

desarrollo infantil de los nifios y nifias en edades comprendidas entre 0 y 5 afios.
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A este respecto, cabe sefidar el hallazgo de que e cuidado y la educacion no son procesos
independientes. La estrechainteraccion emocional entre padres e hijos estan esencial para
el desarrollo intelectual como lo es paralaevolucion emocional. S se desatienden las
necesidades emocionales, es muy probable que |os esfuerzos meramente didécticos —
dirigidos a desarrollar las capacidades cognitivas del nifio— menoscaben aquello que tratan
de promover. El estudio titulado Eagerto Learn, por ejemplo, concluye que “El cuidado y la
educaci én no pueden concebirse como entidades independientes a la hora de ocuparse de
los nifios pequefios...Ni amar a los niflos ni ensefarles es, en si mismo y por si mismo,

suficiente para un desarrollo 6ptimo”. (UNICEF, 2008, p.6)

En este panorama, se evidencia como € cuidado de lainfancia que era un asunto de
familia, se ha convertido en un tema de interés cientifico y gubernamental, todo lo que alli
sucede, hoy en dia es motivo de interpretaciones, andisis y valoraciones, entendiendo que
la primerainfancia es una etapa vital paratodo ser humano y por tanto, todo lo que ahi
acontece resulta trascendental para el resto de su existencia. Por €ello, cada dia es mas
frecuente encontrar establecimientos que de manera publica o privada ofertan servicios

dirigidos a este sector poblacional.

Asi, cuando se habla de estos sistemas de influencia relacionados con los afios iniciales se
mencionan |os términos de estimulacidn precoz, de estimulacién temprana, de

estimul acién adecuada, de estimulacién oportuna. Pero también, se utilizan los de
educacion tempranay de educacion inicia, preescolar einfantil, en estrecharelacion con
los anteriores, y que pueden o no abarcar alos mencionados en primer lugar (AMEI,

2012, p.46)
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Lo anterior, como respuesta a una sociedad que demanda cada dia espacios de
socidizacion distintos alo privado, en una perspectiva diferente ala que predominé
durante e siglo XX, donde se entendia que lafamilia ocupaba el escenario dela
socializacion primariay en su insercion al mundo exterior, e individuo avanzaba en la
participacion en otros espacios de atencidn tales como la escuela, considerada el espacio de

sociaizacion secundaria. Al respecto, Berger & Luckman (1968) expresan:

Lasociaizacion primariaes la primerapor laque € individuo atraviesa en la nifiez; por
medio de ella se convierte en miembro de la sociedad. La socidizacion secundariaes
cualquier proceso posterior que induce al individuo ya socializado a nuevos sectores del
mundo objetivo de su sociedad.[...] Se advierte a primeravista que la socializacién
primaria suele ser lamas importante para el individuo, y que la estructura basica de toda

socializacion secundaria debe semejarse alade la primaria.(p.165)

Sin embargo, estos procesos de socializacion en e contexto de la sociedad actual,
plantean nuevos interrogantes por todo aquello que sucede en larelacion que se establece
entre el individuo “socializado” y el “agente socializador”. En el mismo sentido, los

autores resaltan que:

Todo individuo nace dentro de una estructura social objetivaen la cua encuentraalos
otros significantes que estén encargados de su socializacion y que le son impuestos. Las
definiciones que los otros significantes hacen de la situacion del individuo le son
presentadas a éste como realidad objetiva. De este modo, €l nace no solo dentro de una
estructura social objetiva, sino también dentro de un mundo social objetivo. Los otros

significantes, que mediatizan e mundo paraé, lo modifican en el curso de esa
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mediati zacién. Seleccionan aspectos del mundo segln la situacion que ocupan dentro de
laestructura social y también en virtud de susidiosincrasias individuales,
biogréficamente arraigadas. EI mundo social aparece "filtrado" para el individuo

mediante esta doble seleccién. (Berger & Luckman, 1968, p.166)

Corrientes actual es han indagado sobre el abordaje de la atencion alainfancia, en tal
sentido, es posible resaltar € articulo "Laformacion de habilidades y |os aspectos
econdémicos de invertir en los nifios desfavorecidos', retcomado por € Centro de

Investigaciones Innoceti de UNICEF, en el cual se expresa:

En décadas de investigaciones independientes en |os &mbitos de la economia, la
neurocienciay el desarrollo psicol 6gico han surgido cuatro conceptos bésicos que resultan
importantes para disefiar politicas sociales sdlidas dirigidas ala primerainfancia. En primer
lugar, laarquitecturadel cerebro y el proceso de formacion de aptitudes se ven influidos
por lainteraccion entre la genéticay la experienciaindividual. En segundo lugar, el
dominio de aptitudes esenciales para el éxito econdmicoy e desarrollo de sus vias
neuronal es subyacentes siguen unas normas jerarquicas. Los logros posteriores se sustentan
en bases gque se establecen con anterioridad. En tercer lugar, las competencias cognitivas,
linguisticas, socidesy emocional es son interdependientes; todas se ven poderosamente
influidas por las experiencias del nifio en desarrollo y todas contribuyen al éxito en la
sociedad en su conjunto. En cuarto lugar, aunque la adaptacion contindiaalo largo de la
vida, | as capaci dades humanas se forman en una secuencia previsible de periodos sensibles,
durante los cuaes el desarrollo de circuitos neuronal es especificos y las conductas que
median son fundamentalmente plésticasy, por tanto, receptivas a maximo alas influencias

del entorno. (UNICEF, 2008, p.7)
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En este entramado de estudios, investigaciones y apertura a un nuevo concepto de la
atencién ala primerainfancia, surgen inquietudes relacionadas con e sentido que
adquieren los procesos educativos dirigidos alos nifios y nifias entre los 0y 5 afios. Al
respecto, conviene retomar lainiciativadel Ministerio de Educacion Nacional (2014),
quien propone un concepto de la educacion inicia entendida como acogida, cuidado y

potenciamiento del desarrollo.

De estamanera, la educacion inicial puede pensarse en las coordenadas planteadas por
Bércenay Mélich (2000) con respecto alarelacion que implicalapresenciadel rostro del
otro (en este caso, de lanifiay del nifio), queinvitaalahospitalidad, alaacogida, al
encuentro de alguien distinto a quien educa.|...] Esta concepcion es llamada “educacion
como acontecimiento ético” porque acoger al otro implica reconocer su experiencia, su
recorrido, su mundo vital y comprometerse con él; es saber de la responsabilidad implicita

en €l acto educativo, yaque el educador es responsable del otro. (p.47)

De este modo, la atencidn ala primerainfancia como ciclo vital ha demandado a su
vez laidentificacién de talento humano encargado de atenderla através de los servicios
institucionales. Sin embargo, |os interrogantes han sobrepasado € limite de los nifios y
nifias menores de 5 afios, para abrir la exploracion hacialo que sucede con € maestro que
presta sus servicios técnicos o profesional es para atender a nifios y nifias menores de 2

anos. Asi lo refiere e estudio realizado por la UNICEF, en €l cua se afirma:
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Los derechos del nifio no comienzan alos cinco afos; sin embargo, a menudo se han
pasado por ato los derechos de los nifios muy pequefios, y no es posible rendir cuentas si
no se adopta una serie de criterios minimos claros aplicables alos servicios destinados a

laprimerainfancia. (UNICEF, 2008, p.8)

En larevision bibliogréfica sobre investigaciones realizadas en Colombia, con relacion
al tema en referencia, se resaltan los aportes del documento “Reflexiones en torno a la
investigacion en Primera Infancia”, recopilado por Pineda et al. (2006), donde a partir del
mapeo realizado en doce (12) Universidades Colombianas, se observo la siguiente

tendencia en procesos investigativos:

» Altaproduccion de estudios en torno ala supervivencia (desde la perspectivade la
salud).

» El desarrollo fuertemente enmarcado en perspectivas clasicas del desarrollo
infantil (cognicién, desarrollo moral, etc.)

+ Laatencion puesta preponderantemente sobre |as carencias mas que en las
potencialidades

*  Muy poca produccién en investigacion en torno alos procesos de participacion
infantil

« El abordaje de los agentes socializadores: escasos estudios sobre medios de

comunicacion y tecnologias. (p.20)

Del mapeo investigativo se obtiene que |os estudios revisados centran su atencion en

aspectos rel acionados con las condiciones de salud y desarrollo infantil en la primera
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infancia, lo que evidencia como en Colombia, |0s intereses investigativos han estado
relacionados con e cuidado de la poblacion en este ciclo vital, ocupando un segundo lugar
los asuntos rel acionados con |os procesos pedagdgicos que se tejen en la primera etapa de

lainfancia

Sin embargo, estos aportes surgieron de procesos investigativos con maestros
vinculados a Sistema Escolar, en otras investigaciones se ha observado que éstas en su
mayoria hacen referencia a procesos rel acionados con la atencion alos nifios y nifias entre
3y 5 afos. Por lo tanto, pareciera que |o que sucede con los nifios y nifias menores de 2
anos, ha sido un asunto poco estudiado, pese a protagonismo que ocupa hoy la primera

infancia.

Por |os antecedentes expuestos anteriormente, esta investigacion se propuso indagar
las précticas de las maestras con nifios y nifias menores de 2 afios de edad, en un intento
por resignificar lalabor del maestro en la atencién de esta poblacion y asu vez,
comprender como se estructuran sus practicas pedagdgicas y € sentido que éstas adquieren

en los procesos de educacién inicial.
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2. Basestedricas parala comprension de las practicas en Educacion Inicial

"No naci marcado para ser un profesor asi. Me fui haciendo de esta
manera en el cuerpo de lastramas, en la reflexion sobre la acciéon, enla
observacion atenta de otras précticas o de la practica de otros sujetos, en la
lectura persistente y critica de textos tedricos, no importa si estaba o no de
acuerdo con ellos. Esimposible practicar € estar siendo de ese modo sin
una apertura a los diferentes y a las diferencias, con quienesy con los
cuales siempre es probabl e que aprendamos’

Paulo Freire

Comprender aquellos elementos que configuran las précticas de los y las docentes
gue acompahan procesos de Educacion Inicia con nifios y nifias menores de 2 afios, no
degjade ser un reto investigativo, por lo que resulta altamente exigente estructurar un marco
tedrico que oriente el andlisisy provea un marco de referencia parainterpretar los
resultados e inspirar nuevas lineas de investigacion en el campo pedagdgico gue se esta

construyendo entorno al trabajo con la primerainfancia.

Por lo anterior, este marco tedrico posee un hilo conductor que va desde un
abordaje conceptua en torno ala comprensién de las practicas como una accién socia, €
rol de las maestras como actores de dicha accion y la educacién inicial como un campo que
se esta construyendo en Colombia; todo ello, con € fin de proponer un marco de referencia
parala comprension de | as préacticas que tienen |as maestras que trabajan en escenarios

dispuestos parala primerainfancia.
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2.1. Lapracticacomo accién social

La préctica se configura como una accion socia que se desarrollaen medio dela
cultura, entendida ésta como un entramado que posibilitala construccion individua y
colectiva de significados, que se transforma a partir del intercambio y de las reflexiones
gue surgen desde las experiencias. En esta medida resulta pertinente plantear que la
préctica se sustentaen latradicion y lareflexién critica que se hace de la misma, elementos
gue entre si se complementan para otorgar sentido ala misma, en tanto el hacer no es
posible desligarlo del ser de quien lo gjerce. Asi pues, en concordancia con |o planteado, se

acude a Gaitén & Panqueva (2005) quienes expresaron:

La préctica es una accion que se realiza de forma continua, através de la cual se
desarrollan destrezas y habilidades que con el pasar del tiempo van dando cuenta de su
adquisicion, adquisicion que no se reduce ala mera aceptacion de reglas o

establ ecimiento de metas que guian la accion, sino que se constituyen a partir del
conjunto de relaciones, saberesy formas de ser y hacer en un contexto social, todo
ello, atravesado por € legado que lleva consigo el individuo como parte de sus

experiencias, tradiciones y costumbres.(p.9)

De esta manera, es posible plantear que las précticas son construcciones sociales e
histéricas hechas por |os seres humanos, siendo éstas de caracter permanente, habitua y
trasmitidas a nivel generacional, en tanto dan cuenta de acciones acumuladas que en forma
de capital cultural se convierten en estructuras que orientan € hacer; para Gimeno

Sacristan (citado por Panqueva & Gaitan, 2005) |a préctica se convierte en una serie de
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“regularidades que dan origen al habitus, entendido como un orden impersonal que dirige

acciones futuras”. (p.12)

En este sentido, € conocimiento no es &l gje fundamental de la practica, en tanto en
ella, estén implicitos los habitus construidos a partir de laintuicion y las costumbres que
han hecho que €l sujeto oriente de una u otra manera sus acciones précticas, situacion que
permite distinguir y dar identidad a su hacer, un hacer que se organiza desde la historiay
gue a su vez determinalas acciones de |os docentes; Bourdieu(1993) presenta el habitus
como una estructura estructurante que organizalas précticas sociaes, o que permite
plantear que | as précticas de los maestros se configuran en las percepciones y acciones que

no se explicitan, pero que estan en las formas de actuar de manera inconsciente.

2.2. Elrecorridovital y la configuracion delas practicas

Resulta pertinente reconocer que los recuerdos que hacen parte del camino que se
ha recorrido no son menos importantes que aquell os que estan presentes de manera
permanente y més facilmente identificados. Por ello, no se pueden dejar de lado aquellos
recuerdos que ademas de formar parte del pasado cobran vigencia en el presente al
constituirse en elementos historicos que configuran el recorrido vital del ser y que por lo
tanto, pueden ser punto de partida para comprender el por qué del quehacer actual. Es asi,
como desde |os planteamientos realizados por Bourdieu (1987), €l habitus se entiende

Ccomo:



32

[...] Sistema de disposiciones en vista de la practica, constituye el fundamento
objetivo de conductas regularesy, por 1o mismo, de laregularidad de | as conductas. Y
podemos prever las practicas|[...] precisamente porgue el habitus es aguello que hace
gue los agentes dotados del mismo se comporten de cierta manera en ciertas

circunstancias. (p. 40)

Lo anterior permite evocar aquellos elementos que con el paso del tiempo han
venido haciendo parte de la historia del sujeto, los cuales han venido configurando la
préctica de las maestras desde |a perspectiva en la cual se inscribe este proceso

investigativo.

Entonces el habitus se entiende como un sistema de disposiciones que configuran €
hacer de los agentes, son el producto de lahistoriay del cimulo de experiencias que se
originan por la posicién de una persona en la estructura social, disposiciones que al ser
confrontadas con nuevas experiencias se ven af ectadas generando transformaciones en
dicho sistema, de manera que |os habitus se constituyen como un sistema duradero mas no

inmutable.

Siguiendo los aportes tedricos de Bourdieu (citado por Gutiérrez, 2012), donde €l
habitus es el resultado del cimulo de construcciones que hacen los agentes alo largo de su
vida, es necesario identificar que dichas construcciones suponen evidenciar las coacciones
estructurales en las que se encuentran los agentes individuales y alavez, laformaen la que
responden activamente ante mencionada coaccion; dichas estructuras reposan sobre la

relacion de dos principios dindmicos, por un lado, la estructura objetiva como estructura de
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distribucion del capital y sus mecanismos para garantizar su reproduccion, y por € otro, la
estructura subjetiva, como las disposiciones de |os agentes frente a dicha estructura

objetiva

En este proceso de coaccion estructural, Bourdieu sitiia el habitus como esquemay
disposicion en el que las realidades sociales son ala vez objetivadas e interiorizadas, es
decir, por una parte remiten a mundos objetivados (reglas, instituciones, normas),
exteriores alos agentes, que funcionan alavez como condiciones limitantes y como puntos
de apoyo paralaaccion y por otra, se inscriben en mundos subjetivos e interiorizados,
constituidos principalmente por formas de sensibilidad, de percepcion, de representacion y

de conocimiento.

En consecuencia, es posible entender que el recorrido vital de las maestras esta
cargado de habitus como unaincorporacion constante del sujeto en e mundo objetivo, no
eslamerainteriorizacion de cddigos y reglas sino la reconstruccion |6gica del mundo a
través de la practica, “no obstante, los habitus son «estructuras» (incorporaciéon delo ya
hecho en e mundo préctico) «estructurantes» (“usables” por el sujeto en empleos nuevos
en el mundo practico)” (Rios, 2008, p.14) que a su vez estructuran los habitus de otros y

gue al mismo tiempo permiten comprender sus précticas.

Por |o anterior, es posible considerar que |os habitus influyen en el accionar del
agente educativo, teniendo en cuenta que su practica se constituye por sentidos e

intencionalidades, formas de hacer y saberes determinados, no solo por €l contexto donde
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ésta se desarrolla, sino engendrados por condiciones sociales que han tenido lugar en su
experiencia; razon que permite explicar la préctica como producto de vivencias cotidianas,
gue posibilitan la actuacion de sus agentes en diversas circunstancias a partir del saber que
ha constituido en el tiempo, de modo que toda préctica se sustenta en experiencias pasadas
y alavez, se convierte en la condicion que asegurala presencia de esas experiencias y su

constanciaatravés del tiempo. Al respecto Durkheim, (citado por Gatica, 2014), expreso:

En cada uno de nosotrog|...] estd el hombre de ayer, es el hombre de ayer quien, por

las fuerzas de las cosas, predomina en nosotros, pues e presente es poca cosa
comparado con ese largo pasado durante el que nos hemos formado y del cual somos
resultado. Pero a este hombre del pasado no lo sentimos [...] esla parte inconsciente de

nosotras mismos. (p. 298)

En este sentido, |a préctica de | os agentes educativos evidencia la construccion y
apropiacion que han hecho de su saber, saber que se configura a partir de los habitus como
resultado de experiencias y aprendizajes provenientes de &mbitos escolares, culturales y
personales, 10s cuales se entretejen para constituir laforma de ser, hacer y pensar de los
agentes que hacen parte de un contexto social, es decir, las préacticas de las maestras se
sustentan en experiencias pasadas que acompafiadas de un capital construido, otorga

sentidos y significados al gercicio docente.

En consecuencia, se podria plantear que al interior de las practicas que realizan los
maestros que acompafian procesos de formacion de nifios y nifias en edades iniciales, se

encuentran alojados habitus que dan sentido y significado a dichas précticas, de tal manera
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gue comprenderlas conllevaria a reconocer |os sentidos e intencionalidades, formas de
accion y saberes que estructuran de manera consciente e inconsciente la practica docente

realizada por ellos.

En razdn alo anterior, se hace pertinente reconocer que aquellos maestros
protagonistas de su préctica, |levan a cabo en su tarea de educar una actividad que no se
reduce meramente a hacer por el hacer, sino que como se mencionaba anteriormente, se
configura como resultado de mdiltiples elementos que la constituyen, pues si bien es cierto
que la préacticadel docente se evidencia en su accionar, es importante reconocer que dicha
accion no es resultado esponténeo de quien la gjecuta, sino que por el contrario es un acto

complegjo que involucra el ser, hacer y pensar del maestro.

Y esalli, donde se considera que aparecen dichas estructuras subjetivas que junto
con las objetivas estructuran los habitus, pues el saber del maestro no es resultado
exclusivo de un proceso de formacion, sino que también confluyen otros elementos que
pueden ser visibles o invisibles y que dan lugar ala historia, experiencias, vivenciasy
aprendizajes de cada agente educativo, elementos y situaciones que a su vez constituyen un

sistema de disposiciones que enmarcan su quehacer:

Producto de la historia, el habitus produce précticas, individuaesy colectivas, produce
pues, historia conforme alos principios [schemes] engendrados por |a historia; asegura
la presencia activa de las experiencias pasadas que, depositadas en cada organismo
bajo laforma de principios [schémes] de percepcion, pensamiento y accion, tienden,

con mayor seguridad que todas las reglas formales y normas explicitas, a garantizar la



36

conformidad de las précticas y su constancia a través del tiempo. (Instituto de

Estudios Peruanos, 2002, p.4)

De este modo, seriaimposible desconocer la dimension historica que configuraa
los maestros y que a su vez configura sus practicas, pues es precisamente en su trayectoria
de vida que se da apertura a multiples experiencias contextualizadas y encarnadas en el
sujeto dando lugar a desarrollo, pero también, a su construccién personal desde los
sentidos y significados de sus acciones, |0 que asu vez reflgjala configuracion del saber

del maestro.

2.3. Lareflexion dela préctica como posibilidad de transformacion

Para Bourdieu (1993), los habitus como sistema de disposiciones que configuran el
hacer de los sujetos, son €l producto de la historiay del cimulo de experiencias que
emergen por la posicién de una persona en la estructura social. Dichas disposiciones a ser
confrontadas con nuevas experiencias se ven af ectadas generando transformaciones en
dicho sistema, lo que permite asu vez visibilizar que si bien los habitus se constituyen

como sistema perdurable, no son necesariamente inalterables.

De ahi laimportancia que tienen los procesos de reflexion al interior de las
préacticas que llevan a cabo |os maestros, pues sin lugar a duda es precisamente a interior
de estos procesos de reflexion donde la coaccidn de las estructuras objetivas frente alas
estructuras subjetivas, pueden lograr alguna transformacion, siendo viable que la practica

educativa se convierta en un escenario en € que el maestro experimente, construya, recree,
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deconstruya, elabore, reelabore o transforme las competencias, conocimientos y saberes

gue necesita para desempefiarse en su quehacer docente.

En este contexto, se trata de comprender a partir de procesos reflexivos como lo
afirma Pérez, Barquin & Rasco (1999), “la reflexion es interpretada como un acto
inherente ala propia précticay no como una comprension tedrica sobre la misma, como
una propuesta de accion diferente que intenta cuestionar el orden legitimado” (p.156). Por
ello, setrata de llevar a cabo procesos reflexivos sobre la accion, 1os cuales ofrecen la
posibilidad de transformar y resignificar la practica. Asi, lareflexion en la préctica

conlleva al docente areconstruir criticamente su experiencia

Lo anterior, significa que la conciencia sobre la vocacién permite entender hasta
ddnde las situaciones exteriores son vivenciadas por € sujeto y de este modo,
interiorizadas en su actuar, a tiempo que permite determinar hasta donde | as situaciones

précticas se ven enriquecidas por €l estilo persona de cada sujeto.

En este sentido, 10s procesos reflexivos cobran un papel relevante en el gercicio de
la practica, puesto que es através de ellos que se hace posible la reconstruccién del pensar
y € hacer del docente, en aras de reorientar su practica a partir de lamovilizacién de su
pensamiento desde la consciencia de su hacer. Al respecto, resultan pertinentes los aportes
delaDireccion General de Culturay Educacion de Buenos Aires (2005), quienes en su

documento de discusion sobre la formaci6n docente sefid an:
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Un objeto de transformacion puede ser sefialado a partir dd andlisis histérico-critico
delaprécticay constituirse en generador de conocimiento a partir de laaccién sobre él
(Pansza, 1990: 55). En otras palabras, no estamos hablando de una "adaptacion” con
sentido pragmético alas practicas como se dan en |os ambientes de trabajo, o sea, de
un "acomodamiento” a habitus. Hablamos de un proceso dial éctico de reflexidn sobre
lapracticay sobre lareflexion en la accion (Gimeno Sacristan y Pérez Gomez, 1992:
419) como gje de formacion, que implica unadoble tarea: des-aprender |la préctica que
los cuerpos aprendieron tempranamente, como €l juego gque se juega en las
instituciones educativas (cf. Edelstein, 1995: 44), esto es: una préctica alienada (por
més que se la presente como "larealidad"), alavez que des-aprender laldgicade
précticay la practicatedrica (o que nos configura historicamente como docentes, ala
vez que lateorizacion implicitaen el hacer); y re-aprender una préctica que parte de la
recuperacion de lavoz de los sujetos (cf. Barco, 1994: 25-26; Davini, 1995:; 126), y
gue no queda entrampada en la mera hermenéutica de las situaciones educativas, sino
gue (desde unaracionalidad comunicativa) interviene transformando laredidad desde
lo contextos "micro" haciala complejidad y multidimensionalidad de los procesos

educativos més globales.

En sintesis, lareflexidn sobre |a practica permite volver sobre la misma para
transformarla, en tanto reconocer la historia, laformacién y los saberes construidos por los
actores sociaes, dara aperturaalavisibilizacion de aquellas estructuras que estan
orientando su quehacer y que a su vez estan configurando aquellos nifios y nifias que
forman parte de su entorno como maestros, |o que permite plantear que el habitus es

generador del saber en la préactica docente.
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2.4. Lapracticaen los escenarios de educacion inicial

Una aproximacion conceptual de la practica en laeducacion inicial implica
comprender que ésta es una practi ca educativa que se configura en un escenario
institucionalizado parala atencién de nifios y nifias en su primerainfancia. Resulta
pertinente plantear que la comprension de las précticas se instala en el escenario educativo
gue configura el quehacer de los maestros que trabajan con nifios y nifias menores de 2

anos.

En este sentido, es oportuno reconocer la perspectiva de Vasco (citado por
Villareal, 2001), quien plantealaformacion como un proceso transcultura y transhistérico
mientras por otro lado, la educacion se concibe como un proceso particular y concreto, “la
educacioén seriala manera especifica como cada cultura en cadatiempo y lugar empiezaa
institucionalizar algunos procesos de formacién —llamese “socializacion”, “inculturacion”,
“aculturacion” o “culturizacién”- de las nuevas generaciones, inicia mente espontaneos e
informales” (p.18), procesos que en la cultura moderna se configuraron en lugares
[lamados escuelas. De esta manera cuando la formacion se comienza ainstitucionalizar
aparece la educaci6n de forma permanente y continuada, accion que se empieza a
institucionalizar para dar lugar alas précticas educativas, cuyos protagonistas son |os

educadores 0 pedagogos.

En este contexto, “Hablar de “Nivel Inicial”, “Jardin de Infantes”, “Escuela
Infantil”, “Parvulario” o cualquier otra denominacion es hablar de un espacio que es, ante

todo, escolar. Esto significa que en ese espacio se recibe y se trabaja con lainfancia, se
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educa, se ensefia y se protege.” (Narodowski, 2009, p.33). Es asi, como vale la pena
reconocer que la Educacion Inicial se enmarca en escenarios institucionalizados, que con €l
paso del tiempo se configuran a partir de | as précticas que internamente se han

naturalizado, como aguellas que externamente se han ido consolidando.

De ahi que una aproximacion a sentido que tienen las précticas de los docentes en
la educacion de la primerainfancia, implica comprender |a trayectoria histérica que atafie a
las tendencias, perspectivas y concepciones que surgen en funcion de los procesos de
desarrollo, cuidado y educacién de los nifios y las nifias, en tanto estos cambios y
transformaciones son |os que permiten reconocer aquellos elementos que han configurado
las précticas que tienen lugar en escenarios institucionalizados. Por ello, laimportanciade
reconocer estas tendencias en torno al trabajo con la primerainfancia como parte de este
proceso investigativo, que permitira ampliar |la comprension sobre la maneraen que se

configuran las précticas de las maestras que trabajan con nifios y nifias menores de 2 afios.

Unavez contextualizada la préctica en € escenario de la educacion inicial, como
précticas educativas que ocurren en la atencién ala primerainfancia, a continuacion se
avanzaraen revisar cua es el lugar que ha venido ocupando dichas précticas en € contexto
colombiano. Para ello se retoma lo expuesto en el documento “Referentes Técnicos parala
Educacion Inicial” publicado por € Ministerio de Educacion Nacional (2014) y en el
“Lineamiento pedagogico y curricular para la educacion inicial en el Distrito” (2009), en

los cuales, desde &l andlisis historico de la educacion se pueden visibilizar tres grandes
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tendencias frente alas maneras como se han venido configurando |os procesos de atencion

alaprimerainfancia

La primera tendencia, tiene que ver por un lado con la orientacion asistencial que
ha prevaecido en laatencion alaprimerainfanciay por € otro, con € interés de dar un
énfasis alo pedagdgico en e trabgjo con los nifios y las nifias como etapa preparatoria para
el sistemaescolar, o que pone de manifiesto que en el &mbito asistencial, la guarderia se
convierte en el escenario popular que garantizala cobertura de las necesidades desde una
perspectiva asistencialista centrada en garantizar las necesidades basicas de los nifios y de
las nifias, tales como alimentacion, proteccion fisicay salud; y en el ambito determinado
por acciones pedagdgicas, hay un acercamiento alaimportancia de procesos educativos
paralos nifios y las nifias en edades iniciales; sin embargo, éstas son pensadas en la
preparacion paralabasicaprimaria. Esto se ha podido evidenciar en laintencion de los
jardines infantiles por preparar alos nifios paralaformalidad de la escuela a partir de

acciones orientadas hacia actividades rel acionadas con:

[...] el llenado de guias desde los 2 afios y a veces desde mas temprano; se trata de repetir
los nimeros, de escribirlos, de aprender a mangjar €l 18piz desde muy temprana edad, de
aprender lasvocalesy las|etras. El desarrollo de la motricidad fina parece ser uno de los
principal es objetivos. (Lineamiento Pedagdgico y Curricular parala Educacion Inicial en el

Distrito, 2009 p.19).
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Lo expresado en lacita anterior permite identificar un énfasis centrado en préacticas
orientadas haciala preparacion para el sistema escolar, |0 que termina siendo unacarga

muy pesada paralos nifiosy las nifias en edades tan tempranas.

La segunda tendencia, evidencia como la educacion preescolar tuvo mayor auge en
los sectores privados que en los oficiales, |0 que hizo que la educacion de los nifios y las
nifias se viera atravesada y definida por condiciones socioecondmicas, propiciando una
fragmentacion por sectoresy que a su vez fue inequitativaen el afén de dar respuestaalos

problemas de coberturay calidad del sector educativo.

“Esta tendencia esta acompafiada con la idea de que la atencion a las necesidades basicas y
laformacion de habitos es lo prioritario para estos sectores. Lo anterior, estaligado ala
idea de pobreza como un problemaindividua y no como un problemade lamisma
estructura de la sociedad. Los model os pedagdgicos, por € contrario, serdn méas propios
paralaatencion delas clases medias y atas de lapoblacion, y ali se considera que los
aspectos de atencion y cuidado los satisface lafamiliay lainstitucion educativa tendria que
concentrarse en aspectos de indol e pedagdgico. Estas ideas sostienen la fuerte
diferenciacion y discriminacion social entre sectores que nuestra sociedad incluso hoy en
dia mantiene.” (Lineamiento Pedagdgico y Curricular parala Educacion Inicial en e

Disgtrito, 2009, p.19)

Laterceratendencia, visibiliza @ reconocimiento de la educacion inicial como un
proceso diferente de las demés etapas educativas con una especificidad particular que

responde a una etapavital en el proceso de desarrollo delos nifios y las nifias, es potenciar



43

el desarrollo de ellos y ellas através del arte, laliteratura, € juego y otros elementos
considerados de gran importancia en dicho proceso de formacién, donde se reconoce la
importancia de articular laatencién y la educacion en pro de favorecer un proceso continuo

y permanente.

En este sentido, se puede evidenciar que cada una de las tendencias descritas
anteriormente, dan muestra de los acercamientos que historicamente han venido
consolidando e cumulo de saberes y estructuras que han viabilizado las préacticas de los
maestros en Educacion Inicial. Por consiguiente, hablar de educacion parala primera
infanciaimplicareconocer las caracteristicas y particularidades propias de esta etapa de
desarrollo de los nifios y las nifias donde interesa poner de manifiesto que éste no es un
proceso de ensefianza de contenidos tematicos, sino que por €l contrario, es una alternativa
parala creacion de escenarios educativos que posibiliten la construccion de relaciones
significativas, de procesos de socializacién y que ademas potencien € cumulo de
habilidades, capacidades y disposiciones que configuran |os distintos momentos del

desarrollo.

En torno a debate de lo que se debe ensefiar en la Educacion Inicial, se parte de
reconocer que el vincular alos nifios y nifas en edades iniciales a un escenario educativo,
implica participar de una accion de ensefianza por parte de los maestros y maestras que
acomparian estos procesos, sin embargo resulta bastante confuso definir qué eslo que se
ensefia en la Educacion Inicial y cudles son los contenidos de dicho proceso de ensefianza,

pues como o sefiada Violante (2009):
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[...] suele ponerse en cuestion la accidn de ensefianza en el Jardin Maternal dado que se
identifica ala ensefianza con lainstruccion, en tanto accion centrada en latransmision de
contenidos académi cos que comprometen esencia mente, 10s aspectos cognitivos, por 1o
tanto considerados inapropiados, a pensar qué ensefiar alos nifios pequefios (p.85). [...]
En muchos escritos, no aparece explicitamente sefialada esta tarea del adulto docente, se
habla de cuidado, atencion, asistencia, promocion, prevencion, todas acciones
caracteristicas de las funciones que |os adultos cumplen en el marco de programas de

desarrollo socia (p.87)

En este sentido, uno de sus aportes principal es es pensar la accién de ensefiar en la
Educacién Inicial como unaforma de asumir 10s procesos de crianza como procesos
educativos propios de los primeros afios de vida. Pues ello, permite dar cuentade la
diferencia entre las précticas de crianzaen lafamiliay la crianza como parte del proceso
educativo, en tanto se reconoce que en la familia se generan practicas de crianza como
aquellas précticas formativas que se dan en primer momento en lafamiliay en la
comunidad ala que se pertenece de maneratradicional, generacional e intuitiva. Al

respecto, Vasco (2011), expresa:

[...] La formacion se da siempre a partir del nacimiento, y al menos hasta la edad en la
que en cada cultura se considera al joven como yainiciado en su comunidad. Pero en
laterminol ogia propuesta, |as précticas de crianza no institucionalizadas no son

propiamente educacién, sino formacién (p.2).
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Lareferencia anterior, permite desde esta misma perspectiva, argumentar los
planteamientos de Soto & Violante (2008), a considerar que la ensefianza en el escenario
de laeducacion inicia tiene que ver con la crianza por ser un proceso educativo
caracteristico de los nifios y nifias en sus primeros afios de vida, de tal manera que en su
interior se constituyen “un conjunto de practicas sociales que permiten la constitucion de la

subjetividad y la transmision de la herencia cultural a los mas pequefios” (p.37).

Por lo cud, resulta altamente importante otorgar un carécter educativo adichas
précticas, de tal manera que la crianza searesignificada a partir de laintencionalidad

pedagdgica, en este sentido:

Ensefiar en € Nivel Inicial supone acompafiar a bebéy al nifio en la construccién de
los significados culturales que portan |os objetos, las acciones, 10s gestos, |os modos
de actuar, los festgjos, las costumbres, etc. Supone también ofrecer experiencias de
observacién exploracion y experimentacion para ampliar y enriquecer el conocimiento

de las caracteristicas del mundo fisicoy natural. (Violante, 2009, p.86)

Vaelapenaresatar que ensefiar en la primerainfancia debe ser inaplazable en los
procesos de educacion inicial, por tanto la ensefianza en la primerainfancia enriquece e
universo cultura en un contexto social y personal, razon por la que laintencionalidad
educativa del docente debe ser cada vez mas exigente y cuidadosa de no retomar las

modalidades usadas paralos nifios y nifias mas grandes.
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La ensefanza implica la presencia de “andamios”, de “ayudas” que presta el adulto
para que los bebés y nifios logren los diversos aprendizgjes. Estas “ayudas” son
necesarias (porque permiten gue los nifios realicen acciones que no podrian desarrollar
solos) y son transitorias (porque a medida que el nifio demuestra posibilidades de
accion € adulto se varetirando y deja cada vez mayor protagonismo a nifio). Estas
“ayudas” se prestan con € cuerpo, la palabra, € afecto, la accion compartida,
reconociendo entonces diferentes modos de ensefiar o de “ayudar” a aprender,
caracteristicas de las experiencias que los adultos desarrollan con nifios pequefios”

(Violante, 2009, p.7)

Desde esta perspectiva planteada por Violante (2009), se reconocen cinco
contenidos de la ensefianza que posibilitan la construccion de sentidos y significados de los
nifios menores de 3 afios: 1) larealizacion conjunta de acciones, 2) ofreciendo
disponibilidad corporal, 3) participando en expresiones mutuas de afecto, 4) acompafiando
con lapalabray 5) construyendo escenarios. Contenidos en la ensefianza que dotan las
relaciones entre maestros, nifios y nifias de multiples posibilidades para su accionar, pues
permite disponer asertivamente y dar respuesta oportuna alos intereses y necesidades de

|os menores de 2 anos, en tanto:

Ensefiar en € nivel inicial esdar: conocimiento y afecto, confianza, calidez, ternura,
cuidado; es acunar desde los primeros afios con “brazos firmes pero abiertos” que ofrezcan
seguridad y posibilidad de autonomia; es aertar sobre los peligros, es mostrar e mundo y
coémo andar en é, es saber retirarse cudndo € bebéy el nifio manifiestan que pueden

resolver por si solos (p.8).
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2.5. El desarrolloinfantil deniflosy nifias menores de dos afios en las préacticas de

Educacién Inicial

El interés investigativo por comprender las préacticas que se llevan a cabo con nifios
y niflas menores de dos afios implica contemplar el conjunto de aspectos que caracterizan
el desarrollo que tiene lugar en estas edades, en aras de promoverlo y potenciarlo. De aqui,
laimportancia de hacer una aproximacion conceptual en torno a desarrollo desde distintos

autores, con €l fin deidentificar las particularidades de esta etapa de vida.

Por lo tanto, hablar del desarrollo implica entender como bien |o expone Anna
Freud (citada por Goldschmied & Jackson, 2007) que este es un proceso en € que
confluyen distintos aspectos que se dan de manera variable, dindmica e inherente a ciclo
vital del ser humano, postura que permite tomar distancia de postulados evolucionistas que
siguen un patrén anico de desarrollo, en los que se resaltan una serie de regularidades e
indicadores segin la edad y bajo unas condiciones determinadas, de modo que, €l
desarrollo no depende solamente del paso del tiempo sino que se ve permeado por factores
internos y externos que resultan decisivos en el gjercicio de las practicas, al reconocer €
desarrollo como un proceso social, histérico y cultural dadalainfluencia de los contextosy

delos otros en la configuracion de |os sujetos.

En este sentido, vale la penaretomar |os aportes realizados por Hidalgo, Sanchez &
Lara (2008) quienes asumen que en & desarrollo de los nifios y nifias menores de 2 afios es
importante reconocer por un lado, la maduracion biologica del ser y por € otro la

estimulacion ambiental, pues es precisamente durante estos dos afios de vida que estos dos
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factores interactlian entre si para promover procesos de desarrollo en los nifiosy en las

nifias

En relacion a primer factor, estos procesos biol 6gicos forman parte del calendario
madurativo de laespecie [...] aestimulacion ambiental procedente de |as interacciones con
otras personas, de las experiencias vividas, de los valores y condiciones predominantes en
el grupo social, etc, son los factores diferenciadores que van a contribuir ala definicion del

curso del desarrollo. (Hidalgo et. a 2008, p.89)

En este sentido, se debe tener presente que es muy importante que haya una buena
maduracién biol bgica en tanto esta posibilita el desarrollo de |as potencialidades, pero asu
vez cobraigual importancia la estimulacion que ofrecen los contextos en los que €l nifio o
nifia se desarrolla, puesto que sera dicha estimulacién |a que de manera oportuna dara lugar

alaplenarealizacion de loslogros y capacidades.

Bajo esta perspectiva, entender el desarrollo paralos autores en mencion implica
reconocer cuatro tipos de necesidades propias de esta edad: aguellas relacionadas con la
supervivencia, con el desarrollo emocional, con el desarrollo social y con el desarrollo

cognitivo y linguistico.

En este sentido, hablar de la supervivencia esreferirse ala satisfacciones de
necesidades como € alimento, la higiene, €l abrigo, el descanso y la seguridad, aspectos
fundamental es que ha de garantizar el adulto cuidador, ya que en esta edad los nifiosy las

nifias son totalmente dependientes de los otros y en esta medida son ellos los encargados de
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proporcionar las condiciones basicas para e pleno desarrollo de sus capacidades a nivel

fisico y motor.

Es importante entonces, reconocer que el cuerpo ocupa un papel central en el
desarrollo de los nifios y las nifias, en tanto en é se inscribe una historia cargada de
multiples experiencias y vivencias que dotan de sentido lavida através de experiencias
sensoriales y emocionales, consolidando de manerafirme y oportunala base biologicay

cultural que se requiere para un adecuado desarrollo

En este sentido, resulta pertinente que |los maestros y las maestras que desarrollan
sus practicas con nifios y nifias menores de dos afios, por un lado respondan asertivamente
a sus necesidades e intereses fisicas y motoras de tal manera que pueda actuar como
andamio en la conquista de todas sus capacidades y por € otro, que losy las maestras se
dispongan corporalmente para expresarse e involucrarse con los nifios y nifas, ya que al ser
tan pequefios | os gestos, posturas corporalesy contactos fisicos se convierten en un medio

de comunicacion que le permite al nifio descubrir las maneras de relacionarse con |os otros.

Con relacion a desarrollo emocional se hace fundamental durante estos primeros
anos establecer relaciones de afecto, que conlleven ala construccién de vinculos, o cua
tiene que ver con la capacidad de aproximarse y establecer un contacto fisico que nutra
af ectivamente larelaciones que y |a nifia establecen con los otros através del apego, que

como bien lo plantea Bowlby (citado por Delval, 2006):
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Laimportanciadel apego paralavidafuturaes enorme, [...] en susrelaciones con las
figuras de apego, € sujeto construye un modelo del mundo y de él mismo, a partir del cual

actla, comprende larealidad, anticipael futuro y construye sus planes. (p.195)

Por tanto, en el gjercicio de las précticas en educacioninicial, lafigura del docente
aparece como aquel que debe estar presto alas necesidades y reacciones emocionales de
los nifios y las nifias, pues através de sus llantos, sonrisas y expresiones de placer o
mol estia, |e sera posible reconocer aquello que desde su sentir busca comunicar, para
acompafiar ese proceso de transicion en el que los nifios y |as nifias experimentan la
ausenciade sus padres al hacer parte de un escenario institucional, donde el maestro se
convierte en esafigura de apego para explorar nuevos sentimientos y emociones que le

proporcionen tranquilidad y seguridad para el desarrollo vital de su ser.

Al hacer referencia a desarrollo social, es posible comprender que € entorno se
constituye en escenario vital para el desarrollo de los nifios y las nifias, pues los procesos
de interaccién que establecen le permiten construir una vision de si mismo respecto a los
otros, creando una relacion dinamica entre lo individua y 1o colectivo. En este sentido, en
el trabgjo con nifios y nifias menores de 2 afos es importante tener en cuenta que los
adultos que estén a su arededor [ldmese familia, maestros o cuidadores, son los encargados
de favorecer procesos de socializacion, mediante los cuales e individuo se reconozca como

parte del mundo al incorporarse alarealidad social que habita.

En este sentido, cobra gran importancia que los y las maestras de nifios y nifias en

edades iniciales, consoliden interacciones profundas con las familias de tal manera que
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contribuyan a la coordinacion de esfuerzos que de manera conjunta posibiliten |os procesos
educativos de los nifios desde sus primeros meses de vida, por ende, se hace indispensable
la existencia de espacios de participacion donde el maestro se convierta en mediador y

posibilitador de un gercicio de construccion colectiva.

Por su parte e desarrollo cognitivo y linglistico aporta de manera significativa a
conocimiento que los nifios y las nifias van teniendo de la realidad, en tanto las
experiencias sensorio motoras que tienen lugar en esta edad favorecen su percepcion del
mundo para luego conquistar o simbdlico de manera que pueda comprender y referenciar

los sentidos y significados de su cultura.

Descubrir el mundo implica entonces comprender o importante y excepcional que
es estar y pertenecer aél, de aqui la necesidad de propiciar espacios donde los nifiosy las
nifias tengan la posibilidad de explorar, experimentar y descubrir multiplicidad de
experiencias en las que e adulto ponga de manifiesto sus palabras para expresar aquello

gue e nifio y lanifasientey percibey lo cua debe aprender aleer y observar.

En sintesis, esimportante desatacar €l protagonismo que cobran los adultos en la
atencidn y satisfaccion de las necesidades de desarrollo de los nifios y |as nifias menores de
dos afios, pues | as interacciones cotidianas que establecen con €llos, los convierten en
responsables de promover y estimular su desarrollo. Teniendo en cuenta laimportancia que

hay en reconocer que cada nifio y cada nifia cuenta con particul aridades propias que
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reguieren procesos de atencién cuidado y ensefianza propias a sus demandas, intereses y

neces dades.

En resumen, el marco tedrico anteriormente presentado, aporta elementos para
comprender las préacticas desde |os saberes, formas de accion, sentidos e intencionalidades
de las maestras, entendiendo |as précticas como toda accion social que transitapor € ciclo
vital de los actores siendo susceptibles de internalizacion, reflexion y transformacion en los

escenarios de laeducacién inicial.
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3. Disefio metodol 6gico

3.1 El Enfoque Hermenéutico, postura desde la cual comprender larealidad

Desde lainterdisciplinariedad, en el interés por lograr una comprension sobre las
précticas de las maestras con nifios y nifias menores de 2 afios, a partir de una
aproximacion a su accionar, a sus sentires, a sus Concepciones y percepciones, este proceso
de investigacion visualizo el enfoque hermenéutico, como postura desde la cual interpretar
larealidad, reconociendo que siempre estamos impregnados por nuestra subjetividad, pero

gue aun asi, es posible una comprensién de larealidad desde las Ciencias Sociales.

En razén alo anterior, e punto de partida estuvo orientado desde una
intencionalidad marcada por “comprender”, sin pretender interpretaciones homogenizantes
o descalificativas frente alas préacticas de las maestras, pero si, reconociendo en ellas el
valor delahistoria, delaexperienciay de las acciones que estan presentes en la

cotidianidad de los sujetos. Al respecto, Herrera (2009) retomando a Gadamer, expresa:

[...] el conocimiento historico o social “no busca ni pretende tomar el fendémeno
concreto como caso de una regla general”. Esto significa que por mucho que en el
conocimiento de lo socia opere la experiencia general, en é no buscamos confirmar
una ley, buscamos “comprender como es tal hombre, tal pueblo, tal Estado, qué se ha

hecho de é, o, formulado muy generalmente, como ha podido ocurrir asi”. (p. 108).

Partiendo de |o anterior, desde la hermenéutica como Enfoque Epistemol 6gico,

siguiendo a Gadamer citado por Herrera (2009), se tuvieron en cuenta los “referentes de
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orientacion” que caracterizan este enfoque. Estos referentes son: la formacion humana, el

sentido comun y e gusto, todos ellos, elementos transversales en lalabor del investigador.

Frente aello, Herrera (2014), expresa: es de recordar que la formacién humana
viabiliza la construccion de conocimiento, “en tanto es ella la que posibilita, en Gltimo
término, todo saber humano y toda construccion de conocimiento sobre ese saber” (p.
110);e sentido comun, otorga la capacidad para decidir sobre criterios éticos de bondad o
maldad, “[...] no es simplemente una astucia practica ni una capacidad general de
adaptarse|...]” (p. 111); adicionalmente, el gusto orienta un modo de actuar sin incurrir en
argumentaciones racionales, por tanto, “En él, aunque no se dispone de un razonamiento
previo, vaimplicado un modo de conocimiento que tiene que ver con poder acertar en el

actuar, segun €l contexto en €l cua nos encontramos]...]” (p.114).

En breves palabras, € saber de lo humano no se construye por fueradel devenir
sociohistérico de las sociedades humanas; se produce en el propio hacerse de la historia,
es el resultado de los procesos de formacion y tomaformaen el sentido comuin, se

explicitaen la capacidad de juicio y se hace evidente en los gustos. (p.115)

Por lo tanto, €l disefio metodol 6gico estuvo encaminado desde los tres referentes ya
mencionados, en € interés por comprender la particularidad de |os hechos sociales, en este
caso, desde las practicas de las maestras con nifios y nifias menores de 2 afios, hasta la
complgjidad de las interacciones que acontecen entre lamaestray € nifio. Es asi, como

reconociendo las limitaciones del intérprete, se visualizé en laInvestigacion Cualitativa, €
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horizonte a partir del cual comprender |as practicas inherentes a las maestras que trabajan

con los nifios y nifias en los primeros afios de vida.

3.2 Lainvestigacion cualitativa, camino parala comprension delas précticas

En el proceso de identificacion de la ruta metodol 6gica a seguir, a partir de un
enfoque epistemol dgico hermenéutico, se tuvo en cuenta los aportes de Sandoval (1996),

quien plantea tres condiciones esencial es en la produccion de conocimiento:

[...] @) larecuperacion de la subjetividad como espacio de construccion de la vida humana,
b) lareivindicacién de la vida cotidiana como escenario bésico para comprender larealidad
socio-cultura y c) laintersubjetividad y € consenso, como vehicul os para acceder al

conocimiento valido de larealidad humana.(p.35)

En tal sentido, setraz6 el camino mediante lainvestigacién cualitativa,
reconociendo en ellala posibilidad de llevar a cabo un proceso orientado bésicamente a
develar 1o que sucedia en el fendmeno social estudiado, por tanto, no se tuvo la pretension
dellegar a estados de comprobacion o verificacion de teorias. Por €l contrario, se aposto a
un proceso investigativo desde una mirada holistica, apreciando de forma natural cada
suceso de larealidad estudiada, pero a su vez, comprendiendo sus interrelaciones, sus
formas de organizacion y funcionamiento, partiendo de observaciones soportadas en la
vivenciadel ser humano y en la particularidad de sus actos, reconociendo en é su valor

como sujeto y como constructor de larealidad social.
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Adicional alo anterior, se considerd € caracter interactivo y reflexivo dela
investigacion cualitativa, siendo conscientes de lainfluencia que podia causar |a presencia
del investigador en €l resultado de la aplicacion de instrumentos para €l acercamiento alos
agentes sociales que participaron del proceso de investigacion, por ello, setuvo en cuenta
que € rol institucional gercido por las investigadoras podiallegar a generar efectosen la

calidad de los registros de observacion.

Otra de las razones que acompario la el eccién de lainvestigacién cualitativa como
ruta metodol 6gica, estuvo dada por € interés de conocer larealidad estudiada, sin incurrir
en preconceptos sobre el deber ser de las précticas de las maestras o del acontecer en los
escenarios estudiados, por tanto, se hizo conciencia de lanecesidad de las investigadoras
de despojarse, por lo menos temporalmente, de su rol institucional, de sus creenciasy

predisposiciones generadas por € mismo gercicio profesional.

De este modo, se valor6 la posibilidad que brinda lainvestigacion cualitativa para
realizar estudios desde una apertura a distintos escenarios, |0 que permitid involucrar dos
contextos territoriales con sus respectivas maestras residentes en la ciudad de Bogota y e
Municipio de Pitalito en el Departamento del Huila. Lo anterior, en el interés por explorar
distintos ambitos ingtitucionales de educacion inicial, uno la Escuela Maternal de la
Universidad Pedagogicay otros, como un Centro de Desarrollo Infantil y un Hogar Infantil
del ICBF con € fin de ampliar |la mirada desde la cual comprender el acontecer de las
précticas de las maestras en el escenario de la educacion inicial, entendiendo |os elementos

gue en ella confluyen paradilucidar su |ogica.
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Es asi como se opta por lainvestigacion cualitativa en tanto permite hacer una
construccion conceptual apartir del estudio de los fendmenos y dindmicas de las acciones
sociaes, desde su reconocimiento, descripcion y andlisis, bajo €l marco de referentes de

produccion social.

3.3 Poblacion

La poblacion que participé de este proceso de investigacion estuvo conformada por
siete (7) maestras vinculadas a tres escenarios de educacion inicial, cuya labor se rediza
directamente con nifios y nifias menores de dos afos. Estos escenarios son: 1) La Escuela
Maternal de la Universidad Pedagdgica Nacional en Bogota. 2) El Hogar Infantil Pitalito; y
3) El CDI “Creciendo con Amor”. Escenarios que fueron seleccionados en primera
medida, porque atienden poblacién con la edad de interés para este proyecto. Y en segunda
instancia, porque son escenarios en los cuales transcurre la préctica profesional de las

investigadoras.

Resulta pertinente mencionar que en el gjercicio de acercamiento alas maestras que
participaron de este proceso de investigacion, se identificaron perfiles asociados a maestras
en proceso de formacion o con estudios terminados de pregrado, asi mismo, estudios
terminados o0 en formacion de posgrado. Para el caso de las maestras del Hogar Infantil y el
CDI, se evidencio que algunas de ellas, en su experiencia de vida se desempefiaron como
madres comunitarias del ICBF y en la actualidad forman parte de las modalidades de

atencion de la Estrategia De Cero a Siempre.
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De manera que € proceso investigativo en estos escenarios, se orient6 alo que
sucede mas aladel quehacer institucional, profundizando sobre las précticas llevadas a
cabo por las maestras que en dichainstitucion tienen a su cargo nifios y nifias menores de 2
anos, en tanto e interés investigativo, lejos de reconocer distinciones entre una u otra

forma de atencion, lo que persigui6 fue comprender las practicas de las maestras.

3.4. Instrumentosutilizados para develar las practicas

Valorando € carécter humanista de lainvestigacion cualitativa, en concordancia
con los objetivos y las categorias de interés trazadas, el proceso metodol 6gico se enfocd en
la blsgueda por develar los sentires, concepciones, formas de actuar y experiencias de las
maestras no solo en su acontecer institucional, sino también, en su rol como seres
humanos. En tal sentido, conservando e enfogque hermenéutico de lainvestigacion, cobrd
vital importancia el andlisis de contenido y el andlisis de la conversacion, teniendo en

cuenta las siguientes consideraciones:

e El andlisis de contenido en la perspectiva de Paul Ricoeur (citado por Villaverde,
2006), se entiende como la posibilidad de hacer lectura de las realidades sociales, las
acciones humanasy la cultura; en este sentido, € punto de partidaen el andlisis de
los discursos, parte de reconocer que “el sujeto no se conoce asi mismo
directamente, sino tan solo através de los simbol os depositados en su memoriay en
su imaginario por las grandes culturas” (p.32). Desde esta perspectiva, €l interés por
lograr una sensibilidad hermenéutica se consideré un elemento esencial en € proceso

de comprension de | as practicas.
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e Encuanto a analisis de la conversacién, desde |os aportes de Harvey Sacks &
Emanuel Shegloff (citados por Sandoval, 1996), esta técnica de trabajo cualitativo, se
centra en lamanera en que se organizala comunicacion oral en los intercambios
cotidianos. Describe las préacticas de interaccion verbal como actividades bésicas que
regulan lavidasocial. La palabra, desde este punto de vista, reproduce y explicalos
papel es social es que desempefian |os miembros de una determinada sociedad y la

forma como esta se estructura.

En virtud de lo anterior, en € interés por identificar las préacticas de las maestas
para comprenderlas desde su saber, hacer y pensar en |os escenarios de atencion ala
primerainfancia, se planted la aplicacion de instrumentos, tales como: historias de vida,

relatos de observacion y entrevistas.

3.4.1. Historiadevida

LaHistoria de Vida, como metodol ogia de lainvestigacion cualitatitva que
favorece la reconstruccion de realidades sociales, “permite apreciar, a partir de la
reconstruccion de la historia de un sujeto, los puntos de inflexion a partir de los cuales esa
misma historia hatomado forma en la trama de diversos procesos sociales, culturales y

econdémicos” (Herrera & Garzon, 2014, p.5)

A través de este instrumento, se busco llevar las maestras a reconstruir fragmentos
de sus vidas, en este caso para el grupo de investigadoras interesd conocer |as practicas de
crianza que acompafiaron su infancia, asi como la experiencia escolar, laformacion

académicay los motivos que las llevaron a optar por ser maestras; asi mismo, conocer
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momentos y personas significativas en sus procesos de configuracion como sujetos. De
este modo, |os periodos de vida sobre |os cuales se indagd fueron seleccionados en tanto
permitian reconocer los distintos momentos y cambios en la configuracion de su vida como

maestras.

Siguiendo aHerrera & Garzédn (2014), dentro de los criterios técnicos en € trabajo

con historias de vida, se debe tener en cuenta que:

Las historias de vida al ser interpretaciones individuales de experiencias col ectivas pueden
tomar forma a partir de tres perspectivas: En primer lugar, los relatos que se construyen
mediados por el investigador, € cua actlia como oyente o interlocutor. En segundo lugar,
los materiaes que se restringen alas situaciones de entrevista, sin constatacion con otras
fuentes, cuyo andlisis se realiza sobre lo narrado mismo. En tercer lugar, |a reconstruccién
de una parte de la vida de un sujeto gque tiene gue ver directamente con un proceso social

especifico, en e cua se encuentrainteresado el investigador. (p.9)

Por consiguiente, teniendo presente que ninguna de las anteriores perspectivas se
excluyen entre si, para este proceso investigativo, €l disefio del instrumento se oriento
mediante situaciones de entrevista, en € interés por construir conocimiento sobre o
narrado, descubriendo el sentido propio que otrogan |os sujetos a sus préacticas. Por tanto,
no se tratd de un andlisis meramente descriptivo (informativo) o memorativo (evocativo),
sino por € contrario, un andlisis interesado en establecer interconexiones entre las

interpretaciones individualesy las colectivas. A partir de los aportes planteados por



61

Herrera& Garzon (2014), en € andisis de las historias de vida se tuvieron en cuenta los

siguientes niveles:

e Primer Nivel: Identificacién de categorias, en esta fase, se otorgo prioridad a
andlisis de las aspiraciones, orientacionesy valores presentes en |os contextos
culturales de las maestras que participaron en e proceso de investigacion.

e Segundo Nivel: Identificacion de campos semanticos, se tuvo en cuentalas palabras
clavesy las pal abras tipicas evidenciadas en €l lenguaje de |os sujetos que
participaron en el proceso investigativo.

e Tercer Nivel: Andlisis Longitudinal, en esta Ultimafase, e andisis se orientd haciala
identificacion de las transformaciones del sujeto con relacion asu entornoy asu

experienciade vida.

En cuanto al modelo adoptado para el andlisis de las historias de vida, previa
revision de los tres model os propuestos por Herrera & Garzon (2014), a saber: @) Modelo
de Andlisis Arqueol dgico, b) Modelo de Trayectoriasy ¢) Modelo de Andlisis Cultural,se
opto por € Modelo de Trayectorias, en tanto, “busca describir los recorridos que realizan
los agentes sociales en el contexto de un espacio social determinado” (p.12). Al respecto,
Bertaux (citado por Lera & otros, 2007) plantea que “el estudio de las trayectorias permite
obtener informaciones biogréficas y ademas posibilita una contextualizacion de los
procesos, es decir, laligazén entre la biografiaindividual y las caracteristicas estructurales

globales de la situacion historica vivida” (p. 36) Teniendo en cuenta los elementos
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anteriores, se construyo €l instrumento guia para la reconstruccion de las historia de vida.

(Apéndice A)

3.4.2. Observacion

La observacién ha sido destinada para representar con la mayor fidelidad posible lo
que ocurre en larealidad (Piéron, 1986), pues como técnica, observa con atencion un
fendmeno pararegistrarlo y posteriormente analizarlo; fue asi, como la observacion se
configurd para este proyecto investigativo como unaimportante técnica de recoleccién de
informacién que permitid evidenciar | as précticas que desarrollan |os agentes educativos en

su quehacer con los nifios y las nifias menores de dos afios.

De este modo, y mediante registros de observacion se reconstruyeron las précticas
de las maestras, como insumo para su comprension, en tanto a partir de ésta se establece
unarelacion directa con € fendmeno que se investiga, posibilitando un acercamiento alos
contextos educativos en |os que desarrollan sus préacticas |os agentes, con €l fin de

analizarlas y comprenderlas.

La observacién como acto originado en lavida cotidiana, visibilizalas
representaciones gque tienen |os sujetos del mundo, y con base en ellas permite construir
conocimiento y experiencia (Avila, 2004). Fue asi que, en aras de dilucidar |as précticas de
los agentes para poder comprenderlas, se llevd a cabo un proceso de observacion desde una

modalidad de campo, en tanto se realizd en el lugar donde ocurre el hecho investigado.
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En estamedida, la observacion a partir de su funcién descriptiva permitio
evidenciar acciones y acontecimientos que configuran las précticas de los agentes con €
fin de reconocer y comprender las mismas. Fue asi como en este proceso de investigacion
la observacion serealizo en las tres instituciones el egidas, tomando un registro video
grafico de mediajornada, de tal manera que ésta permitiera recopilar elementos generales
propios de la cotidianidad del que participan cada una de las maestras. Luego, de manera
cuidadosa, las investigadoras reconstruyeron lo observado a partir de la elaboracién de un
relato que permitiera dar cuenta del paso a paso observado por ellas, obteniendo finalmente

un texto escrito que permitierarealizar la pertinente codificacion. (Apéndice B)

3.4.3. Entrevista

La entrevista con fines investigativos “puede ser entendida como la conversacion
gue sostienen dos personas, celebrada por iniciativa del entrevistador con lafinalidad
especifica de obtener alguna informacion importante para la indagacion que realiza”.

(Gallardo & Moreno1999, p. 68)

En este sentido, la entrevista como forma especifica de interaccion social,
proporciond alas investigadoras una oportunidad paraformular preguntas alas maestras
gue participaron de este proceso investigativo, de modo que a partir de este instrumento
fueron ellas quienes se convirtieron en fuente principal de informacion, pues desde sus
comprensiones e interpretaciones dieron lugar a unamayor profundidad sobre lalecturade

sus précticas.
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Por lo tanto, €l desarrollo de este proceso investigativo acudio ala entrevista semi
estructurada, dado que en ellalas preguntas estan organizadas, sin que esto implique ser
desarrollada desde una secuenciarigida, sino por el contrario €l entrevistador las maneja

con flexibilidad, pues se abre ainterrogantes que puedan surgir.

Para este proceso de investigacion, la entrevista se estructurd de tal manera que
permitiera profundizar sobre lainformacion que emergio a partir de los dos primeros
instrumentos aplicados (historias de viday observacién),con € fin de ahondar en aquellos
elementos identificados como vitales en la configuracion de las practicas. De este modo,
las preguntas definidas en el instrumento estuvieron relacionadas con: formacion docente,
espacios institucionalizados, concepcidn de nifio, practica, experienciasy € rol de los otros

en la configuracion de la maestra como sujeto. (Apéndice C)

A partir dela aplicacion de la entrevista, se obtuvo de su contenido un relato,
siendo este una puesta en escena de eventos pasados, permitiendo la apropiacion subjetiva
de su propia historia através de laresignificacion de hechos y sucesos que estan en
constante cambio y transformacion. Por ello, la produccion de un relato através de la
entrevistafacilito lainterpretacion de los significados y sentidos que han otorgado las
maestras a su experiencia en € desarrollo de sus précticas con nifios y nifias menores de 2
anos, obteniendo registros paraindagar por € ser, hacer y pensar de las maestras, a partir

de lareconstruccion de momentos en su practica cotidiana.
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En consecuencia, en este proceso de investigacion serealizo € andlisis cualitativo
de datos mediante la identificacidn de segmentos y la definicion de categorias, encontradas
en lafuente de informacion primaria. Paraello, se acudio alateoriafundada como una

estrategia para el andisis de informacion.

3.5. Teoriafundada, estrategia para el andlisisde informacién

Lateoria fundada busca comprender el mundo socia y expresarlo tedricamente a
partir de los datos, pues su proposito es “generar modelos explicativos de la conducta
humana que se encuentren apoyados en |os datos” (Sandoval, 1996, p.84). Esta teoria se
generaa partir de andlisis comparativos entre grupos, anaisis que para este proyecto de
investigacion se refieren al campo educativo, pues o que persigue es comprender las
précticas que tienen lugar en el trabajo con nifios y nifias menores de 2 afios, desde la

perspectiva de |os maestros.

Es asi que los datos obtenidos en los distintos instrumentos de recoleccion de
informacién, proporcionan unateoria tentativa que identifica patrones parala comprensién
de las practicas, a partir de las relaciones que se establecen como resultado de la
interpretacién de dichos datos para la construccion de lateoria emergente. De manera que
los datos recogidos permitan categorizar y explicar las practicas que tienen lugar en el
trabgjo con los nifios y las nifias menores de dos afios, aportando asi el ementos

conceptual es asociados a este campo de conoci miento.

Desde o planteado por Glaser & Strauss, citados por Sandoval (1996), la

construccion de teoria fundada perseguida con este gjercicio investigativo requirié de
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procesos de categorizacién desde criterios de ordenamiento denominados codificacion.
Este proceso, tuvo en cuenta dos etapas que se distinguen por sus caracteristicas a medida
gue avanza el proceso investigativo, estas son codificacion sustantiva o abiertay

codificacion selectiva o axial.

e Codificacion abierta

En este nivel de codificacion, |as transcripciones de historias de vida y registros de
observaciones realizados fueron analizadas de forma detallada, para descubrir las
categorias que dan lugar ala agrupacion de informacion que en dichos instrumentos fue
consignada, esto con € fin de descomponer los datos e identificar |as categorias que de

ellos emergen.

Cada categoria fue descrita con un nombre, € cua se denominé cédigo descriptivo
o0 abierto, vinculando diferentes segmentos de lainformacion entre si através de los
descriptores que se establecieron para dicho gjercicio. En este primer nivel de codificacion,
fue importante conservar laintencion del actor a hablar o enunciar una situacion, pues
debian ser codificados no desde inferencias e interpretaciones por parte del grupo de

investigadoras sino desde |o que € actor queria decir através de su discurso.

En esta etapa, por parte del equipo investigador se realizd un primer gjercicio que
consistié en tomar latranscripcion de una de las historias de vida de las maestras, y a partir
del texto escrito dar inicio a este primer momento de codificacién descriptiva de manera
individual, con € fin de proponer posibles codigos que dieran cuenta de la informacion que

se iba encontrando.
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Para dicha ocasion lainvitacion fue a establecer codigos preliminares haciendo un
pequefio parrafo que explicara el cddigo otorgado, €l propdsito que aqui Se perseguia era
establecer puntos de encuentro entre las investigadoras; en un primer momento, se logro
identificar lamirada que las investigadoras otorgaron ala seleccion de lainformacion y fue
evidente reconocer que no se habia hecho esa codificacién de manera descriptiva sino que
se habia adelantado un andlisis interpretativo, razon por la que a partir del acompafiamiento

de latutora se construyeron los codigos que permitieron hacer la codificacién ordenada.

En este sentido y luego del gercicio mencionado anteriormente, se propuso definir
codigos previos que dieran lugar ala codificacidn ordenada; estos codigos emergentes
fueron para dicho momento: percepciones, disposiciones de accidn y précticas, de modo
que, a partir de ellos se establecieron los codigos de ordenacion, en aras de indagar €
sentido global de los enunciados. Fue asi, como se logré identificar diversos elementos que
en su historiade viday en los relatos de | as observaciones permitieron clasificar los
codigos de ordenacién a partir de unos descriptores que orientaban laidentificacion de los
mismos, los cuales fueron: Jugar, Relaciones, Identidad, Intereses, Conflictos,
Orientaciones hacia el otro, Acontecimientos escolares, Recursos, Influencias, Formacién

docente, Ser nifio y Dindmicas Institucionales. (Apéndice D)

Seguido a esto, cada investigadora toma tres instrumentos para codificarlos y luego
derealizar este proceso, en aras de enriquecerlo y afinar de manerarigurosa la asignacion

de dichos codigos, los instrumentos fueron intercambiados de tal modo que entre ellas se
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pudiesen retroalimentar |a codificacién lograda hasta e momento. Parafinalizar este
momento de codificacion, sellevo a cabo lafusion de las unidades hermenéuticas con el
fin de establecer €l reporte de la codificacion (Apéndice E) que daba cuenta de todos
aquellos elementos emergentes de la informacion recol ectada por |os actores que hicieron

parte de esta investigacion.

. Codificacion axial

Seguido del nivel de codificacion abierta, se realiza una segunda etapa de
codificacion en la que los codigos descriptivos se condensan en aras de identificar las
relaciones y |as jerarquizaciones que se dan entre las categorias, de modo que dicha
categorizacion ocasione un mayor nivel de abstraccion, identificando esos conceptos que
dejan ver ciertarelacion y aquellos gue se destacan en mayor grado. Codificacion que para
este proceso investigativo se realizé en dos momentos, uno de ellos denominado
codificacion analiticay el otro, codificacion selectiva, en aras de establecer relaciones de

andlisis en lainformacidn recol ectada.

Parala codificacion analitica fue necesario hacer unarevision del marco tedrico, de
los objetivos, de la pregunta de investigacion y del reporte de codificacion ordenada, con €
fin de establecer |0 que se constituiriaen €l insumo atener en cuenta parala elaboracion de
los codigos analiticos que permitan comprender y caracterizar |as préacticas de las maestras
gue trabajan con nifios y nifias menores de 2 afios. Con base en la anterior recopilacién, se
establ ecieron como categorias de andlisis |os sentidos e intencionalidades, formas de

accion y saberes propios de las maestras que se podian evidenciar a partir dela
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identificacion de los elementos de la historia de vida y la caracterizacion de elementos que

permitieran comprender las practicas.

De aqui, se dio paso ala creacion de codigos de andisis, que en un primer
momento fueron complejos de establecer, en tanto resultaban en términos de codigos
ordenadores que no develaban el sentido existente en lainformacion ya organizada.
Situacién que dio paso a la busqueda de una orientacion que permitiera encontrar mayor
claridad para €l establecimiento de los codigos analiticos, encontrando asi respuestas a
coémo construirlos, de manera que volver alos textos y analizar los apartados de cada
codigo, dio lugar alaidentificacidn de ciertos elementos que a ser condensados se
convertirian en & codigo de andlisis para este momento del gjercicio. Unavez establecidos
los codigos analiticos (Apéndice F), cadainvestigadorarealizd el proceso de codificacion

paraasi consolidar de nuevo lainformacién y dar paso a siguiente momento.

Fue asi, como sedio inicio a ultimo momento de codificacidn selectiva, donde
nuevamente se hizo necesario empezar atejer las relaciones emergentes entre la
informacion recolectada, €l marco tedrico y aquellos elementos que se denominaron
congtitutivos de la précticallevada a cabo con nifios y nifias menores de dos afios.
Relaciones que fueron establecidas a partir de los cddigos analiticos lo que permitio crear
familias de codigos (Apéndice G) que conllevaron a construir las distintas hipotesis

teniendo en cuenta los objetivos definidos como parte de esta investigacion (Apéndice H).
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De esta manera, se formularon las siguientes hipotesis. i) Los saberes que las
maestras tienen en torno alos nifios y las nifias menores de dos afnos, inciden en e
reconocimiento o desconocimiento de sus potencialidades. ii) Las précticas de las maestras
gue trabajan con nifios y nifias menores de dos afios se limitan o se potencian a partir de las
exigencias propias de los escenarios y dinamicas institucionales. iii) En las practicas con
nifios y nifias menores de dos afios, es importante |a participacién de otros que puedan
aportar desde sus saberes y précticas ala configuracion del ser, hacer y pensar de la
maestra. iv) El cumulo de experiencias de la historia de vida de |as maestras, incide en su
guehacer con los nifios y las nifias menores de dos afios. v) Las acciones cotidianas de las
maestras, dan cuenta de |os sentidos e intencionalidades naturalizadas y reflexionadas en e

trabajo que se realiza con los nifios y nifias menores de 2 afos.

Las hipétesis planteadas orientaron laidentificacion de elementos importantes que
debian profundizarse en la aplicacion del Ultimo instrumento (entrevista), pues através de
la entrevista, se buscaba ahondar en |os saberes de |as maestras frente a su quehacer,
encontrando como elementos configuradores de la practica con nifios menores de dos afios:
los espacios institucionalizados, laformacion académica, la experienciade vida, la préctica

cotidianay los otros.
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4. Resultadosdelainvestigacion

“El saber de lo humano no se construye por fuera del devenir sociohistorico de las
sociedades humanas; se produce en € propio hacerse de la historia, es el resultado de los
procesos de formacién y toma forma en el sentido comdn, se explicita en la capacidad de
Juicio y se hace evidente en los gustos”

José Dario Herrera

En e universo de realidades y mundos posibles desde |os cuales comprender las
préacticas de las maestras con nifios y nifias entre 0 a 2 afios, optar por una lectura desde la
préactica como accidn social, permitid reconocer que existen saberes, formas de accién,
sentidos e intencionalidades que configuran dichas practicas y que éstas, se constituyen en
estructuras que se han estructurado en €l recorrido vital del ser humano; por lo que, alas
préacticas | es subyacen concepciones, escenarios y relaciones, que a su vez ayudan a

modelar las practicas y atransformarlas.

En este entramado de disposiciones, percepciones y apreciaciones de las realidades
gue acontecen en el escenario de laeducacion inicial, se suscriben los resultados de esta
investigacion que aporta reflexiones en torno a preguntas como: ¢Cudl eslaincidenciade
los procesos de formacion docente en €l rol que gerce la maestra? ¢Cuéles son |os saberes
gue configuran esas practicas? ¢Cuales son las formas de accion presentes en los
escenarios de educacion inicia? ¢De qué maneralos otros contribuyen a configurar las
préacticas de las maestras? ¢De qué manera la experienciade vidaincide en €l quehacer

docente? ¢Cuales son |os sentidos e intencionalidades que emergen en | as practicas de las
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maestras? De esta manera, la comprension de las préacticas, se plantea desde |os saberes, las

formas de accidn y los sentidos, que subyacen aellas.

a) L os saberes como configuradores de las précticas

Retomando |o planteado por Bourdieu (1997), el saber entendido como capital
cultural acumulado alo largo del tiempo y en medio de un conjunto de cualificaciones
intelectuales producidas por € medio familiar y el sistema escolar, posibilitala ocupacion
de un campo social apartir del cual los sujetos construyen su comprensién de mundo. En

este sentido, Tardif (2004), expresa:

Entre tanto, larelacion de los docentes con |os saberes no se reduce a una funcién de
transmision de los conocimientos. Su précticaintegra distintos saberes, con |os que el cuerpo
docente mantiene diferentes relaciones. Se puede definir el saber docente como un saber plura
formado por una amalgama, mas 0 menos coherente de saberes procedente de laformacién

profesiona y disciplinarios, curricularesy experienciaes. (p.29)

De esta manera, entender el saber docente significa comprender ladiversidad de las
fuentes que han contribuido a su construccion y que provienen de otros saberes
provenientes de laexperienciay la cultura; en consecuencia, para comprender e saber
docente de las maestras de Educacion Inicial, se tiene como referencialos saberes de la
formacion profesional “de las ciencias de la educacion y de la ideologia pedagdgica” y los
saberes experienciales o practicos “basados en el trabajo cotidiano y en el conocimiento de

su medio” (Tardif, 2004, p. 29).



73

b) Lasformas de accion como configurador as de las précticas.

Comprender que las formas de accidn se configuran en las précticas, involucra
reconocer que toda accion esta mediada por un saber en € cual laaccion en si mismaesel
producto de un entramado de construcciones y en esa medida | as acciones estan dotadas de
sentidos e intencionalidades que resignifican su cotidianidad. En palabras de Ricardo Lucio
(1989), entender la accién como fuente de saber, significa que “el conocimiento se

construye en y a partir de la accion”, en tal sentido el autor expresa:

[...] Hay muchos tipos de accion: lareal, concreta, mediante la cual transformo fisicamente el
mundo; accion representada, mediante la cua reconstruyo mentalmente, o identifico en un
contexto esos procesos; acciodn abstracta, mediante la cual no manipul o cosas concretas, sSino
objetos, conceptos abstractos, resultados a su vez cristalizados de acciones anteriores, como
cuando saco laraiz cuadrada a una cantidad; accion sobre las cosas del mundo, o accion sobre
las personas, que puede transformarse en accién socia o inter-accion; accion construida
directamente por mi, 0 reconstruccion mental (generamente valiéndome de representaciones
cifradas, tales como el texto o € relato) de las acciones de otros, como sucede en la

investigacion de los procesos histéricos o en la narracion. (p. 52)

c) Sentidoseintencionalidades como configuradores de las practicas

Entender los sentidos e intencionalidades que subyacen en las précticas, significa
comprender el proceso reflexivo que hace el maestro de su accion. “Los sentidos que
orientan las practicas serian los significados e intencionalidades que €l maestro ha
construido mediante una tensién entre su mundo interior y el mundo exterior sobre €

asunto de la formacion” (Santamaria et. al, 2009, p.89).
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En razon alo anterior, resultaimportante que los sentidos se construyan a partir de
un didlogo constante entre laaccion y € discurso, lo que para el maestro implica poner en
palabras su practica paravolver sobre ellay apartir de alli, dotar de intencionalidadesy

significados su quehacer docente.

En sintesis, reconocer que |os saberes, formas de accidn, sentidos e
intencionalidades son principios transversales de toda préactica, permite comprender |os
elementos que la configuran y a partir de los cuales fue posible formular las hipétesis que

se plantean a continuacién como resultado del proceso de investigacion.

4.1. Losescenariosinstitucionalesinciden en las practicas docentes.

“Cuanto mas pienso criticamente, rigurosamente, la prdctica de la
gue participo o la préctica de otros, tanto mas tengo la posibilidad
primero de comprender a razon de ser de la propia practica, segundo
por eso mismo, me voy volviendo capaz de tener una prdactica mejor”

Paulo Freire
L as préacticas como acciones sociaes que se tejen a partir de |as apropiaciones que
el sujeto va haciendo del mundo, se encuentran permeadas por 10s valores, concepciones e
intereses que se forjan en e individuo en el marco de su interaccién con |os escenarios en

los cuales transcurre su experienciade vida. Por €llo, ni los saberes, ni las practicas son

neutras, no puede un hombre ser neutro frente a mundo (Ghiso, 2006).
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Desde esta perspectiva, una de las hipétesis de esta investigacion, es que las
précticas de las maestras que trabajan con nifios y nifias menores de dos afios se limitan o
se potencian a partir de las exigencias propias de |0s escenarios y dindmicas
institucionales. Al respecto, se entiende que cada accién socia puede verse limitadao
potenciada a partir de los cambios que generan [os actores sociaes en su entorno, pero asu
vez, existen elementos sociales, politicos, econdmicosy culturales que desde € entorno se

introducen en lavida del sujeto y se constituyen en elementos estructurantes de su préctica

Detal modo que e saber de la maestra, se encuentra marcado por las directrices,
normativas o acuerdos i nstitucional mente establ ecidos para su g ercicio docente, |0 que
conlleva a que su practica se configure no solo desde su formacion sino también, en

respuesta a las posturas institucional es.

Por ejemplo cuando pasamos de hogar multiple a CDI fue un cambio total [...]
primero que todo, fue como la disposicion de nosotros mismos porque primero fue
mas dificil habia que llenar mas papel eria, tocaba que hacer mas cosas con |os nifios
y a veces entre, las cosas se le dan a los nifios ellos como que no entendian nada,
entonces se les da una cosa o0 se le pone otra o que entonces hoy en dia esta
propuesta que hay exige mas para trabajar con los nifios y mas como docente tiene
uno tiene que prepararse vivir actualizado, no tanto por la parte mia sino como €
ambiente laboral por un lado te decian una cosa por € otro, las compafieras
opinaban otra cosa y uno decia bueno y aqui qué?, que hago?, en que estoy? Y mas
cuando vino la cualificacion de este programa que venia con un perfil para cada
persona. [...]Que los que hayan estudiado normalistas y la primera infancia son

docentes, que los que no van a hacer auxiliares, cada quien tiene su perfil entonces



uno dice hay carambas entonces yo en que quedo, hubieron varias compafieras que
no tenian el perfil entonces la fueron bajando digamoslo asi entonces fue dificil para
ellas. Por gjemplo, ella era docente y cuando ya vino la cualificacion, y no cumplian
con €l perfil para ser docentes entonces las bajaron a auxiliares entonces ya vino €l
chogue, porque habia una profesora que era muy buena, ella sabia harto ella era
docentey la bajaron a auxiliar, pues claro cuando ella entraba al salén era algo
como tan dificil porque ella queria hacer una cosay uno iba con otra y bueno asi y
uno decia que hago?, por iemplo a mi me daba pena, me daba verglienza con dla
decirle mire no hagamos lo que usted dice hagamos |0 que yo traje aqui 0 no se salga
de este lineamiento porque hay que hacerlo asi, y a mi me daba pena y un dia, solo
un dialedijey se me puso brava y hay Dios mio no, yo no vuelvo hacer esto,

entonces para mi esa parte fue muy dura. (CDI 1)

He aprendio mucho cada dia aprendo hasta ahoritica cada dia aprendo...pues
ahoritica que desde € afio pasado que nos empezaron a rotar ha sido también una
experiencia muy bonita porgue hemos estado en todos | os nivel es entonces veo cOmo se
trabaja con cada grupo y que es diferente, que no con todos los nifios se puede hacer 10
mismo, entonces eso que le ponen como a pensar como que con este bebé se puede
trabajar pueda que lo mismo pero tiene que ser diferente 0 sea si?, entonces si una
experiencia muy linda aprende uno mucho, los nifios, he aprendido pues por la

universidad y aqui la préctica ha sido muy interesante. (EM 1)

Ahora se ha despertado también e interés en mirar que eslo que le esta pasando a
los nifios, por €jemplo aqui nos trabajan mucho 1o que es la parte psicol égica, nos

dicen mucho de la prevencion, estar atentos a prevenir cosas que de pronto le pueden
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pasar a ellosy como poderlas también como sobrellevar, entonces uno realiza pues

lo queledicen. (CDI 1)

L as voces de estas maestras evidencian como |os cambios institucionales inciden en
laforma de ser de ellas a partir de situaciones relacionadas con la delimitacién de cargos y
funciones, através de los cuales se otorga un lugar ala maestra; producto de estos
cambios, algunas de las maestras se enfrentan atemores rel acionados con € gercicio de su
labor y la desconfianza por sus capacidades frente alos nuevos retos que se imponen

institucionalmente, pero a su vez, como posibilidad de exploracion en su propio ser.

Adicionalmente, en e proceso de comprension de | as préacticas de las maestras con
nifios menores de 2 afios de edad, se evidencié como los escenarios institucionalizados (el
Centro de Desarrollo Infantil, el Hogar Infantil, la Escuela Maternal) a su vez, son
dinamizados por los escenarios instituyentes (las maestras) instaurandose campos de lucha
en los cuales se movilizan las maestras como agentes sociales y se tejen relaciones que

pasan por ladominacion o laresistencia.

Puesla verdad si, porque a veces uno, 0 sea a veces hay limitantes porque a veces
uno mira que, uno puede hacer mas cosas por |os nifios, 0, puede uno hacer cosas
diferentes a las que estan programadas como tal, como en € lineamiento general,
uno dice esto no me sirve para mis nifios uno dice esto no se puede, 0 se puede pero
no lellegan alos nifios, no hay como ese aprendizaje significativo en ellos entonces
por ese lado si, y muchas veces le eh manifestado y a veces pero pues no me tienen en

cuenta, entonces Ultimamente eh dicho hagamos o que dice hay no lesllevo la
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contraria porque uno de pronto tiene problemas y pero hay vamos, uno intenta hacer
lo megjor que uno pueda, a veces cojo €l tema y trabajo el tema, pero entonces
[levando otras cosas mas para gque a ellos como que se les quede |o que uno quiere en

si ver enellos. (CDI 1)

En el gercicio investigativo los efectos de los cambios institucionales y e resultado
de las fuerzas que se tejen en aguellos campos de lucha, permitieron identificar que el
escenario ingtitucional incide no solo en laformade ser, sino también, en las formas de
actuar de las maestras. Estas formas de accion estan dadas a partir de situaciones
relacionadas con momentos de la rutina diaria establ ecida institucional mente, formas de
accion relacionadas con el contenido de lo que se ensefia, formas de accidn desde los
aportes de otros actores institucionales y formas de accién que estan mediadas por |os

espacios fisicos de los cuales disponen las instituciones.

Antes teniamos que hacer menos actividades, porque por € emplo mire nosotros
recibiamos los nifios hasta las 8 llegaban de 8 a 9 uno hacia lo que era la bienvenida
les comentaba lo que iba hacer durante la siguiente jornada, luego uno salia al
comedor antes de las 9 de la mafiana o menos, iba al comedor atomar un refrigerio
porque no era desayuno, luego de eserefrigerio por lo generar veniay salia al
parque, luego del parque seiba atrabajar, o sea hacer la actividad normal, hacer
todala actividad y alas 11 y media estaba uno pasando al comedor en la tarde pues
era una sola actividad pero en cambio cuando nosotras entramos a la estrategia ya
cambio porque ya no entrabamos a las 8 entrabamos a las 7 y media fuera de eso le
daban € desayuno a los nifios y mas o menos de 9, de ocho y media a nuevey

cuarenta y cinco tenia uno que planear uno una actividad luego iba al comedor
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venia al parque luego volvia y tenia que hacer otra actividad o seaya no era

solamente una actividad pedagdgica en la mafana sino que dos. (CDI 2)

Sendo las 8:00 am la maestra de este grupo ubica a todos los nifios y las nifias en los
comedores para tomar € refrigerio, les pone los baberos y cuando ya todos estan
listos, inicia dandole la compota a Gabriela [ ...] Siendo las 10:50 la maestra
empieza a preparar alos nifios para la hora del almuerzo, va invitando uno a uno a
lavarse las manos y la auxiliar le colabora con este proceso mientras ella los sienta
en el comedor [...]. Al bajar, la maestra ubica a unos nifios en comedores
individuales y a otros en mesa, les ponen los delantales y empiezan a comer, lo
primero que les da es e seco, ellos empiezan comiendo solos y luego la maestra les
va cuchareando uno a uno [...] asi continua acompafnando a los nifiosy a las nifias
hasta que todos terminan de almorzar, a medida que van terminando les quita e
delantal y cuando ya todos han terminado suben a cepillarse los dientesy a lavarse

las manos. (EM2)

Ellas se comienzan a alistar para dar € almuerzo, poniéndose tapabocasy gorro.

[...] Tan pronto terminan los van acostando a cada uno en una cuna (Observacion

HI)

Lo anterior, muestra como |as préacticas se organizan a partir de las rutinas
establ ecidas institucionalmente, en las cuales los momentos de alimentacion definen en
gran medida la organizacion de |os tiempos destinados al gjercicio de las actividades

pedagdgicas. Sin embargo, para algunas maestras la intencionalidad educativa se organiza
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segun los momentos de la rutina diaria, mientras que para otras, laintencionalidad

educativa esta inscrita en cada una de | as actividades cotidianas.

Dentro de los gjempl os anteriormente referenciados, se evidencia como en algunos
escenarios institucionales, las précticas asociadas a suministro del alimento, priorizan las
medidas de proteccion en términos de buenas précticas de manufactura establecidas
normativamente y otorgan menor valor al contacto fisico entre lamaestray el nifio en €l
proceso de construccion de hébitos alimenticios. En consecuencia, en las précticas
institucionales orientadas desde |os saberes naturalizados, predominala continuidad de las
rutinas establecidas para €l servicio sobre los intereses de |os nifios y nifias en

determinados momentos de la vida cotidiana.

Dentro de laincidencia que tiene el escenario institucional en el quehacer docente,
se evidencio que, €llo se visibiliza através de formas de accion relacionadas con el
contenido de |o que se ensefia, donde las maestras deben orientar sus actividades desde

ciertos principios u orientaciones de lainstitucion ala cua estan vinculadas.

Lo mas complejo son los temas que hay que trabajar aqui, para sala cuna eso es o
mas dificil que hay, porque uno tiene que mirar por gjemplo, bueno que dia estuvimos
hablando con la Coordinadora, nosotras hemos estado muy inquietas por lo delos
calendarios épicos y todo eso que se debe hacer y hay cosas que con los nifios de sala
cuna uno dice pero caramba como le explico a un nifio que no debe fumar, que no
deben tomar, que hay que hacer procesos para poder tener algo o0 sea comole

explico al nifio eso, entonces uno seinventa de una a otra cosa 'y a lo Ultimo uno dice



hay no traigdmosle un dibujo y digamosles mire no se hace, porque a veces uno no
sabe qué hacer, incluso hemos invitado hasta a los papas a esto y le decimos al papa,
bueno invéntese |o que quiera pero venga y me le explica a los nifios tal cosa 'y dicen
pero como, entonces yo digo que lo mas complejo a veces son lostemas para sala

cuna (CDI 1)

S yo digo que en la Escuela muchas de las rutinas formas de expresion, forma de
hablarle a los nifios de relacionarse ha sido o son la suma o cumulo dela
participacion de muchos yo percibo que en la Escuela lo que hoy pasa esla suma de
los que muchos otros le han aportado no solo yo sino como esos otros me dejaron
un legado y como yo estoy dejando un legado en otros entonces, por eso 'y por
muchas cosas mas yo podria decir que la Escuela no te limita ni que me haya
limitado a mi la posibilidad de ser maestra al contrario me ha potenciado para
poder ser una gran maestra, porque me considero una gran maestra pero también me
ha dado la posibilidad de ser yo , de encontrarme como maestra no seguir el modelo
de otro, porque al comienzo yo decia y aqui que hago yo en medio de este poco de
brillantes, yo pensaba no?, y yo que puedo aportar y ver que ha pasado el tiempoy
yo si he podido aportar n muchas areas, en €l trabajo con los papas, en dinamicas,
entonces eso es valido y la escuela nunca ha dicho eso no se puede hacer si no que

dice probemos como se podria hacer. (EM 2)

Otrade las formas de accién en las cuaes se evidencialaincidenciade lo
institucional en las précticas de las maestras, esta relacionado con la presencia de otros

actores institucionales que limitan o potencian lalabor docente, estos actores estan



relacionados con los coordinadores de |os espacios institucional es, |0os comparieros de

trabgjo e incluso los padres de familia.

Me decia mi jefe tranquila que es este afio, ya €l afio entrante la mandamos para los
grandes, ademds yo sé que usted estudio en la normal, yo no la voy a dgjar aqui sino
€S COMo para que cojan verraguera, ella decia eso, para que vean que la cosa no es

facil, y si, y aqui todo el mundo, nadie se va aduefiar de un salén, que como a mi me

gustan |os nifios grandes entonces yo voy a coger jardiny no lo voy a soltar. (HI 1)

Pues la verdad hay veces que uno quiere hacer cosas como asi, por jemplo teniamos
un proyecto muy bonito era del parquey yo era una delas que les decia a las
muchachas, hagamos e parque, organicemos € parque, mire hagamos esto y todas
dijeron, pues bueno si hagamoslo, cuando de un momento para otro, que no, que
ustedes no lo pueden hacer porque eso 1o van hacer otros papas gue yo no sé qué. Y
que, hasta el momento no lo han hecho o sea, uno dice muchas veces uno quiere
hacer cosasy 0 no se puede y entonces uno queda como triste y entonces a veces uno

dice para que propone uno si ho |o tienen en cuenta. (CDI1)

S, desde la profe (refiriéndose a la coordinadora), en cada una de ustedes
(refiriéndose a las comparieras) ha sido la cuota en la que dicen puede ser por aca,
ven todo se hace asi, mira reflexiona alrededor de eso puede ser diferente, se
construye con el otro, € poder hablar con el otro me paso esto hay, que puedo hacer,
gue le puedo decir a los papas, y se construye al hablar con los otros que es

importante. (EM 3)
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Sempre pareciera ser que el maestro estuviera en contra delos padresy € papa en
contra del maestro y hay una lucha pujante entre el unoy € otro y cuando yo empecé
agercer mi rol como maestra titular de grupo fue todo un reto para mi, yo decia los
papas no pueden ser tan mal os, |os papas deben ser aliados en e proceso de
formacién de los nifios que uno tenga., eso ha sido fuerte trabajo muy fuerte para mi

y cada vez uno lo ve como mas consolidado. (EM2)

Deigua manera, otro elemento de los escenarios institucional es que modelan las
préacticas de las maestras, esta relacionado con las condiciones de infraestructura de
algunos espacios de atencidn, pero a su vez, con los temores por la seguridad de los nifios y

las nifias, aspectos que contribuyen a potenciar o limitar |as acciones educativas.

S en este caso, s, de |os espacios porque |os nifios deberian tener acceso a otras
partesy a ellos les gusta salir al prado pero como le dijo alla hay unos andenesy eso
que ya los reformaron se hicieron unas mejoras porgue estaba peor, pero de todas
maneras presentan ciento por ciento seguridad para sacar a los nifios tan pequefiosy
pues tres personas con 25 nifios y pues es un poquito complicado y pues un golpe en

un andén fatal, y pues es por seguridad. (HI1)

En cuanto los sentidos e intencionalidades que |as maestras otorgan a sus practicas,
éstas se encuentran atravesadas por laincidencia del escenario institucional que en
ocasi ones puede contribuir ala naturalizacion de las rutinas o por €l contrario a propiciar

reflexiones que permitan transformar su quehacer.
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Pues porque a veces yo les digo o sea proponen algo y yo les digo ¢por qué?, ¢para
gué lo hacen? Que es por aportar cosas, no, es que no es por eso, busguen e objetivo
porque lo vamos hacer, entonces comienzan a dar y dar y dar razonesy yo le digo no,

no estoy de acuerdo, y digo no, no es el objetivo.(CDI 1)

Yo siempre he dicho que yo nunca sali de la universidad porque estar parami en la
Escuela es como seguir estudiando, todo e tiempo tengo que escribir, todo e tiempo
tengo que leer, quereflexionar, todo € tiempo tengo que volver sobre mi practicay
basi camente eso uno |o hace cuando esta en su formacién académica en mi casoy lo
gue me ha pasado a mi ha sido fundamental el acompafiamiento que he tenido de

otros en mi practica. (EM 2)

Finalmente, como se ha evidenciado en e proceso investigativo, 10s escenarios
ingtitucionales inciden en las practicas docentes, a través de aspectos tales como: las
rutinas establecidas, el contenido de lo que se ensefia, lainclusion o exclusion de aportes
realizados por otros actores y las acciones pedagdgicas que se median por las condiciones

de los espacios fisicos; pero también, en € sentido que se otorga al quehacer cotidiano.

Lo anterior, implicareconocer laimportancia de pensar escenarios que a partir de
sus propias dindmicas movilicen el quehacer cotidiano de cada uno de los docentes, dando
apertura a espacios de dialogo en € que los saberes construidos entren en interlocucion con
los otros y las experiencias planeadas para | os nifios y nifias, sean enriquecidas a partir de

|os saberes col ectivos, metas que son todo un reto para el escenario institucional.
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4.2  Enlapréactica, los procesos de formacién son diferentes

«Ensefiar no estrasferir conocimiento, sino crear las posibilidades
para su produccion o su construccion. Quien ensefia aprende

al ensefiar y quien ensefia aprende a aprender».

Paulo Freire

Laformacion de las maestras para el gjercicio de su rol con nifios y nifias menores
de dos afios, se configura en la experienciay en los procesos de formacion académica,

donde cada uno aporta de manera distinta.

Entender que en €l gercicio docente, los procesos de formacion de los que
participan |os maestros configuran sus précticas, permite plantear desde este analisis
investigativo, que dichaformacion se da en dos momentos que permiten construcciones
distintas, aunque no por ello se contraponen o se presentan de forma antagénica, sino por €
contrario, se presentan como dos posibilidades que se alimentan entre si, otorgando
sentidos e intencionalidades en € quehacer de los maestros, dichos momentos son: en
primer lugar, laformacion académicay en segundo lugar, la experiencia gue otorga €l

gjercicio docente.

Por su parte, la formaci én académica, se potencia en escenarios de educacién
superior con € fin de configurar € saber de las maestras desde elementos tedricos y
conceptual es que en palabras de Bourdieu (1993), se convierten en aquel capital cultural
gue da unaposicion en el campo de la educacion y que dota de un saber académico propio
de la profesionalizacion docente. En este sentido, la formacion académica de la que han

participado las maestras, es reconocida como un elemento configurador de su quehacer,
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por ende, es una formacién que ha aportado a su gjercicio distintos elementos que les
permiten no solo referenciar su campo de saber y comprender lainfancia, sino también,

preguntarse y cuestionar la practica.

[...] La experiencia en bdsica primaria ha sido muy gratificante para uno, como para
uno ponerse a investigar mas sobre las cosas, para uno ir mas alla delo que ellos
ven, de lo que piensan, como miran el mundo, eso me gusta mucho, me gusta mucho la
primera infancia, me gustaria s termino la basica primaria hacer una especializacion

en pedagogia, me gusta mucho la pedagogia. (CDI 1)

[...] La formacion de la universidad me acerco mucho a la realidad de los nifias y
nifias, recuerdo que teniamos queir ala Calera a convocar |os nifios, nostocabair de
puerta en puerta para hacer las actividades [ ...] si bien tenia un panorama mas
amplio entrar a ver que es totalmente diferente el maestro es un agente politico social
que tiene una influencia en la sociedad bastante amplia bastante fuerte como que eso
me movio € piso eso no o vi todo eso puede ser como maestro! Desde ahi cambio
mucho mi perspectiva en todos | 0s espacios te vuel ves mas argumentativo mas
reflexivo mucho mas analitico la universidad te abre a un nuevo mundo la posibilidad
en cuanto a la sociedad estamos construyendo entre todos y que €l ser maestro
permite que los nifios entre a un proceso mas critica y tienes la capacidad gue €l nifio

y la nifia tenga un proceso mas reflexivo lo que le pasa en € entorno. (EM 3)

[...] en estos momentos con la formacién que he tenido, digamos que en proceso de la
maestria una duda muy grande que me aborda es que esta pasando con |os demas

bebes de nuestro pais, porgue si pasa con nuestros padres que son maestros, que se
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estan formado para ser maestros y tienen cierta conciencia, llamemelo asi, deberian
tener respecto a ese sujeto que tienen al frente y en sus précticas no se evidencia,
gue estara pasando con € resto de bebes en este pais siguen siendo invisibilizados.

(EM 2)

Asimismo, en este recorrido investigativo, se pudo evidenciar que dicho proceso de
formacion académica de las maestras se ha presentado en dos momentos distintos, unas
maestras se formaron académicamente antes de g ercer directamente su rol y otras durante
su gjercicio laboral, ya que €l ser maestra antes de una decision profesional, fue una opcion
laboral, especificamente a tratarse de nifios en edades iniciales, tal y como lo muestralos

siguientes relatos:

[...] Una alcaldesa de Pitalito me regalé un curso, un técnico en preescolar ellamelo
regal o entonces yo |o aproveche, yo estudie y me fue muy bien y luego una amiga de
aqui del CDI ellaseretir6y medijo que queda un cupo alla[...] y llevo siete afios.
[...], estudie @ ciclo complementario en la normal fue una experiencia impactante
porque nunca me imaginé que fuese tan dificil € ciclo, pero aprendi bastantey me ha

impactado. (CDI 1)

[...] Con otra compariera decidimos presentarnos a la pedagogica cuando salimos del
colegio y de una vez nos presentamos a la pedagdgica y pues no pasamos y toco
esperar seismeses para volver a presentar y pues tampoco pase, entonces decidi que
iba a estudiar otra cosa voy a estudiar algo relacionado en la busgueda de eso
encontré para hacer un técnico en preescolar mientras me daba tiempo para ingresar

alauniversidad hice € técnico en preescolar ahi dure dos afios meiba a retirar para
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presentarme ala universidad y si paso meretiro, en la mitad pero mis comparieras me
dijeron termine el técnico y pues después me presente a la universidad y puesingrese

alauniversidad. (EM 3)

[...] Fue como que ay, tan raro, porque yo siempre he trabajado en ventas [...] Yo
trabaje en Comcel, jno! yo he trabajado en ventas, en impulsadora, en todo, bueno yo
me enter € que estaba necesitando aca una auxiliar [...] entonces pues yo aproveché
[...] pero yo nunca me imaginé que fuera a estudiar la licenciatura y que fuera

trabajar en un jardin. (EM 1)

[...]Ya con los hijos, [...] unaya se mete en otro rol dela crianza delos hijosy s uno
no tiene mucha ayuda de los padres pues le es dificil estudiar, fue entonces ya cuando
pienso que de pronto no, no se pudo estudiar, y pues entonces ya trabajando en €

Hogar Infantil fue que ya pude hacer un técnico. (HI 1)

Las palabras de estas maestras permiten evidenciar que estos procesos académicos
de los que han participado corresponden a formacion normalista, técnica o profesional
aspecto que permite poner de manifiesto que participar en procesos de formacion
profesional en ciencias de la educacién e ideologias pedagdgicas, resultaimportante en la
configuracion del “ser maestra”, al permitirles comprender y referenciar los aconteceres en
su campo de accion; en este sentido, la formacién académica para algunas resulta siendo
relevante en lamedida que le permite reflexionar su experiencia a partir de distintos

referentes que le posibilitan comprender y potenciar su quehacer.
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Ta como se evidencia en los apartados anteriores, la formacion académica aporta
valiosos elementos para €l quehacer docente; sin embargo en este proceso de investigacion,
fue posible develar que |os saberes académicos no resultan del todo suficientes paralas
maestras a momento de realizar su practica con nifios y nifias menores de 2 afios, y que
por lo tanto, |os saberes académicos cobran distintaimportancia paralos maestros de
acuerdo alaexperiencia propiay alaposibilidad de articularlos con saberes précticos, |0

anterior se puede reconocer en lavoz de las maestras:

[...] s claro me ha servido harto porque, al inicio cuando entré aqui era muy poco lo
gue uno sabia y ademas que a veces |o que a uno le dicen en teoria muchas veces no
va a larealidad hay cosas diferentes que uno dice bueno a mi me dijeron tal cosay
cuando vengo aca es diferente entonces, pues hay cosas que no practica como tal uno
aprende, la experiencia es mucho lo que le ayuda a uno para uno organizar € trabajo
y teniendo en cuenta las edades de | os nifios en las capacidades de cada uno pues uno

asi mismo organiza €l trabajo, en si paratrabajar con ellos. (CDI 1)

[...] Cuando uno esta de practicante vas fresco un viernes no tienes que mandar
tareas, no tienes que enfrentarte con papas, |os problemas de los nifios no me
involucran porque soy una persona de paso y aca es todo lo contrario tienes que
enfrentarte con papas, enfrentar con los problemas con |as dificultades con las
particularidades de cada nifio y es algo complejo, y uno sale dela universidad y el

mundo que enfrenta es total mente diverso. (EM 3)

Es asi que aparece la experiencia como un proceso de formacion docente, en tanto

cobraimportancia la accion misma de la practica en la configuracién del rol, asumiendo
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gue en el gercicio docente se puede dar apertura a procesos inacabados de formacion, pues
como bien lo plantea Santos (Citado por Herrera, 2010) “...1a realidad parece haberle
tomado la delantera a la teoria...” (p.30), dando asi la posibilidad de asumir la experiencia

sustentada en larealidad como una posibilidad parala construccion del saber.

En este proceso investigativo, la experiencia como configuradora en laformacion
docente, tiene antecedentes que se sustentan en las historias de vida y en la opciones
laborales alas que fueron abocadas las maestras, experiencias reflgadas en los juegos de la
infancia (jugando ala profe), el préstamo de servicios sociales con nifios y nifias y/o la
participacion en programas sociaes y comunitarios con nifios y jovenes, elementos que en
su historia de vida de manera consciente o inconsciente fueron acercandoles alatomade
decisiones entorno alaidea de ser maestra, de tal manera que poco a poco se fueron

acercando ala consolidacion de su rol.

[...] Nosotros cuando ya aprendimos a leer, nosotros jugabamos también a la
maestra, entonces nos poniamos a leer cuentos nosotros, |os mas grandecitos que
sabian mas pues nos leian a los méas pequefiitos y nosotros que sabiamos también a

los mas pequefios, pero mis papisno. (HI 1)

[...] Yo hacia como la profesora de ellos jugaba con ellos, bueno de ellos y de unos
amigos del barrio dela cuadra, yo salia con ellosy era como la profesora, entonces
les ensefiaba a jugar fltbol, [...] Yo les enseiiaba clases de karate, les enseniaba...
cogiamos en las ciclas y nos ibamos como por unas montafias que habian en el

parque, entonces yo |es ensefiaba a saltar en ciclica desde las montafias o nos
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subiamos en las casitas de los parques en |0s juegos y entonces yo me lanzaba y ellos
se lanzaban detras de mio. Yo era como s fuera la profesora de ellos, los cogia y los

sentaba, les daba clase, los regafiaba. (EM 2)

[...] Teniamos una prima que tenia un bienestar, un hogar infantil y alli habian hartos
nifios ellos eran contentos y ella nos ponia a jugar con ellos, ella me decia vaya
juegue con los nifios, ayudeles para gque canten, pongales cuidado un tantico mientras
vengo, entonces como gue desde ahi a mi me gustaba trabajar con los nifios, cuando
yo estaba en decimo yo estudie en un Colegio Jeronimo Esparia [...] y yo estudie en
ese colegio y cuando yo estaba en decimo nos ponia a darles clase a los de sexto.

(CDI 1)

[...] Yo igual tenia experiencia pues no experiencia, ahi en la... en las horas que a
uno letoca a hacer en e bachillerato para poder graduarse? trabajo social, yo estuve
en la Escuela entonces yo estaba con |os nifios, estuve también en jardin, entonces
COMo que ya mas 0 menos sabia mas 0 menos como es el manegjo ah y pues que jugaba

aloslibros, a ser maestra. (EM 1)

[...] Cuando en el colegio uno hace las pasantias pues uno le dan ciertos espacios
para asistir, y yo dije que queria estar en € jardin en la primera sede del colegio
estuve acompafiando la maestra con €l proceso de los nifios y pues desde ahi nacio el

interés esa inquietud ese deseo para estudiar educacion infantil. (EM 3)

Lo anterior, permite plantear que en los juegos y acciones gque reflgjan los sujetos

en su historiade vida, es posible encontrar estructuras que se van construyendo y que con
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el pasar del tiempo se van consolidando, logrando disposiciones frente alos sucesos de la
vida, y para este caso, ubican a estas maestras en un escenario que se nutre de dichos
elementos para continuar dando sentidos e intencionalidades a la configuracion del rol

docente.

De ahi que se otorgue ala experiencia de su historiade vidaun lugar en la
formacién del maestro, en tanto, es éstala que con € devenir del tiempo, va dotando al
maestro de saberes que alimentan sus précticas, permitiéndole descubrir nuevas formas de
ser, hacer y estar, como elementos importantes que no se construyen a partir de una
formaci dn académica, pues no son propios de ela, sino de la accion; como o describe una

de las maestras:

[...] Yo empecé a darme cuenta que a mi me costaba mucho ser afectiva con los nifios,
si me costaba con mi hijo, imaginese con otros nifios para mi eso fue como las cosas
gue yo he ganado en estos afios de ser maestra ha sido eso, € poder demostrarle
afecto a un nifio e poder abrazarlo, € poder apapacharlo, el poderle dar un besito, €
poder jugar, porque a mi realmente eso terrible o sea para abrir esa fase fue muy
dificil y luego a pesar de la formacién gue tenia, empezar a darme cuenta como
hablarle a ellos contarles un cuento para mi era terrible, yo como le cuento un cuento
a un nifio que no me habla, para mi esa parte fue mi primera experiencia y fue dificil
en ese sentido porgue una cosa es o que uno estudia y me fue bien en e proyecto
ademas venia de hacer un trabajo meritorio, una cosa espectacular, pero llegar a
encontrarme ahi frustrada porque yo decia estos nifios no se calmaban eso era
terrible encontrar las cosas salvajes que hay en uno como por gemplo, enojarme

porque no sabe como calmarlos [...] pero con €l pasar con los dias el irme acercando
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adlos, € irles conociendo €l irlesleyendo y permitirles que ellos me tocaran me
sensibilizaran, ademéas que para mi todo este proceso ha sido un proceso personal
también, por que como yo les contaba en mi historia de vida la expresion afectiva me
constaba mucho, €l expresarle el afecto, porque a ellos hay que contenerlos con
afecto, con el abrazo con la caricia, entonces creo que aunque si ha sido dificiles
trabajar con nifios de esta edad por las dindmicas propias que tienen estas edades, s

resulta bastante significativo para mi crecer con ellos. (EM 2)

En virtud de lo anterior, es posible afirmar que la experiencia vista desde la historia de
viday desde la experiencialaboral, aporta elementos de gran importancia al quehacer del
maestro, en tanto le permite continuamente construir saberes en y desde la cotidianidad de
su gercicio docente. Al respecto, Tardif (2004) expresa: “En el ejercicio de sus funcionesy
en la practica de su profesion, desarrollan saberes especificos, basados en su trabajo
cotidiano y en el conocimiento de su medio” (p. 30). Sin embargo, son saberes que si bien
es cierto son significativos desde la experiencia parala formacion del rol docente, no serian
suficientes en si mismos, si ho se contara con la formacién académica, pues la ausencia de
lamismaimpediriaque en € gjercicio de su préactica se generaran procesos de reflexion y

cualificacién en su hacer.

En consecuencia, los procesos de formacion docente articulan tanto la formacion
académica como aquella que se daa partir de la experiencia, pues dicha articulacion
facilita que los maestros reconozcan su practica como posibilidad de ser comprendida, no
solo desde referentes tedricos y conceptual es, sino también como un proceso que articula

conocimientos disciplinares y conocimientos construidos en la accion, donde el saber y e
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hacer |es permite construir nuevos sentidos, desde |os procesos de reflexidn que genera

dicha articulacion.

Un docente profesiona no es sdlo una persona que aplica conocimientos producidos
por otros, no es solo un agente determinado por mecanismos sociales: es un actor en el
sentido fuerte de la palabra, es decir, un sujeto que asume su préctica a partir delos
significados que él mismo le da, un sujeto que posee conocimientosy un saber hacer
provenientes de su propia actividad y a partir de los cuales la estructuray la orienta.

(Tardif, 2004, p. 169)

En sintesis, la formacién docente se ha configurado en |a diada establecida entre la
formacion académicay las experiencias de las maestras, 10 que significa que no son
independientes o aislados la una de la otra, pues las dos se convierten en procesos
interdependientes que permiten cualificar alos maestros de formas distintas, en tanto una

vuelve sobre laotray viceversa.
4.2. Enlapréctica, lossaberesacercadelosnifiosy las nifias son dindmicos.

“Un buen profesor es el que esta dispuesto a cambiar en el sentido que le dicta la reflexion
sobre las evidencias que le muestran la practica”
John Dewey

El reconocimiento que se hace en este proceso investigativo alaimportancia de los
sentidos y representaciones de |as maestras en torno alas caracteristicas y particularidades
delos nifios y las nifias menores de dos afios, cobran sentido en la medida en que permiten
comprender laformas de accion que ellas gercen en € trabajo con los nifios y las nifias en

ésta etapa de desarrollo; de aqui, €l interés por evidenciar latrayectoriay construccion que
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han tenido |os saberes de las maestras y que a su vez han configurado su practicade

manera distinta.

En este sentido, se expone como hipétesis que, los saberes de las maestras en torno
alosnifios y las nifias menores de dos afios, inciden en el reconocimiento o
desconocimiento de sus potencialidades como aporte a desarrollo de sus précticas. Por lo
cual el siguiente andlisis se aborda desde tres etapas de reconocimiento planteadas por el
equipo de investigacion que permiten evidenciar latrayectoria en la construccion del saber
frente alos nifios y nifias menores de 2 anos, |as cuales fueron denominadas por este grupo

como: etapa de ausencia, etapa de sensibilizacién y etapa de visibilizacion de los otros.

En la denominada etapa de ausencia, se plantea que existe en un primer momento
una mirada ausente frente a nifio y lanifa, en la que se desconoce lariqueza de su
desarrollo y por lo tanto, se asume €l trabajo con |os nifios y |as nifias mas pequefios de
manera distante, como una etapa de paso, de periodo de prueba para las maestras, como
descarga de trabajo porque alli no hay mucho que hacer, como asunto de azar, de “me
toc6”, mas que de deseo y anhelo por promover procesos de desarrollo y aprendizaje con
estos nifios y nifas; elemento presente en sus relatos, los cuales son develados en sus

palabras:

Habia que habituarse en cualquier nivel y si, uno tenia que revolverse hasta con el
popo como usted se ha dado cuenta, para mi fue muy dificil, estuve a punto de que me
echaran porque a mi me daban nauseas mirar tanto popo, a mi me daban nauseas, me

decia mi jefe tranquila, eso es solo por este afio, ya € afio entrante la mandamos para
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los grandes, ademas yo sé que usted estudio en la normal, yo no la voy a dgjar aqui,
es solo para que coja verraquera, ella decia eso, para que vea gque la cosa no es

fagil.(HI 1)

Sumado a ello, las maestras manifiestan las angustias generadas a asumir €l reto de
trabgjar con nifios y nifias en estas edades, pues el hecho de encontrarse con personas que
no hablan, que lloran todo el tiempo, que son tan dependientes del adulto que les
acomparia, que no entienden, las [levaa cuestionar su rol en el gercicio de su hacer como
maestras, manifestando su interés por trabajar con nifios y nifias en edades superiores alos

dos afos.

[...] Para mi fue muy dificil... (Risas) porque era estar con nifios muy pequeios (...)
Entonces fue muy dificil llegar y ver que todos estaban llorando, entonces ahi fue muy
dificil para mi, yo no sabia qué hacer, yo decia ¢yo por qué estoy aqui?, ¢por qué

estudie eso? (EM 2)

[..] Porque € nifio grande es masfacil desarrollar las actividades, le ensefia una
canciény alostres dias ellos ya se la saben y le dice a los papitos y en cambio con
los nifios pequefiitos uno no sabe qué hacer con ellos, usted dura cantdndole una
cancién todo € afio y cuando ya tiene dos afios a final medio cantan la cancién. (HI

1)

De aqui, que estas ausencias conlleven a desarrollo de practicas que desconocen las
capacidades, potencialidades y caracteristicas propias de los nifios y |as nifias menores de 2

anos, pues no es posible movilizar a otro como un sujeto que construye y participa
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activamente de sus propios procesos, en medio de las ausencias que generalaindiferencia
y los saberes superficiales que socia y culturalmente se han construido en torno alos nifios
y nifias de estas edades, reduciéndolos tan solo a objetos de cuidado y proteccion; he aqui,

una muestrade €llo:

[...] Trae hojas para quienes hacen falta y les dice, no las daiien porque las vamos a
pegar. Una delas nifiasIlora porque le tiraron su hoja al piso, entonces la sienta bien
y lerecoge la hoja diciéndole: ya, ya. Y empieza a quitarles las hojas a todos | os
nifios para gue no las dafien. Trae una cartulina y cuando las nifias la cogen la profe
selas quita diciendo: no la dafien, no la dafien. Entonces, busca cinta y va trayendo
hoja por hoja para irla pegando, no deja que los nifios la cojan. Los nifios miran pero
ninguno participa porgue es ella quien lo esté haciendo. Cada vez que uno de los

nifios intenta coger una hoja, sela quitay le dice no la dafie. (CDI 2)

Sin embargo, este gercicio de analisis permite plantear que € tener la posibilidad
de aproximarse alos nifios y nifias y compartir con ellos diferentes experiencias, dalugar a
gue los maestros entren a una siguiente etapa que se ha denominado, etapa de
sensibilizacion, en la que poco a poco van construyendo distintos sentidos frente a su
trabajo, comenzando a reconocer estrategias frente alas maneras de hablarles, de
observarlos y de entenderlos, lo cual se convierte en posibilidad de descubrimiento de la
maestra hacia otros procesos de interaccion con €llos, donde pasan de asistirlos por
asistirlos, a estar atentas de aquellas situaciones y acciones que algo quieren decir y
comunicar y que como bien o plantean €ellas, tal vez no saben qué les quieran comunicar

con certeza, pero ahora en su mirada esta expectantes de |o que sucede a su alrededor.



[...] Saber que tengo que mirar que ellos no me van a decir con palabras si no con
gestos que quiere, que necesita, los grandes dicen quiteme el saco, quiero agua,
quiero hacer popo, en cambio los chiquitos no, hay que adivinarles con los gestos
para ver realmente lo que quieren, lo que necesitan y que quieren para prestarle
atencion /...J he podido entenderlos mejor, pues ya uno seinteresa masy con €l
lenguaje que tienen, entender que quieren decir, sus cosasy Si Uno no le presta
atencion, no se alcanza aimaginar como se sienten ellos, esa necesidad que tienen de

relacionarse con uno sin poder hablar. HI 1

[...] Y ahora con los chiquiticos es pero hermoso porque uno les ensefia de un
momento para otro cuando uno los mira 0 sea sin estarles ensefiando ni nada cuando
los mira ellos ya |o saben, entonces uno les pone masica y ellos como que ya tienen
esa retentiva de la cancidn que uno ha ensayado y €llos solitos empiezan hacer,
entonces yo digo no es cosa de que no se pueda, Sino que uno tiene que insistir, pues
no insistir ni hacer 1o mismo que uno a veces hace con los grandes que uno a ellos
como gue les exige mas disciplina pero con los pequefiitos asi sea uno, dos pasitos es

muy bonito.(CDI 1)

[..] Pregunta ¢a los nifios les gustan los cuentos? Y empieza a narrarles un cuento de
los indigenas mientras las demas maestras |o representan (rodea todo €l escenario y
sedirige al publico mientras narra). Durante e momento en que ella narra e cuento,
les hace preguntas y da sus respuestas a los nifios, sin embargo se dirige con mayor

atencion a los nifios mas grandes. (CDI 1)
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Lo anterior, permite evidenciar que pese a que ya setiene concienciadela
presencia de |os nifios pequefios y se busca satisfacer sus necesidades, ademés de la
expectativa que generalos logros al canzados por ellosy ellas, no se puede reconocer una
intencionalidad clara por potenciar e desarrollo con estos nifios y nifias, de tal manera que
aln persiste una mirada de atencion, cuidado y proteccién, solo que con mayor

sensibilizacion frente aellos.

Lo anterior dalugar ala siguiente etapa, pues es precisamente, ese deseo de querer
trascender y potenciar el desarrollo de los nifios y las nifias de esta edad, lo que llevaa
otras maestras a descubrir nuevos sentidos en su hacer, a partir de lo que parael grupo de
investigadoras se denominé etapa de visibilizacion, como una etapa en la que emergen un
conjunto de saberes, sentidos e intencionalidades construidos desde lateoriay la préctica,
gue alaluz de la experiencia se convierten en elementos que otorgan la posibilidad de
reconocer alos nifiosy alas nifias como sujetos sociales, cognoscentes, participativos y
con intereses propios, |os cuales, necesitan del apoyo y acompafiamiento del maestro para

nutrir de acciones conscientes sus procesos de crecimiento y desarrollo.

[...] Han sido muchas cosas pero uno de los aportes en términos de las
construcciones mas importante que yo he hecho es reconocer a ese nifio y aesa nifia
pequefia en este caso los bebes como un sujeto cognoscente para mi, eso ha sido
como la construccién mas grande que yo he hecho por que pese que uno en su
formacién académica dicey todo el tiempo habla del nifio como sujeto protagonista
de su aprendizaje € nifio como un sujeto cognoscente, el nifio como un sujeto de

derechos, lamentablemente en la practica yo me he dado cuenta que uno los
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invisibiliza todo e tiempo porgue ellos no hablan, porgue ellos no expresan de la
misma manera en la que tu expresaslas cosas porgue ellostiene otras formas de
comunicar entonces para mi delos aportes mas grandes que he podido tener es
reconocer a estos nifios y a estas nifias como sujetos y aprender a comunicar me con
ellos yo me rio porque yo digo yo hablo con ellos y ellos me responden con su
balbuceo, con su expresion ellos me responden y a veces |0s papas se sorprenden de
eso, ellos dicen profe como le hace caso en cambio conmigo esterrible, y 1o que yo
digo que mas que hacer caso hemos establecido una relacién de dialogo donde yo
trato de entenderlesy ellos tratan de entenderme pero esto solo se ha dado mediante
el reconocimiento que yo les he podido hacer como un sujeto, como una persona. (EM

2)

[...] La maestra continua con el saludo, les dice que ahora se van a saludar con la
mano, entonces les pregunta donde estén las manos de |os nifios y Danna responde
“aqui tan”, alo quela profe responde: "si aqui estan” les dice, y empieza saludando
a Joaquin tomando su mano y entonado la siguiente cancién, -"Ta me das la mano, -
yo te doy la mia y nos saludamos, hola! como estas?- y le pregunta de nuevo como
estas?, lomiray le cuenta a los nifios y a las nifias que Joaguin estd mas o menos
porque |e aplicaron una inyeccion, por eso se encuentra triste, entonces o tomay lo
sienta en sus piernas, luego le invita a Joaquin que tome la mano de Emanuel para
saludarlo y cuando él |o hace de nuevo entona la cancién -yo te doy la mano ti me
daslatuyay nos saludamos, Hola! como estas?- ella tomando su mano le pregunta s
esta bien, y el nifio solo la mira, entonces leinvita a tomar la mano de Paulina para
gue las salude y cuando se la da, entona la cancion de nuevo -yo te doy la mano, tu
me das la tuya y nos saludamos, hola! como estas?- al preguntarle como esta,

Emanuel es quien responde “bien” abrazando a Paulina. EM 3
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Es asi, como resulta pertinente por parte del equipo investigativo soportar la
descripcion de | as etapas de reconocimiento a partir de las dos fases que Maurice Tardif
(2004), reconoce como periodos importantes en |a historia profesional del maestro, pues
puede incluso llegar a determinar su futuro y relacion con su labor; por un lado, unafase de
exploracion que va de uno atres afos y que Se caracteriza por ser una etapa de
aproximaciones entre ensayos y errores a saber propio que circuncidalalabor de ese
momento, fase que considera crucial en tanto se convierte en base para posibles desarrollos
del docente; y por € otro lado, unafase de estabilizacion y consolidacion que se da a partir
del tercer afo y que puede durar hasta los siete afios, en |os que plantea que es posible que
el maestro inviertaalargo plazo en su profesion y aporte alas construcciones propias de su
hacer y de su institucion, en esta fase el maestro tiene mayor confianza de si mismo y delo

gue puede lograr.

En sintesis, avanzar en un proceso de conciencia, aprendizaje y visibilizacion por
parte de las maestras frente alos nifios y nifias menores de 2 afios, permitiriatransformar la
idea que setiene del trabajo con ellosy ellas, lacua se asume como una periodo de prueba
0 etapa de paso; dando lugar a acciones conscientes y rigurosas con |os nifios y nifias en
estas edades, alcanzando la posibilidad de profundizar en su saber y por o tanto potenciar
los procesos de desarrollo en los que se encuentren ellos, a partir del reconocimiento de

todas sus potencialidades.
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4.3.  La practica se enriquece desde la participacion de “otros”.

«Lo mejor que podemos hacer por otro no es sblo compartir con €
nuestras riquezas, sSino mostrarle las suyas».
Benjamin Disraeli.
En las précticas de las maestras con nifios y nifias menores de dos afios, es

importante la participacién de otros que puedan aportar desde sus saberesy experiencias a

la configuracion del ser, hacer y pensar de la maestra.

En este gjercicio investigativo, abordar el lugar de |os otros como agentes
participantes e influyentes en la trayectoria del docente, implica por un lado, reconocer que
“otros” han tenido un lugar muy importante en la historia de vida de las maestras como
configuradores de su experiencia; y por el otro, evidenciar que la participacion de “otros”
ha enriquecido el ser, hacer y pensar de la maestra, 1o cua se haido transformando a partir

de los aportes que se tornan significativos y mediadores en el gjercicio de surol.

Es asi como se pudo reconocer en la historia de vida de las maestras, reiterados
momentos importantes en los cuales la intervencion de “algunos” les brindo la posibilidad
de reconocer en s misma sus potencialidades y capacidades, pero a su vez “otros” le
generaron profundas angustias e inseguridades, que por un lado le empoderaron y
brindaron confianza para a canzar otras metasy por € otro, obstruyeron y limitaron la
posibilidad de descubrir nuevas oportunidades para crecer. Resulta pertinente mencionar
que dentro de estos “otros” sobresalen personas relacionadas con su nucleo familiar,
maestros y maestras que marcaron su historia en su etapa escolar y amigos de infanciao

comparieros actuales en el entorno laboral, en sus voces se puede evidenciar:



Nosotras solitas con mi hermana ella hacia, tercero y yo segundo [...] mi hermana
intentaba ayudarme lo mas que podia, no sési era que mi primero no melo dieron
como era, tal vez la profesora o no estaba pendiente de mi, de pronto mi mamay no
sali bien preparada para segundo y bregue mucho para segundo tenia dificultades
con la escritura, la ortografia, la confundia y me regafiaban mucho por eso. [...] mi
mama estaba pendiente de nosotras, mi papa estaba pendiente de |os trabajadores de
la finca, yo ya no queria mas el estudio, yo le decia a mi mama que era feo que no
queria seguir estudiando, pero mi mama me motivaba para que siguiera estudiando y
me exigia[...] ya cuando yo estaba en tercero mi hermana estaba en quintoy la
mandaron para Neiva y yo me quede solita haciendo tercero yo bregue muchisimo
porque ella era la gue me ayudaba, pero gracias a Dios mi mama también me ayudo
mucho y puso mas de parte de ella y empez6 a ensefiarme a leer, la escrituralos

nimerosy gracias a €lla aprendi mucho. (CDI 1)

Las navidades, las navidades fueron muy marcadas para nosotros porque como te
digo somos muy unidos, entonces habia un tio que a él le gustaba elevar como los
globos, entonces él elevaba globosy él decia que por los sobrinos, por |os hermanos,
por los abuelos, entonces siempre se el evaba un globo por alguien o por 1os sobrinos,
entonces era como muy bonito todos ayudabamos nos metiamos como en el cuento,
gue €l afio vigjo, cada tio le compraba regal os a todos sus sobrinos, entonces
recibiamos muchos regal os, eso nos daba hasta la una o dos de la mafiana muchas
veces repartiendo esos regal os, entonces era bonito, las navidades han sido muy

marcadas en mi familia. (HI 2)
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El me ensefiaba a bailar y también la oralidad, es decir yo era muy penosay é me
decia que no fuera penosa que tenia que aprender a hablar en publico entonces el me
postul6 como personera dela escuelay € me decia le voy a escribir estoy usted selo
aprende de memoriay vieney melo dicey como usted lo entienda me lo va a decir ho
como yo selo escriba s no como usted |o entienda, entonces eso me gusté mucho,
porque gracias a eso hoy en dia cuando uno tiene que presentar un trabajo o hablar o
algo asi yo digo lo que pienso y no lo que otros digan y si est4 bien, bieny si uno esta
equivocado otros le pueden ayudar, y era delo que e profesor mas nosrecalcabay
me decia usted tiene que hacer asi, asi y asi, y eso me gusta mucho recuerdo harto a

ese profesor. (CDI 1)

Entre a primero, la primera experiencia fue fea, porque la profesora me pegaba con
latiza en la cabeza, no recuerdo como se llamaba y entonces yo no podia hacer la
“e” asi perfecta como ella queria que yo la hiciera y entonces me pegaba con la tiza
en la cabeza, entonces cuando ella meiba a sacar al tablero, antes de que me sacara
al tablero yo ya estaba muerta del miedo y llorando, entonces meretiraron de la

escuela.(CDI2)

[...] Al inicio con la profe Amparo, que fue asi como muy afectiva, pero yo recuerdo
que no fue asi como muy... Uy, no! Yo recuerdo esa profesora Herminda que era asi
como muy brava que le pegaba a una amiga, |e pegaba con una regla, le halaba el
cabello, entonces yo le temia, no... Entonces yo siempre pasé asi como de perfil bajo,
COMO que No Me vaya a ver para que no me maltraten, pero tampoco quiero sobre

salir. (EM2)
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[...] Pero ser monitora también, eso también llama a ser la sapita del salon, entonces
la profesora me decia, pilas entonces quien se pare del salon, me lo anotas, quien esta
jugando en el salon me lo anotasy pues yo toda bonita ahi atendiendo las reglas, pues
yo anotaba [...] me entere que unas nifias se habian llevado trago, yo le dijea la
coordinadora, entonces a ellas |a regafiaban, pero a mi me amenazaron yo no podia

andar sola porgue me iban a mandar pegar.(EM 1)

De lamisma manera, se pudo evidenciar que en su trayectoria docente, otros han
sido significativos, bien sea porque les hubiesen brindado la posibilidad de alcanzar nuevos
aprendizajes, conocer nuevas herramientas o porgue limitan sus posibilidades de accion,

especia mente en lo relacionado con su entorno laboral:

[...] Hay una compariiera que la admiro mucho yo digo que ella es muy, yo digo como
verraca, es una compariera gue también trabaja con nifios pequefiitos se llama Rosario, me
gusta mucho €l trabajo de ellay yo a veces le digo amiga ayludeme con tal cosa, [...] Y
entonces ellamedaideas|...], entonces admiro mucho a mi compariera, es una persona
muy responsable, muy trabajadora y tiene buena creatividad, entonces yo creo que de

pronto de ela porgue muy buena profesora es.(CDI 1)

[...] Afortunadamente he tenido el apoyo de mi compariera Johana que ella desde que
entr6 acay ella ha sddo madre comunitaria ella tenia diferentes edades esa es una ventaja
y sabe cdmo programar actividades tanto para nifios pequefios y grandes, y yo tuve esa
limitante porque estuve con |os nifios grandes, me desesperaba porque no sabia como
programar actividades para nifios pequefiitos[...] ella es una persona muy ludica, es una

persona muy expresiva tiene una expresion corporal excelente que se tiene que tener mas
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con los nifios chiquiticos, tener ese carisma para llegarle a los nifios mas chiquiticos,
entonces yo le he aprendido a ella que con los nifios chiquiticos que con |os nifios grandes

uno es mas parco. (HI 1)

Lo anterior, permite evidenciar que el lugar que € sujeto otorga alos otros como
configuradores de su propia experiencia, continua siendo el lugar que le otorga a otros que
resultan significativos en su quehacer docente, pues retomando |o planteado por Bourdieu
(1993), e habitus como un conjunto de disposiciones, percepciones y acciones se instauran
en €l sujeto, convirtiéndose en estructuras que a ser interiorizadas dan lugar ala
reproduccion de las mismas, puestas en accion con otros, |o que permite plantear que las
maestras que trabajan con nifias y nifios menores de 2 afios, deben encontrarse en su

préactica con otros que potencien su quehacer.

Sin embargo, no es suficiente encontrase con un “otro comun” (se entiende el “Otro
comun” como un sujeto con caracteristicas, experiencias y saberes similares), ya que este
encuentro debe darse con un otro que le resinifique e invite desde €l respeto y € cuidado a
cuestionar, indagar y potenciar su quehacer como docente. Accién gque resulta altamente
importante en tanto le permite al sujeto descubrir la capacidad de reconocerse en su accion
para poner en interaccion los saberes, sentidos e intencionalidades implicitos en sus formas
de accién con los nifios y nifias de esas edades, acto cualificador que le lleva a consolidar
Su propia experiencia, tal y como |o sefiala una de las maestras que comparte su

experiencia con otros que contribuyen a las transformaciones de su practica:
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[...] Algunas profes de la universidad que también me han generado muchas inquietudes,
por ejemplo hay una profe que ella trabaja con todo |o del lenguajey la oralidad del nifio,
incluso cuando yo comencé incluso ella fue la gue meinvolucro en el reflexionar sobre mi
misma porque ella me ponia verme a mi misma en videos [ ...] esas cosas a mi me han
potenciado mucho y ver personas como ellay otras maestras de la Pedagdgica que se
interesan por venir a mirar las practicas, traer docentes en formacion, todo el tiempo me
estén aportando porque todo el tiempo me estan leyendo, las docentes en formacion por
ejemplo son otros que también, me aportan mucho en esta préctica porque a veces aungue
ya de pronto lo he reflexionado o no lo haya reflexionado hago algo en las préacticas y
ellas se acercan y dicen juy profe! tan chéverelo que usted hizo de esta cosa o detal otray
yo quedo como ah? [...] por ejemplo la profe Nubia en algunos momentos ella ha sido muy
significante alli, porque ella me cuestiona mucho y me dice: ta por qué hacestal cosay le
digo, profe porquetal cosay comienzo a argumentar de una u otra maneray a buscar esos
procesos de formacién con los otros, y creo que si que me han aportado muchisimo y alli
en la escuela es un campo muy académico y al ser asi necesariamente uno esta leido todo
el tiempo por los otros y cuestionado todo e tiempo por |os otros, eso me permite a mi

estar pensandome todo el tiempo. (EM 2)

Lo anterior, evidencia como lainteraccion con el otro posibilitaregresar la mirada
sobre la propia préctica para cuestionarla y transformarla. En este mismo sentido, Rincédn

& Sierra, (2013) afirman que:

Mirarse através de otro es recobrar el asombro, es observar |o significativo sin que
parezcan actos rutinarios. Pero mirar a otro para comprender la propia préactica, no

significamirarlo a sus espaldas, sino que implicala aperturaaun didogo permanente,
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de maneraque el andlisis seaalavez unaformade ser su espejo. Leerseen e otroy
dejarse leer, es también unaformade romper e mito de la privacidad del aula, para
hacer de ella un escenario de interlocucion critica entre pares colaborativos. Asi, leerse
através del otro es eminentemente un gjercicio critico reflexivo en e que se van

construyendo criterios para analizar y valorar laaccién propiay ladel otro. (p.13)

En sintesis, esimportante reconocer laimportancia que tiene el lugar de los otros en
la configuracion de | as précticas de las maestras, y en especial de aquellas que desarrollan
sus practicas con nifios y nifias menores de dos afos, pues alrededor de su quehacer hay
muchos imaginarios que en la mayoria de los casos limita su accion y lo reduce a una
préctica asistencial, practica que puede transformarse en la medida que cuente con otro que

le contribuya a jalonar sus procesos en torno a su quehacer.
45. Ellugar delareflexion en las practicas tradicionalmente natur alizadas

“Toda reflexion sobre la accion propia o de los demas Illeva consigo una reflexion
sobre € habitus que la sistematiza, sin que & concepto, y todavia menos la palabra, se
utilicen de forma general. Todos sabemos que se ponen en juego facultades estables que
designaran el cardcter, los valores, las actitudes, la personalidad y la identidad”.
(PhilippePerrenoud, 2007)

L as acciones cotidianas de |as maestras, dan cuenta de los sentidos e
intencionalidades naturalizadas y reflexionadas en € trabajo que se realiza con los nifios y
niAas menores de dos afos. Entendiendo que las préacticas son construcciones sociales e
histéricas construidas por |0s sujetos y que son de caracter permanente, habitual y
trasmitidas a nivel generacional, se puede mencionar que alo largo de este proceso

investigativo fue posible evidenciar multiples acciones de las maestras, orientadas al
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trabgjo con los nifios y las nifias con los que desarrollan su gercicio docente, acciones que
se diversifican de acuerdo alaintencion y reflexién que tienen las maestras, las cuales se

instauran en el caréacter habitual y permanente de las mismeas.

En este sentido, se hace pertinente sostener que las acciones identificadas de las
maestras que trabajan con nifios y nifias menores de 2 afos, son por un lado, naturalizadas
y por € otro, reflexionadas, concibiendo |as acciones naturalizadas como aquellas précticas
que se reproducen de manera intuitiva y que se realizan “mecanicamente”, producto de
aquellos habitus que desde su infancia han configurado |as orientaciones hacialos mas
pequerios; v las reflexionadas, como aquellas que luego de pasar por procesos de
conciencia se transforman en practicas intencionadas a partir de la resignificacion de su

propia préctica. Por o que Donald Shén (1987) expresa:

Podemos reflexionar sobre la accion, retomando nuestro pensamiento sobre lo que hemos
hecho para descubrir cmo nuestro conocimiento en la accién puede haber contribuido a un
resultado inesperado. Podemos hacerlo asi unavez que el hecho se ha producido, ya
tranguilamente, o podemos realizar una pausa en medio de la accion para hacer lo que

Hannah Arendt (1971) denomina un «pararse a pensar». (p.81)

Como resultado de este proceso de investigacion, se evidencid que cuando las
maestras entran en procesos de reflexion sobre su préctica, poco a poco van
desnaturalizando sus acciones cotidianas, haciendo de cada momento una oportunidad para
pensar y volver sobre su accion. De tal manera, que € resultado de dicha reflexién es poner

en juego su rol docente al otorgar un lugar a objeto que en esencia lo convierte en maestro,
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la ensefianza; ensefianza que en procesos de educacion inicia contiene elementos propiosy
particulares, 1o que en términos de Rosa Violante (2009) puede ser puesto en accion con

los nifios y las nifias através de los cinco contenidos de ensefianza en la educacién inicial.

Estos contenidos, que convierten el gercicio docente con nifios y nifias menores de
dos afios en acciones de ensefianza que enriquecen y amplian sus referentes sociales y
culturales, los cuales se materializan en “1) La realizacion conjunta de acciones, 2)
Ofreciendo disponibilidad corporal, 3) Participando en expresiones mutuas de afecto, 4)
Acompafiando con la palabra y 5) Construyendo escenarios” (p.1) Las cinco formas de
ensefiar alos nifios pequefios, auden a un proceso de reflexidn intencionada, por parte de
las maestras en €l gercicio de su accidn, en tanto conlleva a pensar las necesidades,
particularidades, caracteristicas e intereses de los nifios y las nifias en esta edad, de tal
modo que sus acciones respondan a aquello que se hace indispensabl e atender y potenciar

parasu desarrollo.

De aqui, el interés de este trabajo investigativo por develar las maneras en que
algunas de | as maestras organizan sus acciones, las cuales establecen importantes
relaciones con |os planteami entos expuestos por Violante (2009) con relacién alas formas

de enseflanza, 10s cuales son expuestos a continuaci on:

1) Realizacion conjunta de acciones
En agunas de las maestras objeto de estudio, selogré evidenciar un interés por

hacer participes alos nifios y alas nifias en las acciones propuestas, ofreciendo ayudas que
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acompariamiento que hace el maestro como apoyo parajalonar nuevos procesos. Muestra

de ello, son agunos de | os siguientes apartados:

[...] Continua la cancion con el otro dedito y luego con el piecito. Flora sigue
moviendo el dedito y la maestra replica: Flora ahora con €l piecito y sefiala su pie.
Floralo intentay su maestra afirma: eso con € piecito. Con Martina, Algjandro y
Kristopher canta & “con mi piecito digo si si, con mi piecito digo no no, digo digo si
si, digo digo no no y este piecito que se escondio”, lo hace tomandoles del piecitoy
guiando sus movimientos [...] Mientras esta haciendo esto, la auxiliar le dice a la
maestra: profe miraa Martina!!! La maestra levanta su mirada, ve a Martina que se
pone de pie solita, sonrie y aplaude diciendo bravo, Martina da dos pasosy llega
hasta donde esta la auxiliar. Con gran emocion celebra el logro de Martina, aplaude
diciéndole: bravo Martina diste un pacito. Mira alosotros nifiosy les seflala a
Martina diciendo: Martina estd caminando con los piecitos y canta & & con mis
piecitos camino camino, con mis piecitos camino yo (se dirige hacia Martinay le toca

los pies. (Relato observacion EM 2)

[...] Emanuel se acerca a ella y cogiéndole su mano le intenta comunicar que él
quiere soplar para hacer burbujas, entonces la maestra moja de nuevo la varitay le
invita a Emanuel a soplar, los otros nifios al ver que Emanuel soplo € burbujero, se

acercan a €ella para hacer lo mismo. (Relato observacion EM 3)

Tales acciones permiten reflexionar en torno alaintencién gque tiene la maestra por

reconocer loslogros e intereses de los nifios y |as nifias, no como acciones simplemente

naturales resultado de su desarrollo, Sino acciones que otorgan un gran sentido que a su vez
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posibilita reconocer laimportanciadel logré que alcanza el nifio o € interés que muestra

por participar delo que ella propone.

2) Ofreciendo disponibilidad corporal
Frente a esta forma de ensefiar, logré identificarse la manera en que las maestras
hacen de su cuerpo un medio movilizador en procesos de interaccion, a proporcionar al
nifio la seguridad que requiere en esta etapa de vida, a través de acciones de escucha,
acogida, observacién y disponibilidad, todas ellas con laintencion de sostener alos nifios y

las nifas.

Disposiciones que se reflgjan en lainclinacion que hace la maestra para dirigirse al
nifio, cuando desarrolla sus acciones ala altura de ellos, cuando desde su propia accion
invitaa nifio no sélo aexplorar y descubrir 1o que pasa a su arededor, sino que ademas

propicia de forma intencionada que los nifios y |as nifias descubran sus capacidades.

Al regresar al salon Gabriela sigue sentada en la colchoneta, al verlaintenta que la
nifia llegue hasta la puerta gateando, pero Gabriela no quiere, entonces, la maestra
gatea para indicarle como debe hacerlo y e colabora poniéndola en posicion de
gateo para que ella lo realice sola, la llama varias veces pero la nifia no se mueve de
su lugar [...] de nuevo vuelve al salon para llamar a Gabriela y le cuenta a la auxiliar
que en la mafiana ya ha intentado gatear mas [...] e pregunta a Gabriela: qué paso
Gabi? Te estoy esperando y entra de nuevo al salon tomando un juguete “ven para
aca, ven” y al ver que definitivamente no quiere gatear, la alza y le indica que va a

almorzar, sentandola en un comedor” (Registro de observacion EM 1)
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[...] Al terminar, un nivio le alcanza su chancleta, ella le sefiala que debe ir en el pie,
por lo quela poneen el pisoy loinvita a ponérsela, cuando lo hace ella se latermina

de ajustar y lo toma de la mano para volver al salén. (Registro de observacion CDI 1)

Lo anterior, pone de manifiesto laimportancia que cobra para el nifio la disposicion
corpora gque encuentre en el adulto, pues es através de dicha disposicidn que € nifio logra
reconocerse con relacion alos otros, haciéndose consciente de su lugar en el mundo y dela

posibilidad de transformarlo desde sus propias acciones.

3) Expresiones mutuas de afecto

Esta forma de ensefianza, cobra quiza a igua que las otras una gran importancia en
las acciones de los maestros con nifios y nifias menores de dos afios. Sin embargo, es
importante detenernos en el afecto como configurador del ser, en tanto permite que el nifio
se sienta acogido, cuidado y seguro, al hacer que cobre significado para él estar en un
escenario ingtitucionalizado desde tan temprana edad. Razones |o suficientemente vadlidas
para que estas maestras propicien expresiones cargadas de afecto en su interaccién con los
nifosy las nifas, atendiendo a su llanto, a sus incomodidades y atodas aquellas
necesidades que conllevan ala construccion de vincul os de afectivos. He aqui, algunas

evidenciasde dlo:

[...] Cerca de ella esta Andrés quien no ha dejado de llorar, ante lo que ella se

agachalo alza, lomira, lobesay lo lleva hacia las cunas, alli lo sientay logra
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tranquilizarlo, al descargarlo en el piso porque deben salir, € nifio llora de nuevo,

ellalo toma dela mano y camina junto a é. (Registro observacion CDI)

[...] Con el pasar con los dias el irme acercando a ellos [...] porque a ellos hay que
contenerlos con afecto, con el abrazo con la caricia, entonces creo que aungque s ha
sido dificil trabajar con nifios de esta edad por |as dinamicas propias gue tienen estas
edades, si resulta bastante significativo para mi crecer con ellos [...] la profe Nubia
siempre me ha dicho que yo soy muy romantica, pero como mas puede hablar uno de
un proceso tan tierno como es esta primera etapa, donde claro eloslloran, ellos no
quieren que nadie mads los alce [...] de pronto me gastare dos semanas teniéndolo
alzado todo el tiempo pero no va hacer mas, después de dos semanas se va a querer
bajar de mis brazos porque sabe que a mi ya metiene asegurada y ahi si leva a
gustar explorar el resto, pero creo gque tiene gue ver con la conciencia que yo tengo

frente a la falta que les hace su mama. (Entrevista EM 2)

4) Acompaiamiento con la palabra
Si bien es cierto, los nifiosy las nifias menores de dos afios aln no han conquistado
sus procesos de oralidad, esto no significa que no cuenten con la capacidad de participar en
situaciones comunicativas, donde es el maestro quien através de sus palabras es €

encargado de leer y comunicar |os gestos y acciones que €l nifio expresa.

Las palabras cobran entonces gran sentido en larelacion nifio — maestra durante
esta etapa de vida, en lamedida que € adulto hablante reconozca al nifio como un sujeto
cognoscente, capaz de comprender |as situaciones comunicativas, pues si dicho

reconocimiento no viene de parte del adulto seguira alimentandose el imaginario que



socialmente ronda acerca de “es que no entiende” optando asi 0 por guardar silencio o

decir cosas a nifio sin sentido.

En esta medida, fue importante para el equipo investigador evidenciar como
algunas de las maestras en el gjercicio de sus précticas verbalizaban con frecuencialas
expresiones de los nifios, explicaban los sucesos acontecidos y ago importante que se

encontro fue el uso de la cancidn como apoyo parainterlocutar con 10s nifios.

[...] La maestra se pone de rodillas y repite: vamos a cantar. Empieza a cantar y
mostrando sus manos indica “alto”. Cantan la cancién de “Apo € indiecito”, ella
toma una de las maracas que tiene el nifio de su lado y golpeandola intenta llevar el
ritmo de la cancion, en “poporopopoporopo poporo popo”. Chaira intenta quitarle a
su comparierita del lado e instrumento, la profe la llama diciendo: Chaira, con los
que tienes ahi (sefialando los de ella). Ve que un nifio estd metiendo en su boca
tambor, por lo que se lo retira y lo coloca en el piso, mostrandole como tocarlo”

(Registro Observaciéon CDI 1)

Regresa donde Gabriela 'y de nuevo le canta la cancion “Ah mmm dijo un dia un
sapito...” mientras eso, la nifia la observa y le toca el rostro a la maestra y ella con
su boca le indica como masticar [...] si, eso! Si ves, sin llorar princesa haber, abre la
boquita... e intenta que la nifia coma cantdndole: Ah mmm dijo un dia un sapito

[...].(Registro de observacion EM1)

5) Construyendo escenarios
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La adecuacion de los escenarios para los nifios y las nifias menores de dos afios, se
hace fundamental en tanto se convierte en elemento posibilitador de nuevas experiencias
gue conlleven anifios y nifias aexplorar, experimentar y aprehender el mundo. Sin
embargo, en |os escenarios institucionales que hicieron parte de este gjercicio investigativo,
se evidencio una dotacion variada de el ementos, |os cuales son empleados por las maestras

con distintos fines.

Algunos de estos son elementos para jugar, descubrir, construir o para ser usados

por las maestras en € desarrollo de sus acciones, como se muestra a continuacion:

La maestra saca del armario una caja tipo maletin, lalleva a la colchoneta y
les dice: se acuerdan de la maleta magica que nos traia muchas cosas, si?
Vamos a mirar que nostrajo hoy, entonces los invita a sentarse, toma la
maletay la abre, de alli saca unatelay la pone sobre la cabeza de los nifios y
las nifias como escondiéndolos, mientras lo hace le pregunta a cada uno donde
esta?, cuando le pregunta a Dana donde esta? Ella le responde: e cuento, e
cuento, y la maestra atendiendo a esta situacion le explica a Dana que €l
cuento ya lo leyeron, pero que ahorita le presta un cuento, luego abre de nuevo
el maletin y saca un burbujero, lo destapa, sopla y empieza a cantar [ ...]
mientras canta lesinvita a coger las burbujas propiciando una situacion de

juego con éllas. (Registro observacion EM 3)
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En sintesis, esimportante identificar € lugar que ocupalareflexion en las précticas
delosy las maestras, ya que permitiria desnaturalizar las acciones intuitivas que llevan a
cabo a gunas maestras que trabajan con nifios y nifias menores de dos afos, pues solamente
asi, las précticas cotidianas tendrén la posibilidad de ser resignificadas como acciones
intencionadas en aras de potenciar |os procesos de desarrollo de los nifios y de las nifias, 10
anterior a partir de procesos de reflexion que lleven a pensar que las formas de ensefianza,
cargadas de sentido e intencionalidad en el trabajo con nifios y nifias menores de dos afios,
solo tendrén lugar gracias a un maestro que resignifica su rol como docente, bajo € marco

de una actuacion orientada por lareflexion y no sélo por la asistencia.
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Conclusiones

> Replantear las dindmicas y exigencias de |os escenarios institucionales, daria apertura
al establecimientos de rel aciones configuradas a partir de lainteraccion entre los
escenarios institucionalizados y los instituyentes, entendiendo que estos Ultimos estan
directamente relacionados con las maestras y sus multiples posibilidades para
enriquecer su quehacer y e de lainstitucién como escenario en € quetienen lugar las
practicas que se llevan a cabo con nifios y nifias menores de dos afios.

> Los escenarios institucionales, pueden limitar o potenciar |os procesos de participacion
docente en la blisqueda de nuevas y oportunas propuestas que se proyecten hacia
posibles experiencias de innovacién y enriquecimiento en €l proceso educativo de la
primerainfancia, propuestas en las que sean validadas |as construcciones propias de
las maestras.

» Laformacién docente se configura a partir de la diada compuesta por la formacion
académicay laformacién experiencial, de tal manera que es importante reconocer que
los aportes que cada una hace, son diversos e interdependientes |os unos de | os otros.
Detal modo que en dichaformacion, cada una otorga la posibilidad de volver sobre la
otra potenciando una cualificacion y transformacion oportuna en e quehacer docente.

» Las maestras que trabajan con nifios y nifias menores de dos afios otorgan un lugar
privilegiado alaformacion desde la experiencia, ya que en medio de su quehacer, la

formacion académica resulta insuficiente en si misma en tanto pareciese distanciarse
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de laredidad, sin embargo no se pueden dgjar de lado ya que estas de manera conjunta
permiten que las maestras resignifican su quehacer.

L os saberes que tienen las maestras en torno alos nifios y nifias menores de 2 afios son
dindmicos, en tanto se transforman a partir de la trayectoria que se da en la experiencia
y el acompariamiento cotidiano, que en este estudio se han presentado como etapas de
reconocimiento denominadas por este grupo de investigacién como: etapa de ausencia,
etapa de sensibilizacion y etapa de visibilizacion de los otros

Latransformacién de los saberes del docente, permite avanzar en un proceso de
conciencia, aprendizajey visibilizacion frente alas acciones orientadas a asistir de
manerainvisibilizadaalos nifios y las nifias en sus edades iniciales, de tal manera que
propende por la profundizacién en su saber y la potenciacion del desarrollo delos
nifosy las nifias a partir del reconocimiento de todas sus capacidades.

En latrayectoriadel docente, se hace importante validar lainteraccion con otros que le
resinifique einvite desde el respeto y el cuidado a cuestionar, indagar y potenciar su
guehacer como docente. Acompafiamiento que permite descubrir la capacidad de
reconocerse en su accion para poner en interaccion sus saberes, sentidos e
intencionalidades implicitos en sus formas de accion con los nifios y nifias en estas
edadesiniciales.

Desnaturalizar las practicas intuitivas que llevan a cabo las maestras que trabajan con
nifios y nifias menores de dos afnos, permitiraresignificar las practicas cotidianas que
setejen en lainteraccion con ellosy ellas, mediadas por acciones intencionadas que
atravesadas por la reflexion permitiran potenciar |os procesos de desarrollo, dotados de

multiples elementos detonadores en e proceso educativo.
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» Los procesos de reflexion en los que se pueden sumergir las maestras que trabajan con
nifios y nifias menores de dos afios, otorgara un lugar a objeto que en esenciale
convierte en maestra, la ensefianza. Por o que hablar de ensefianza en educacion
inicial, alude alas formas de accion de los maestros planteadas a partir del
reconocimiento de las necesidades, intereses y potencialidades propias de los nifios y
nifias en estas edades, ya que ellos requieren ser reconocidos desde antes de nacer

como sujetos sociales, culturales y protagonistas de su propio aprendizaje.
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Recomendaciones

Finalmente, y luego de comprender |os elementos configuradores de |os saberes y
las précticas de las maestras que trabajan con nifios y nifias menores de dos afos, resulta
pertinente para el equipo investigativo dar a conocer sus recomendaciones, como resultado

del andlisis de lainformacion:

A los escenarios institucionales

> Unreto parael escenario institucional, es contribuir ala consolidacién de dindmicas
propias que movilicen e quehacer cotidiano de cada uno delosy las docentes, de tal
manera que se de apertura a espacios de did ogo en €l que |os saberes construidos en
interlocucién con los otros y las experiencias cotidianas con los nifios y nifias, sean
enriquecidas a partir de los saberes individuales y colectivos.

> Enlas acciones de fortalecimiento institucional, se hace relevante priorizar y posibilitar
el acompanamiento brindado a las maestras, a partir de procesos de “reflexion” en
torno a su quehacer, en aras de potenciar y cualificar sus précticas, dejando de lado la
mirada evaluativa que pretende vigilar y controlar el accionar de |los maestros.

» Con € fin dar continuidad ala construccién de saberes por parte de las maestras que
trabagjan con nifios y nifias menores de dos afos, se sugiere evitar la rotacion anual
como una dinamicainstitucional naturalizada, con €l fin de dar tiempo ala
transformacion y consolidacion de |los saberes y sentidos de |as docentes en sus formas

de accion.
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En aras de fortal ecer |os procesos de formacion docente, seinvita alos escenarios
institucionales, a propiciar espacios de cualificacion sobre lamisma préctica, detal
manera que la formacion académica cobre sentido en la formacion experiencial y

viceversa.

A lasy los maestros de Educacién inicial

Los maestros y maestras que trabajan con nifios y nifias menores de 2 afios deben
participar de experiencias y procesos de cualificacion que les permita comprender la
importanciavital de su quehacer y reconocer las caracteristicas y particularidades
propias de estas edades, logrando con ello précticas conscientes y reflexivas que
favorezcan el desarrollo delos nifiosy |as nifias desde sus primeras experiencias
educativas.

Esimportante que los y las maestras que trabajan con nifios y nifias menores de 2 afios,
reconozcan en sus experiencias préacticas, una fuente inagotable que posibilita el
emprendimiento de procesos investigativos y que a su vez permite enriquecer € trabajo
gue se llevaa cabo con nifios y nifas en estas edades, en aras de otorgar nuevos
sentidos y significados a su quehacer.

Seinvitaaquelosy las maestras no abandonen sus intereses por generar nuevas
propuestas o desarrollos investigativos, pese alas presiones y preuicios institucionales
en torno alas practicas que se han venido realizando con nifios y nifias menores de 2
anos, de tal manera que orienten sus précticas hacia continuas busguedas y
construccion de saberes que contribuyan a fortalecimiento de su quehacer

Es importante que las y |os maestros otorguen un lugar alareflexion que los otros

puedan hacer sobre sus précticas, de tal manera que através de lamiradareflexiva de
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otros se de apertura a espacios de cualificacion docente a partir de la observacion,

andlisis y reconocimiento de sus propias practicas.

A lasLineasdeinvestigacion CINDE

» Promover y desarrollar investigaciones en torno alas practicas que tienen lugar con la
primerainfancia, en especial con nifios y nifias menores de 2 afos; esto con € fin de
continuar visibilizando €l trabajo que se realiza con estas edades, en aras de seguir
aportando elementos tanto précticos como tedricos a la Educacién Inicial como campo
de saber en construccion.

> Ampliar € desarrollo de elementos conceptual es que resultaron de gran interés para
este gercicio investigativo, en torno alas etapas de reconocimiento denominadas por
este grupo de investigacion como: etapa de ausencia, etapa de sensibilizacion y etapa
de visibilizacion de los otros, evidenciando latrayectoria en la construccion del saber
frente alos nifios y nifias menores de 2 afos a partir del proceso de aprendizaje,
comprension y concientizacion en el desarrollo de su quehacer.

» Retomar |os aspectos planteados en esta investigacion con relacion alos contenidos de
ensefianza de la Educacion Inicia expuestos por Rosa Violante, |os cuales aportan a
campo de conocimiento de la educacion parala primerainfancia permitiendo
reflexionar en torno a papel del y laeducadora en el acompariamiento que hace alos

nifios y las nifias menores de dos afios.
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Apéndice A

HistoriadeVida

DATOSPERSONALES:

Edad: Sexo: | Lugar y fecha de nacimiento:
Ultimo grado escolar: Rol actual

Nombre de la madre: Escolaridad: Ocupacion:

Nombre del padre: Escolaridad: Ocupacion:

Estado civil: Hijos:

1. NINEZ Y ADOLESCENCIA

1.1 Historiay contexto familiar

(Paradesarrollar estafaseinicial, se propone comenzar por un libro-album que posea el agente

educativo)
INDICADORES PREGUNTA
e Descripcion de lafamilia, vidaen Cuéntame de tus padres, de donde son €ellos, que sabes de sus
familia. vidas, sabes cdmo llegaron a ser pareja, como recibieron ellosla

e Condiciones econdémicasdela
familiay lugar donde vivi6 de
nifio/a

e Etapao momento més dificil que
vivio en familia

e Relacionesdelafamilia

noticia de tu llegada (lugar que ocupa entre los hermanos), cémo
eran las relaciones con tu familia, porque las consideras

Recuerdas algin momento o situacion en particular que haya
marcado tu infancia, como la asumiste

e Experiencias significativas en su
infancia

Juego

Arte

Literatura

Exploracion

Qué eralo que mas te gustaba hacer de nifia, porque 1o
disfrutabas tanto, con quieneslo hacias

Que situaciones generaban tensiones con tus padres

Y de nifiate lefan o contaban historias, qué te contaban, quién lo
hacia, cdmo te lo contaban.

1.2 Historiay contexto educativo

e Ingreso alaescuela (en qué nivel
empez0, aqué edad )
e Tipodeescuelay quela

caracterizaba

e Recuerdos més significativos de su
escuela

e Sentimientos y percepciones de la
escuela

e Cudeseranlas asignaturas
preferidas, cudes no, ¢por qué?

e Relacionesal interior de laescuela

e Dificultades o impedimentos que se
presentaron en la escuela (sociales,
académicos, aprendizaje)

e Posibles diferencias en su proceso
enlaescuelaprimariay enla
secundaria

En qué momento se dio tu entrada al entorno educativo, qué
motivé ese ingreso, como fue esa experiencia, qué eslo que mas
recuerdas de ese momento, disfrutaba el pasar tiempo alli, como
eratu profesor, como te lallevabas con él, qué te ensefiaban,
tenias amigos, cdmo eratu relacién con ellos.

Cuéntame un poco tu trayectoria por la escuela, cuales eran tus
asignaturas preferidas, porqué, hubo cambios frecuentes de
colegio 0 siempre estuviste en el mismo (porque motivos)

Qué fue lo mas dificil de tu paso por la escuela cdmo asumiste
los cambios entre cada ciclo educativo (preescolar- primaria-
bachillerato), qué paso al terminar tu bachillerato.
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2.

CARRERA DOCENTE

21

Eleccion de la carrera docente

Circunstancias que lallevaron a
elegir la carrerade Maestra
Circunstancias que viviaen €l
momento de elegir: familiar, social,
econdmica, cultural, escolar,
vocaciona

Final mente cuéntame como llegaste a ser docente, que te motivo,
gue expectativas tenias.

Qué circunstancias rodearon la decision que tomaste, te apoyaron
en esadecision

. For macién docente

Lugar donde estudio
Experienciaen su proceso de
formacion

Recuerdos mas significativos

Donde hiciste tu carrera profesional, porqué en ese lugar, cémo te
fue en ese proceso formativo, realmente eralo que esperabas.
Tuviste précticas durante tu carrera, en que instituciones, que
vision tuviste de tu labor al afrontar estos espacios, alguna
situacion te impacto en esos procesos.

Hubo algiin cambio en tu vida durante este periodo (familiar,
persona) que movilizd esos cambios

En qué afio terminaste tu formacion profesional. Que
expectativas tenias para este momento a nivel profesional

2.1 Trayectoria professional

¢Como recuerda sus primeros afios
como docente, qué edad tenia al
ingresar, donde fue atrabajar, como
era, que sintié y pensod entonces?
En qué lugares hatrabajado y como
lefuedli

Experiencias inolvidables
Momentos mas importantes en su
vida profesiona (reconocimientosy
logros)

Fue facil ubicarte laboralmente, cudl fue tu primer trabajo, cémo
fue esa primera experiencia laboral, como te sentiste al asumir tu
rol docente.

Que posibilidades de accion te ofrecia este lugar

Que tensiones experimentaste en tusinicios profesionales

Podrias compartirnos cuales han sido esos momentos més
importantes a nivel profesional
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Apéndice B

Registro de observacion
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ApéndiceC

Entrevista

GUIA PARA LA REALIZACION DE LA ENTREVISTA

Objetivo: Evidenciar concepciones, saberes y reflexiones que poseen los agentes
educativos a partir de su préctica pedagdgica con los nifios y las nifias
entre 0 a2 afos.

Justificacion de | A través de esta entrevista se pretende evidenciar concepciones, saberesy
la técnica | reflexiones que a partir de su gercicio docente, el maestro ha logrado
escogida: construir en torno a su préactica educativa con nifios y nifias menores de
dos afios; de manera que sus respuestas permitiran conocer algunos
aspectos y/o elementos que caracterizan y alimentan sus préacticas.

Este instrumento se propone a manera de entrevista semi-estructurada
desde la cual seinterroga la préctica educativa de |os docentes a partir de
tres aspectos. rol docente, concepcion de nifio y nifia, practica y
reflexividad sobre su quehacer como docente.

Categorias  de | Actitudes, relaciones,
andlisis.

FORMACION DOCENTE

¢Ha servido e proceso de formacion que has tenido en la transformacién de tus précticas?
(Ahi debe salir, en qué, por qué, como, cudndo, en qué momento...)

ESPACIOSINSTITUCIONALIZADOS

- De gué manera el CDI limita o por € contrario potencia tu gercicio y desarrollo
profesional ?
- ¢Existen contradicciones entre |0 que quieres y puedes hacer y lo que te piden hacer?

NINOS

Oye que dificil estrabajar con nifios y nifias de estas edades, pero, ¢tu crees que ellos aportan
atu trabgjo? ¢Como aportan? ¢Qué te permiten? ;Qué te limitan?

PRACTICAS

- ¢Qué eslo mas compleg o que encuentras en tu practica con nifios y nifias menores de dos
anos?

- ¢Quéeslo que mas disfrutas de esta practica?

- ¢Qué dudas generatu quehacer?

- -¢Cudes son las mayores satisfacciones que te generatu practica?

HISTORIA DE VIDA

- Quedelo que tu haces con tu grupo de nifios menores de dos afios tiene que ver con todo
€S0 que nos contaste de tu historia de vida

LOSOTROS

-Al escuchar € relato de tu historia de vida, se pudo evidenciar que los otros son muy
importantes. En tu practica con nifios de 0 a 2 afios ¢Quiénes te han servido como modelo a
aportar u orientar desde sus propias préacticas o saberesy como lo ha hecho?
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Apéndice D

Codificacion de ordenacion

as (OFETSTEOT Whoooy cocc

07) 31220p LOeWI0S Wy JRuAn0) pBap .
xes (STOTHTLST
07) 21300p LoWI0S Woy JSuAwD) pIES .,

lw.azﬁm%igss 3|

feoey ssusnensug L3

ooy ssenoepang L

feoey ssucospsun K3

O8X E0ecghGE um.;.,.oﬂ.u..nﬁi

|

00 SRR 2 aad oy anSp op sodow 9 e e aded 2p oeped = g oSy Ry BUT 2082 Of 25 20D TS RS 1S 12 2029
b comeg 2p Twped UR 202030 S SoY ST S0f T ASOPIRSUD - 0T A0y § DR 35 40 Al - e 3 7R A 23 0 @ oSme
WS OTE [9p O 3T FELOE TS U2 TRUGIN? 7] B By TN 207 2rnd 0%Bs [7 SRS BRd SORID 2P S0 © 0PERIST] 2R0TR00 A m|ISEy
3p 2ped 9 spedsop o wizp 0 206 TS U2 DU GRO 2P NI [ 0D SPPISIEECO U 25 SUSNR TP |2 S0 =0 B A 0] X0 Blep 0 I aas
T YR 3P 005 [Bp 20E TRUTY op 7ed on ueo Saep opmhad m aRynS x M SR o B 2 sHQUE opTRss Ted myed
s opuURay] 10 20D oy I 3 b gsop TR T ) 4 sers vy sopenad 0] Jopve g R o B RN TR v W W 2o
T SOy SOy opeRAIf] BT Ry Eesjasd 7] oum s 2ym S A soym oy iy wd sedud sop opredy) uonlis weems ml ag

- w33 - 00g 7 Fmpuzreges adsue 7 s 0 sisEw 3 e ooes pp wfuan g T | (am waRan
SONGE] TS OPUTARS -, 5500 7] 42 R auxp a3y oo 3 £ ndieis s asa A ks 0 s vw e’ ane,- C2op 3 A sue e wemb
TS TR 000 [F 70 ] 2o 3p svnum 3 afen; £ - dninds ey oy 4200 0 um ) 35 0y UTE, - 09 3 R wesE 7] 3 TR
2 IR OFOI -, SHARP 557 4307 0 40 5 5~ RS TINP TN A SN0 £ -, 50 e aaesaud Ay e, - 21y TEen
] e 3 SRS O F IROSID (PRI - AR 50 4200 7 404 3 3 afoysTs, - 7 9855 © | opuaep mRos 2 3] £ ope e

TIFPOIT 3 TSR ] WURN| 3| OPURE 2y Fh 0gu P T 35 aurdmy 0ol 7] SOYIE Seof 2 03N E uanE SIS e S6ig

o 2 e spend 2| antsod 7m0 1) 52 B0 00 Gq W 20B0e 35 (8 b SR ) 39 T T 200 ) O0ST SEURIN TEDO) B S HORS
7 o520 3 20D QR0 T PRI SR 5] 3P TN °p TR T RE0 A SPTGETY Ry fE s o oy sd wSopmp oEnted | mramm
RS BINO B P TS 7] 2poop ® Fup 35 4 3d op 200d o5 oy -, oy 5= ugsed - yenSasd 3 4 soym o 2p oon ¥ ooes op s
o ndum 3 £ mpa 2 scurbom 00 B w3 2y vl wip 1 vse 3 £ ocngdig (a0 mam Soyre so] opuaney reae gvb s £
T 1 1 2 oo TP w0 Sogep oyenbed T IPIRERTRSS T 2 opE] TG b opd 9] osed of e 4 o 7 03 meges
] 1159 Fpepp onadse [ Sop a5 curdny Tosyd w ofen] seader =) opn w3 ntuod 2 arh wuspeaion) seh waey mbued
WIS 08 4 2] § jeeen FoEmps us wsum b el sy [F i s e ae % S U WP P 0 dalam
ROR 3] 63 ssend soeRdar $083 W0 N8I A0 oduRg @ ope 20h A soeder sop samb 32D 3% 0w e oge @ ol 208 com
g S 7P CTIN00 524 sedud w9y 9T $2900 7 ORI 52 SMINTR 7] $00 SIS SOUTHT (PERIS(TES SO S0 9 STRE S (pSRnE0
ArS 7 0KEE 9 WIOT 7] £ ASwp 5 ooy WyiE 0] 07 ERS omduy mosad 7] oUW SIS UR(ES [°p O Aapes eospead 7]

VAR 7 2 TRONPRI 1 UES 70 ST A SO SPIap SO 207K OPRRIRD -, i smaed A7 4 7 nine
G- TERD TS AP SRUT 7200 3 £ i) 2% 3yoad 7] “Opeeq] 21 20h S 7] 2 ORLINSI0 1,00 1, S0P ¥ R A P TP
25 YIS 7] OPUETO 4 -, Ziper £y oy 2500 MATUT)) TATHIYY, - 0T 3 4 280 =30 7] ¢ 52008 and Tpu 7 7 ou) 704 IS T MGGHINSD
S e oS B 20puannd TR T ASPRENRTZ | TREED BISIURP O, 378 TP 9] T 7 09REn) SR 1S R0 ) S PNNI S 00
exduy woesped o 200 7 2GS Ty TEN OHSUNT 23 T 0NN SOC2 SP OUN 7PED N0 SINRGSR SOC P B 300 ofenl opurziEie 4

T W a wenn0se 15z [

$.0.4-00% -8 W-F m&»¥

4= swopay, Doy SIpI §00| SWI, SPONBY  SOURY SPO0) WOGROND SESWON] UPT 84

- 309 Nos e



134

Apéndice E

Reporte de codificacion

Opd 2 A 2end 2 28038 R0 T, 52 53 355 2856 [E 230508 25 (076 SR 57 2D UL & 235 2 (0, SO 100 2] 2p TGS 7]

207 23 CURIJS 0UN0) BR 935 O S3200WR DP) 3p A uegees £ opu3wIo) eues Jod usgesed 52|
35 5320003 003U 158 URQED0) SE| £ Sesusw S2aued 5253 12 snbeod dnd so) 3p e

uzgns 35 3nb seRuedwon Biuz] 052 5o & 5208 200 0] 0u of jenbi 3nb opiznoas 3w afanbiod |
‘2326 ewng ousIpS 13 58D 252 0P ‘00U BS 2R/ 22 SRI0S0U U0 FRRPUDDPU Al foemy w0y 1]

»dw.ﬁ.__...:_:nmno_taenu_bwuu&:uaeguaw.mgﬁvm;::ginva.g_ z
23 exosajoid of anbiod SwaREEp AUsuAEIR) 30y eocaRde 2jef L oswud Soey sosyudeny || i ap s 7 i
02 0Rd 2pRIS? Bwsky 2 U3 $3ndsap uomsnd 2w o2 x0d £ 2pNs g 3p BRI W seoEs |
‘opuexy) £ opa pp epenes eqepss 24 ol aryqe: p eiedes 3w anb 3p sy ‘wigR jesees e
013U 23 OPUEND SU0XS TI3QE0 § U3 220 2 u0) 2q282d 3w sovowe feson g ofnb ewmnd |
5B 000 ERayEd £2 3 20ey epod ou of S0u0mE / 20RwE) 35 0w CREMSI 0U PRGBS || A
&1 2) U0 eqefiad 2w eiosay0id ) 3nkuod e3jany envaede enwed 2 Rwud 239 | gl prmEEs £

(dng) (SLLEH-EATTF) [ 2iawud 7 0s2und 2 39u3] 557 - JpAT 10D - WAURA 2P 3P BUOISH T 4 ﬁu seamn Soma

SOWIW O}
[Rmos sopsunawoyy  53p03

EF0FR E0OT IO 2uEq |

s2dng Japaeg

[0 '435 30 3T ROISN4 VESATSSNOBNE 7B Ssal [Tval 3jd

dIS3TTNCEEYENEE  NH |

Y 2234l3-9p0)

“onj0 o £ 0153 ‘Sew U3)s30us ou soipegpniu ef 252 2nb owaod 2pe £ onusys s02ey sod endssp i
35 oun ‘speesb sour uo opzizqeq g2 £ souu sof 0Busanb of 2adesap 3s oun Ddusb I TR IR F0ES
10d cux0> 253 ‘eons0ed 2 egEnapele 8 2uosid #j9g A o3 03d ‘epeand frw esayud |90 2 Ty iend

pushad @ wroan;
¥ oS [op =tamm
vg wbzan §

#

i p | b a=don
i R ol and oy
P S35 OPSEIeEs

TR =AW T IO
75 2 TPPEIIUL
i s TR R S m

0 7] ORI SEAS i

_.

wnd ooy ves?

om0 £ 03| SYNINSONIN
s01

Rdp AT | 3 vavoaTl
PR 52 S0 T
I g T

| ‘TFage] IR | NPT

31| suonejonb-s3po)
B t-E1-T-1-T 1K

BB ) GT t BT 0 T 0 Z0et TR 1O 0 G- 1 B0 L0001+

f.c-s-8uk -2 W-F AC-F

dpH Seopuiy DOGY HOD S00L S, SUAVEN Soumyy Sp0) SWumonD. SESAm0] W03 3

B - 635 09T NS veantea



135

Apéndice F

Codificacion analitica

§RERBEEERBRERE N

R e e A T T O T T T T o Y= I B I I IR I I I IS T T 4 IS

¥ ésﬁuﬁm_s#.@ﬁ;anﬁmasueu%mﬁﬁ
F mﬁcﬁﬁmﬁgﬁﬂbmﬁasguegﬁ
3 égau§m~guﬁﬂﬁn@uu8o§ﬁ
P Siﬁe&g_ggzzgugaamﬁ
P Jao%%%ossguﬁagmnﬁ@rﬁL
P angszquey 3fenbieay un 2p o p sod s2p2pap I ”
T SOUIL 0] 30 RS30A 3 SSU0DENYS 3D QUARLOCUOIRE I
F 1 sE U2 suped 52y 3p ey A epogdun uocedoneyg XY
£ "~ 10d STUEPISI 5O) 30 OURRUCOUOZ 3R ZDUZROdW] 1Y

o N0 s 668 A

SHESERE 43

TS W IO E e B momam el
SOSTPOC FOTE RS ARG (D0 O 5 0 0008 T8 F 0PCED S 37D 2050 S0 B0y
3T EASTOC U0 WU LB 0R) (AT HEEAE T I R B B4 Enaa B U BN wrsa
= SR SO 590 53 D 0N O SHOSH SUT SEREARE 30 Dona s T v ams T
0 T WETE Pa HETH B 500NN 0RQAL o D osd Sumndni 3 o i o

= Y
BITRIEIomTy meT
(dagt (1e35-051) [ anb odusg o0 35 camnped 16T - PET MDD - SRR BRI RS T 4

BEAIEmnsS @ LDn R foss R N
TORACHT L LA N E L 38 B0 R00 0 A0 Ba el 02T anNIE HENEAT IS
X3 3T0R0FTEES TR0 I 0N WL S0 3 Do B Es FDooneE (onas e At
a0 0 3RS Sy 100 TpREnEr Ly 50 ohm 0 o mamEr % 0T DR o
00D B3 BN E SRESS0EE B 08E0 6w 23 aed mush w s T 38 aacs
4300 23 T 0 SOU0A TOUL 30§ c20mes 1 000300 Bu0uE A0 UINENT ) 35 SNONE A0AR
5 ETDOOT 3F | WEAL. WNAT S U5 F0000 330000 30 5 P00 E0TE 3 0 ®aSteT
mRadmgisEd s ad sl rtosmandmmradansas e =
232570 T 3F 3RS0 65 SO0 W0 IEvAmeD A 1 mame U s oonu naans
mu.n.un.ﬂwm;arn DEA e BORE 2R L 2s e0ma0  FROU Easa maeEn

M E:S-ngwsggwgn L) )ﬁ i 20D B & s A m?ﬂﬂﬂ.\dlﬁnma 250 B A RO0Sp mavT m
£ l_wnnnvum_cnynumo?ﬁ&o#ng_%gﬁ-\&.ﬁﬁ o5 028 § 59705 ) D W0AEI R TR AN I gmu I ETu RER P tam g
W TE W ME TIE £ /ON NN ISR SNGR TR0 £ 48 23 8 v 22eel s SmRaE =
2 ﬂﬁ:ﬁﬂ.«ﬂ::uiﬁa 1 20w B 0f b & 2 940 700 12 3 & 0% 2P0l o Of S £ B0 % 4D ISR
3 g&&ﬁ!*%ﬂ:t@iﬁ?%” | o nuy m O EIREIE 3 EILE 4T TEGE R4 EOSAC T FIO WAL FNSAISEALCE DAL Eag -
£ é«mﬁbumigcs!wﬂﬁfguma_ LR NN o
£ iéggaguuaﬁgmﬁos?ﬁ u.1.Bﬂu-NB..§ﬂM
£ !mamo_?mvnﬁoupﬂmwv Buerssizy) I esund 6 wepd ¢ 3] 95T - U7 10D - YN BN P DN T4 %
A TS N 390
7 dm_ﬂgﬂgi_gx;&%g&mauﬁ 4
T imunoﬁgmimo_ouoﬁ&ung?uwv meErar s =
F i
z Jﬁnﬁau&mﬂuﬁ-gvggaoﬁ@ﬁ SUSNENSURSRENSENSRSSE O 3
xiﬂuvgﬁaguﬁg&ganﬁuﬂﬁﬁﬁ e T
T ~2pzapsosnaid jod egssew o 13 sepeisuzb Sunse | 2Y
T J&nﬂuuowﬁﬂenna%ﬁm!ﬁu_&gﬁ o ol 3l
7 pub sews sogiu uod sefeqen od axsseas oy 3p W] 1Y = -
7 ™ S00eI 57 U3 ansaew Bp ed sod sepckaa p o Y .
k _ 4 puxda 3p opun) X IS _. o o gam T 58 __ » g0y 3pedzy T4, B8 u

£.2-7-882 -2 ¥-F n&.#

dpy seopay DGy O H09L AW SYOVEN SuRy 0D WOGEOND wewsnog W oA




136

Apéndice G

Codificacion deredes




137

¢ B =pap ] bl
.-ﬁéﬂasuﬁiﬁiaﬁéﬁ? A

b souso| s encepadie semef ead sojua 3p o 2 |
b "SOpASU0) SUAGES 20003 U3 SRR 3P UaDEdusy X |
3 Eﬁﬁeag_sgﬁﬁ_ﬁsuswimﬁ
002220 apaysal0uon sty 3p sepeaialsensnfiy 1 |
¥ agszyueyafenfia; un 2p osn p sod sepagay 2 |
F S9IU SO] 3 SIS0 3 SUODENYS 3p POV 1Y
¥ 95802 suped soy 3p eoyde £ oqdun upoedoneg XY
£ 103 s3umprysa 50) 3p OURAIUIOCUO3R) P 20uz0dW] 1Y

i

TSR0, EE B we e Al
SISRPOE EOOE DASES DA0US 0 5 U5 FC0E T8 F 0p5H) B2 D U200 SORLE B0
FEEARIWR SR (AN nms o I BaE Rpl s B | BRI BrR
U2 SO 5300 2853 DU 050N © SO5 SN GEEARAE 370 D% souelrl e ¢ v e
200 Fh 0T R XA 2 00 W0AQaL 0 T o e i 0kt 1t L D

RRET
BEnsIsmoy] =

(adagh (Lowg051s) 1ed o odnsig o0 w3 cenped 167 - BT - RO B R REIHT 4

REArmnsT @ LDn/ amsen
LIRACHT T LN 4 32 B0 R0T ¥ 58 M e 08T SN D ENEAT IS
£ IICEDITLES W00 0N RSB I RoArR N EsFdoen ez lonas e st
T30 % 0 T g w0 openes @ K g 5 o0 w0 o Rademp o DR
00 B3 BA050 F EEAUEE B B0080 £ 1w B3 08 mh Pu 2omae et 38 uacs
50 23 T 0 SONA OO 30 120 1 O0NRA0 BU0A 00 WIERT B 3 SN0 AR
5 00O 12 § RALs W S 902 F000 50900 10 3 203 80T 3 D ®Aah
nRodngimndzadriroem v ah el tan e ®
230000 T EF BRE0 65 WO 0 manAmn s | mams b s oo nnana
5050 040 83 BuR: B4 27 BORE 25 I 23 00m00 2 TR0 Basa maeEn

£ E:B_ggmsgs__gﬁ DDoE mﬁ #2008 § 8 DA A TORAT 230 40 TAT TS AT B G R0 maTE ¥
£ l_wouﬁagﬂmoxoggweggéﬁm ?uuﬂ.,_ﬂwnna.ﬁn,?uo‘sm gmﬁrﬂﬂa.rau.u"&ﬂ:g

0 FL IR A 5NN I NAT ENEE “ﬂﬂminmﬁiurﬂg\n
13 m.ucg_ismmﬁﬁ 1 2R B 0f b 6029 040 700530 32 3 & 0% 04 % O s 20 6 940 TR
€ i&ﬁ!ﬁgﬁgg_ewgmﬁﬁﬁ i Hw?qﬁ o IRE 953 R 4D PN 20 mosRC B FhY W T male 2Rud E Daa eang -
£ .gwﬁgﬁaséﬁ)éﬁ_ e 9
 cpefegeq eus)pp ojasep p aed vzcum g2 olody 1 | Py »
£ m_mxmo_uﬁ.vaﬁunﬂmﬁm ey [ emepd 6 s 7 303) 05T - 9T KD - G BB WA T4 .
T ~pperess o ey o e 3 S ——— g
~J._335EB?§_3!9§~89§§W 4
T “wife3p ogauns p ed syl 3p pauap uﬁ TEmRRNR oW .
I Jﬁvwxsb&uwﬂnemﬁeigooﬁeﬁ“ ﬂmnm,ﬂu«mrmﬁuxzmﬂrmnum .
7 "#ganud 3p opouad owia sayzebad sow sojuo) alegeny 2% | ETAREITN -
1 J?%mﬁugigmsggﬁ_ﬁ
7 "30p 20055 2 13 Dpesd 7 3p usbisus anb s0p3s 1 - okt
7 =peubsew sogu uod efegen xd anssews o 3p AW XY
7 ™ Sw00eR 57 U3 anisaew B 2yed 1od sepcka3p o5 1Y

] » s g3y 7 5 G B » use) 3wodey 14T, FORGA e

= Tooense57 1 SBec . PSR EY 2 iR BE-F
N — - - dpy eopay) DY UG 0N WAl SYOWNEN s S0) RAGEAN) weumog I I
a5y




138

ApéndiceH

Hipotesis

H5EUOIKR|13.153U0120Y +»

u
[ ’50UD-50p-30 -520UBL-SOUIL-A-50UIU-50]- U0I-D2I| D34
-35-3nb-ofogog -j3-ua -sopouoixafz-A-s0p0Z 0N DU -53 000 DU OIIU3]LU]

o S3JUBIISUOT-BPIA-3P-SRIIUSLRUNT o

31U - SEUSI0U-S0)-3-DPIA-30- DUDJSIL-D)-30 -SDIUSUAdX3-30-0)ALUNI-[3

il [h52PEZ||EINYRLSILOITY 4o -3-50pQUITT0-2p-0JUANI- UD - TO530W-50)-20-S0UDIPR0Y SAU0PDI0-507 | HSYNVIOLLOD-SINOIIIY
HI3IBY-NS-U3-5EPR[3|1al
53}U3|ISUOIUI-EPIA-3P-SBIIULIANNT +o g
l4-12781-ns-u3-sepefajal [} FOUD-50p-30 -SAIOUAW-SOUIU-SO)-A-S0UIU-S0)-Uoa-J200y2nb-N5-U2 HyalA-aa

WIMOLSIH/ -SYIINI M3

H
[b-u=38y-0)-0pUENT-A-0UWE) +e
Fueniode-anD +«

Aogsaow-o-3p-osuad-A-1330y - 43s-|ap-uopoindyfuoa-of-o

-S00030J0-£-534305-5N5-3p53p-J0odD-uopand-anb -s000-3p - UpidndpDd

d [-uepode-s3UIND + (-0f-JUDHOGWI-53- 50U0-500-30-530UAW-5S0UIU-A-SOUIU-U0D-5000004d-50)-u3 | HNVAIJINYd -SOML0-S01
H
HEJ}539W-8|-8-18]Ju3300- 20580 [k - 53| DUCIINQSUL-SOIUDUIP-F -S0UDUSIS3-50] | -SYILLIVHA-SYT-NYZINYNIA
[(E1153BLU-B|-B-53UQIIBYWIT 4 |-3p-soidoud-soiouabixa-so)-3p-4uod-0-uppuajod -35 -0 - UD | -35 -50U0 500 3553 1YNOIDNLLLSNI
H  BOLEUIISS-|3-U3-5EYI3Y-SEIIUSENG +e |-30-52/0UBW-SOUU-A-50UIU- U0d-UDiBgDg -3nh-50.05300W -50]-30-50002 00507 S0IMYNIISISON
H d
[5-03U3IWII0UDIZL|2P-BIIUIPIIL] 4w lysoagaeid-sns-3p - o)jouBsap0-3podo- 0w o - SapopopRus] od-sns-3g H-S0DINYNIO
HOIUBILIIOUCISL [B53IUSPRIRUY + 4 |- 0JU3IUI0UNISI0 -0 - MUSILIDIOUCIR 3 - U3 -U3MIU) - 'SOUD -500 -30 -SU0USW | -NOSSYNIN-SYT-A-SONIN-SOT
d FI0UDIRL-35-3ND) + |-50UIL-50) -f -50UIL -50 -0 -OWI0] -U3 -USUS] -S05300W -50) -3nD -5343q05 -507 .um.ﬁum_uuﬁ.mmzumaﬂ.m.qg
H
§ougsip-niaUDW-3p-0U0d0-0UnN-0p0J-3pU0p - DIWIP0I0 - uoouU) [
HEJIWZPEIE-UQIIBWICLB|- 3p- 300y +# |-30-50520000-50]-U3-A-DIJUSL30N3-0)-U3-0in BYU DI -35- FOUD-50D-30-52I0UL bysyaniag-s3
il hEzuaRd - 3p-a0dy +e |-SOUIU-A-SOUIU-UOD-|0J-N5-30-000M3(3-3- 00 d-s 005300 -50)-30- uopouwuof-07 | -31NID0A-NODYIWYO4-Y]
HYJIL)YHd
HS3HO0LdI¥I53a gs1S310dIH ¥1-30 -SIHOAYHNDIINOD
il SOLNIAETI
VELT 1o T8 0o T2 00T 0BT 0BT 0 LT ST ST BT 0BT 0 ZT  TT 0T e B b B L e B E  F B e T [E]




