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2.Descripcién

Este escrito da cuenta de la sistematizacion de la experiencia de la formacion
pedagogica en la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Sociales-
LEBECS- de la Universidad Distrital, de la ciudad de Bogota, D.C., adelantada durante el
periodo 2000-2010, la cual se constituye como una propuesta de innovacion educativa
en educacion superior y formacion de licenciados.

3. Fuentes

Estudiantes, docentes, coordinadores, gestores de la LEBECS-UD; registros
documentales y en video de la creacion y desarrollo de licenciatura; documentos
institucionales de la licenciatura y la Facultad de Ciencias y Educacion.

4. Contenidos




La primera parte expone el enfoque y ruta metodologica empleada en el proceso de
investigacion. En segunda instancia se presenta a modo general el contexto nacional e
institucional en el cual se produce la creacién de la licenciatura y un recorrido historico
corto sobre los momentos mas relevantes que han acompafiado el trasegar de esta
experiencia de formacion. De forma detallada, se analizan aspectos relacionados con la
formacion pedagogica de la LEBECS, a partir de la descripcion y andlisis de elementos
como los fines, los paradigmas y las escuelas de pensamiento, los contenidos, las
metodologias y los recursos didacticos, la bibliografia que acompafia los procesos
académicos y formativos del Campo de Formacion Pedagdgica, asi como de algunos
aspectos de la gestion académica que inciden en el desarrollo del mismo. Finaliza con
conclusiones y prospectivas.

5. Metodologia

Empleando la sistematizaciéon de experiencias como modalidad investigativa, este
trabajo se desarroll6 en las siguientes fases o momentos: En la primera fase se
establecio el objeto de investigacion y los objetivos. Se ahondd en fundamentacion
conceptual y metodolégica. Se diseiid el cronograma de trabajo y la metodologia que la
acompafaba y finalmente se elaboraron los instrumentos para la recoleccion de la
informacion. La segunda fase fue empleada para la recoleccion de la informacion
(fuentes documentales), el pilotaje de aplicacion de los instrumentos disefiados, su
posterior ajuste y aplicacion definitiva. La tercera y Ultima fase se centr6 en la
elaboracion de los analisis e interpretacion de la informacion y la elaboracion del
documento final.

6. Conclusiones

La licenciatura en Educaciéon Basica con énfasis en Ciencias Sociales se configura como
una experiencia de innovacién educativa; desde su origen y durante los 13 afios de
recorrido, esta experiencia se desarrolla en medio de las tensiones y vicisitudes que le
son propias a todas las innovaciones. Tales situaciones se expresan ampliamente en la
formacion pedagdgica que desde la licenciatura se ofrece a los estudiantes. Finalmente
se destaca que la trayectoria en la formacion de educadores que tiene este escenario
formativo, le permite estar en construccién permanente, acorde a las nuevas tendencias
académicas y pedagogicas, asi como a las condiciones contemporaneas que demanda
la formacion de los nuevos licenciados en el pais.

Elaborado por: Marisol Neusa Rios

Revisado por: Juan Francisco Aguilar Soto

Fecha de elaboracion del
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INTRODUCCION

El presente documento recoge la sistematizad@é la experiencia de formacién
pedagdgica de educadores, en la Licenciatura eraein basica con énfasis en Ciencias
Sociales (LEBECS) de la Universidad Distrital Fiang José de Caldas de la ciudad de
Bogota, entre los afios 2000 y 2010. Los aportas egta innovacion educativa hace a la
formacién de docentes de la ciudad y el pais, ti jpierun proceso de creacion deliberante
y participativo y de un trasegar por mas de unadicde la mano de apuestas curriculares
dirigidas a la trasformacién de la formacién prafeal tradicional, motivaron este proceso

de investigacion.

El presente ejercicio académico de sisten@fimase propuso como objetivos la
recuperacion histérica de la experiencia, la cdntdizacion de su surgimiento a finales de
la década del 90, y una focalizacion de la mirad&dormacion pedagogica ofrecida por
este programa de formacion de educadores, con dasmformacion documental y

testimonial obtenida a través de un enfoque medgitd de tipo cualitativo.

Con el objeto de contribuir a la constidn del sentido que esta experiencia tiene
para los distintos actores que han participadsiemesarrollo, asi como aportar a su
reinvencion permanente en procesos de reflexidraluacion, el presente trabajo hace una
aproximacion a la misma desde tres elementos: Eiegtw de surgimiento de la nueva
licenciatura, la reconstruccion histdrica de swcpso de origen y desarrollo, y finalmente,
el acercamiento detallado a los procesos académitantados en el campo de formacion

pedagodgica.

El presente informe consta de las siguierae®g:
3



El capitulo primero describe someramente &cgere metodolégico empleado en el
desarrollo de la investigacion asi como la rutaoan@tgica seguida. De este modo, se
presentan algunas referencias de los conceptos ebpavadigma historico- hermenéutico,
la educacion popular y la sistematizaciéon de erperas, como fundamentos teéricos del
proceso investigativo desarrollado. Dicho procegmlmente se desglosa en tres fases: la
primera, el planteamiento de problema, objetivosuta metodoldgica; la segunda, la
recoleccion y procesamiento de informacion y lade, el analisis e interpretacion de la

informacion procesada y la elaboracion del infofimal.

El segundo capitulo se centra en una bresgeptacion del contexto nacional de las
politicas educativas que motivaron la trasformaaiénlos programas de formacion de
educadores a finales de la década de los afiossP@omo los procesos de discusion
académica sobre la formacion de educadores dadastesior de las facultades de
educacion y en patrticular en la Universidad Datrilgualmente sobre otros factores que
pudieron incidir en la concepcién de la nueva ltgira, principalmente en lo que se

refiere al Movimiento Pedagdgico surgido en lo®saB0.

El tercer capitulo hace un breve recorrideohiso de los momentos mas relevantes que
han acompanado el trasegar de esta experiencardadion, a partir de distintos periodos
delimitados, segun sus caracteristicas y particaldes, teniendo en cuenta aquellos
elementos que son propios de la complejidad qumpabda a los procesos de innovacion
en educacion. En buena medida se recogen los dabateimportantes que caracterizaron
el proceso participativo de disefio y creacionadki¢enciatura, recuperados desde la voz

de varios de sus protagonistas.

El cuarto capitulo presenta de forma detajladpectos relacionados con la formacion
pedagogica ofrecida por la LEBECS, a partir dedacdpcion y analisis de elementos
como los fines del programa de formacion, los pgrads y las escuelas de pensamiento
gue se han ofrecido como sustento teodrico, loseoods curriculares especificos de los
distintos espacios académicos que conforman el GamepFormacién Pedagdgica, las
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metodologias y los recursos didacticos que sineemddiadores en el tratamiento de los
contenidos, y la bibliografia de soporte que acdrapkls procesos académicos. Se
describen y analizan ademas, algunos aspectos dgedddn académica que ha

caracterizado el desarrollo de esta licenciatlspe@os que inciden de alguna manera en

las caracteristicas del Campo de Formacion Pedagyogi

Finalmente se presentan algunas conclusiopesspectivas, cuya pretension no es otra
gue aportar a la reflexion que los mismos actpuesian hacer sobre su propia experiencia
y sobre el lugar que ella ocupa en la formacionmaestros innovadores-investigadores
gue participan en la construccién de una educadistinta para nuestras nifias, nifios y

jovenes.



CAPITULO |

ENFOQUE Y RUTA METODOLOGICA

El cambio de siglo trajo consigo la relectyreeestructuracion de los paradigmas que
orientaban la produccion de conocimiento cientjficoya fractura dio paso, no sélo a
nuevas maneras de llegar a tales conocimientosgsiedambién permitié reconocer que
las experiencias sociales se constituyen en fulnsaberes y nuevos conocimientos sobre
las comunidades y culturas. De este modo, el paredhistorico-hermenéutico encuentra
entonces su lugar en el campo cientifico y acad&mic no s6lo como una contraposicion
a los enfoques de orden cuantitativo, sino mas doemo otra forma de ver e interpretar la

realidad que nos circunda.

En ese contexto, las perspectivas decolonilesan a su vez, reivindicar otros saberes
no occidentalizados, como fuentes de conocimienmak Este es desde entonces el
escenario propicio para interpretar la practica gmana a su vez de apuestas politicas y

sociales.

La educacién popular en un ejemplo de ellsuyinterés por interpretar sus propias
practicas y fortalecer su proceso de formaciéngofma la resignificacion de éstas a través
de ejercicios de recuperacién de la memoria y @¢&sén de las practicas, cargandolas de
nuevos sentidos y significados. La herramienta dwégica empleada para este fin,
perfeccionada en el tiempo y en otros escenarni@s)d sistematizacion de experiencias.
Esta importante modalidad investigativa tiene cabjetivos la recuperacion, analisis e

interpretacion de una experiencia particular, aimpael decantamiento de relaciones,



momentos y contextos asi como la retroalimentagidevitalizacion de la experiencia a

partir de los aprendizajes que resultan de estepoo

La sistematizacion de experiencias como rugtbdoldgica empleada para alcanzar los
objetivos del presente trabajo es una modalidadindestigacion indicada para la
produccién de un tipo de conocimiento singularéhque emana de experiencias concretas
de intervencion. Luego de una década de implemiéntae la Licenciatura, aparece entre
los actores de la misma la necesidad de dar cdentaanera organizada de los procesos
vividos, de los logros y las dificultades, perotigatarmente la necesidad de desentrafar
las logicas de tales procesos y el sentido quedmigio para sus protagonistas. La riqueza y
complejidad del proceso de construccién de unaviewion en formacion de docentes
como es la LEBECS, merecen ser descritas, anadizadiaterpretadas a través de un
esfuerzo de produccion de sentidos y enunciad@sta ge las practicas, con el propésito
de ofrecer a quienes vienen participando de ellamimada que les permita avanzar en su
propio afianzamiento, propiciando la reflexion y altoanalisis. También se pretende
aportar a la socializacion de esta experienci@dasrcomunidades académicas dedicadas a

la formacion de educadores.

En ese orden de ideas, la ruta que acompaé@@exeso investigativo se divide en 3
fases: la primera, el planteamiento del problemagbjetivos y la ruta metodoldgica; la
segunda, la recoleccion y procesamiento de infddnacy la tercera, el andlisis e

interpretacion de la informacion procesada y la@lacion del informe final.

Primera fase: Planteamiento de problema, objetos y ruta metodoldgica

El interés por esta experiencia de formacidmges desde los distintos lugares que la
autora ha ocupado en la misma, ya que los distintes y vivencias personales cercanas al

desarrollo de la misma, determina distintos lugdeesnunciacion e interpretacion.

El paso por esta experiencia de formacion elésdondicion de estudiante, entre los
afios 2001 y 2006, me permitié reconocer y hacee pl&t proceso de implementacién y de
7



consolidacion relativa. Desde este rol, fue pesipérticipar en los debates internos,
reconocer al equipo de docentes gestores y adepigesenciar la materializacion de las
apuestas curriculares y metodologicas asi comoajostes y trasformaciones de los
mismos. La participacion como estudiante en elgsoale desarrollo de la LEBECS me
permiti6 ademas la visualizacion de los conflicgoensiones internos entre los diversos
actores, la vivencia tanto de los procesos de aalio@cion como de los frutos de la misma,
es decir, del reconocimiento que trajo obtencioradAcreditacion de Alta Calidad y el

buen desempefio en las primeras pruebas externa®, elementos caracteristicos del

periodo de consolidacion relativa de la propuestdatilar de la licenciatura.

A partir del afio 2006, la condicién de egresam permitié ampliar la mirada sobre la
formacién recibida y puesta en juego con el ejargicofesional. Desde este lugar, pude
participar de los procesos de autoevaluacion endeda obtencién de la renovacién de la
Acreditacion de Alta Calidad. Igualmente, el ejeiciprofesional de la docencia, iniciado
en el afo 2009, me condujo a volver la mirada stbfermacion recibida y su impacto

sobre las practicas pedagdgicas que desde entatelesto.

Sumado a lo anterior, de forma paralela aainde egresada, desde el Ultimo trimestre
del afio 2006 hasta finales del afio 2008, mi vimedielaboral con la Universidad Distrital
como asistente académica de la LEBCES, favoreteréscdistintas de la licenciatura, ya
desde el campo de la gestion y la administracicad/a, lo que me permite ampliar el
conocimiento sobre la propuesta y la direccion écach de la misma. Este nuevo rol me
permitid conocer ampliamente, entre otros, los gsos y procedimientos académico-
administrativos, las discusiones y debates intemmuse el equipo de docentes y los
Consejos Curriculares, el punto de vista de losdémttes asi como participar de las
decisiones de orden curricular y presenciar lamths transiciones propias de los periodos

denominados en el proceso de investigacion conwisie y de reconstruccion.

Es importante destacar la participacién epreteso de formacion de la maestria, me

permitid volver la mirada hacia mi propio procesweiyencias y reconocer que mi papel



como actor de la experiencia, favorece su aproveemo en los procesos de
investigacion y aprendizaje.

La delimitacidon la formacién pedagdgica deEBECS como objeto de investigacion
de la sistematizacion es producto de largo prodesondamentacion y decantamiento. En
el primer momento de dicho proceso, se identifitaremo teméaticas de interés inicial las
practicas pedagdgicas, la relacion de la pedagmmida investigacion, la relacion de la
Pedagogia con las Ciencias Sociales y la formgmdiagdgica de la LEBECS. De acuerdo
con lo anterior, la prevaleciente referencia dg@ddagdgico termind por perfilarse como
area de interés, concretandose posteriormente sigugénte pregunta de investigacion:

¢, Cual es el sentido de la formacion pedagdgica HEBECS, en su proceso de desarrollo?

A partir de ese momento, se delimitaron cotjetivos: primero, la focalizacion de la
mirada en la formacién pedagodgica ofrecida por gstegrama de formacion de
educadores; segundo, la descripcion del contextsudgimiento de esta licenciatura a
finales de la década del 90, y tercero, la recap@nahistorica de la experiencia, retomando
s6lo aquellos elementos que resultaron pertineptga contextualizar la experiencia
estudiada, sin profundizar en el recorrido que estenario de formacion ha tenido desde
el origen, el cual data del afio 1975.

Antes de continuar es preciso subrayar quedanstruccion historica de la LEBECS y
el contexto en el que nace, constituyen compondntetamentales para dar cuenta del
objeto de sistematizacion definido. Dado el énfapie se quiere dar a la formacion
pedagogica de este programa de formacion, los atesmenteriormente mencionados,
representan temas que merecen un mayor desarnatidratamiento mas profundo, ya que
no se abordan de esa manera en el presente trabaj@construccion historica de la
LEBECS se destaca aqui como un objeto de invegligae gran importancia para futuras
investigaciones, pues se reconoce el aporte qabmdaje haria al campo de la formacién
de educadores en Colombia en general y a la raifverde la experiencia misma en
particular.



Como momento posterior a la delimitacion de dbjetivos, se encuentra que durante
esta misma fase se establecieron como categoriasatisis de la formacion pedagdgica,
las siguientes: los propositos del campo de foidnag la apropiacion que de ellos tiene
los distintos actores, los paradigmas y escuelggedsamiento que han estado presentes en
el desarrollo del campo y que ha establecido denalgnanera horizontes tedricos,
epistemoldgicos y politicos, los contenidos de distintos espacios académicos que
conforman este campo, las metodologias y reculig@dstitos que los profesores emplean
para el desarrollo de los contenidos, los ejersigqwacticos e investigativos y la

bibliografia que sirve de apoyo para la formaciédggdgica de los estudiantes.

Las anteriores categorias de andlisis se rpmsien juego en su relacion con los
principios orientadores del curriculo (innovacidnyestigacién, multidisciplinariedad e
interdisciplinariedad, practicidad, flexibilidadanticipacion, pertinencia social, pertinencia
académica y evaluacién), que configuraron una petiya desde la cual se posibilita la
interpretacion de la informacion, en la busqueddadeonstruccion del sentido que ha
tenido la formacion pedagodgica para los distintsras. La relacion entre las categorias
de andlisis y los principios orientadores del cutd se evidencid como una relacion
compleja con acercamientos, distanciamientos, sacformas variadas de expresion, todo
enmarcado en una tensién propia de los procesmsdeacion en educacion: la que se da

en la pervivencia entre la tradicion y la innovacio

A lo largo de esta primera fase se adelantpraneso de fundamentacion conceptual y
metodoldgica sobre los enfoques hermenéuticosstensatizacion de experiencias y las
distintas tematicas asociadas al campo de la eidacgcla pedagogia. Esto permitio la
elaboracion de una ruta metodolégica, que se rahrérien un instrumento que permitid
detallar el proceso metodoldgico a seguir. Dichstrimento contenia las etapas a
desarrollar, las actividades propias de cada eti@sanecesidades de informacion, la
informacion existente, la informacion por recod@s, fuentes de informacion, los métodos,
técnicas e instrumentos a emplear en la obtenc#radinformacioén. El instrumento

contemplé también un cronograma.
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Este instrumento al que se denomino “ruta daégica” o “plan de trabajo de campo”
permitid organizar la ultima actividad de esta atajue consistio en el disefio de
instrumentos de recoleccion de informacion. Losrumsentos disefiados fueron: Guia de
entrevista para los docentes que mas tiempo haitipado del Campo de formacion
Pedagdgica, guia de entrevista para los docentesau coordinado la Licenciatura a lo
largo de su recorrido, guia de entrevista paralteentes (profesores y estudiantes) que
participaron en los debates previos y los primafass de la experiencia, cuestionario para
aplicar a los estudiantes de diversos semestngatayla revision documental se disefid un
modelo de RAE y ficha bibliogréafica.

Segunda fase: Recoleccién y procesamiento déormacion.

La segunda fase se inici6 con el pilotaje Idares de los instrumentos disefiados. En
este sentido se aplicaron tres entrevistas a dexgré cuestionarios a estudiantes, material
gue sirvio de insumo para el perfeccionamientooddaristrumentos con el fin de adelantar

su aplicacién definitiva.

Como resultado de este proceso se entrevistrocentes del campo de formacion
pedagogica; 7 docentes coordinadores y 5 gestoeedadpropuesta (profesores y
estudiantes). Por diversos factores no fue posifieevistar al docente que mas tiempo ha
acompafnado el espacio académico Problemas Didacti@si como a tres de los 10

coordinadores que han estado en la direccion dgrama en el periodo estudiado.

Del mismo modo, y ajustados los cuestionar@eo resultado del pilotaje, se aplicaron
56 cuestionarios a estudiantes, (29 hombres y 3bresn), con edades entre los 17 y 38
afos de edad. El numero de cuestionarios se diserirteniendo en cuenta el semestre
cursado por los participantes en el momento depliaagion, de la siguiente forma: 12
estudiantes que cursaban en el momento de la @phcarimer semestre, 7 de segundo
semestre, 2 de tercer semestre; 8 de cuarto sem2stie quinto semestre, 7 de sexto
semestre, 8 de séptimo, 2 de octavo, 3 de novéndeydécimo semestre. La aplicacion de
este cuestionario tuvo como propdsito la obtenciérinformacion relacionada con las
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distintas categorias y su procesamiento no prigleg analisis estadistico sino la
valoracion cualitativa de dicha informacion. Dadgaepretension, los estudiantes fueron
encuestados al azar y de forma circunstanciapesiseguir el control sobre las condiciones
de este proceso. Como se menciona en el capitulta Itiversidad de los estudiantes
encuestados, (distintos semestres cursados yri#sreecorridos académicos por el plan de
estudios), asi como la diferente participacionadedstudiantes, segun su antigiiedad en el

programa, incidié en los andlisis presentados.

La revision de fuentes documentales permitl6 aeercamiento a documentos
institucionales, tanto de la Universidad Distriyala Facultad de Ciencias y Educacion,
como del Proyecto Curricular de Ciencias Socidlastevision exhaustiva de los syllabus
existentes, pertenecientes al periodo estudiandojéala tabulacion de 37 syllabus,
discriminados asi: 12 syllabus del espacio acadébBPésarrollo Afectivo y valorativo, 4 de
Desarrollo Cognitivo y Procesos de Aprendizaje,e5 Historia de la Pedagogia, 3 de
Modelos Pedagdgicos, 7 de Problemas de la Educd&alombiana, 5 de Problemas
Didacticos | y 1 de Problemas Didacticos Il. Laomfiacion insuficiente o ausente de los
syllabus se complemento con lo expuesto por losrdes entrevistados, pertenecientes al

campo de formacion pedagdgica.

Finalmente se realizo la revision del mataiadiovisual existente (video y diapositivas

de conferencias), asi como la revision biblioggpertinente.

El procesamiento de la informacion recolectaeéhizo a la luz de las categorias de

analisis establecidas en la fase anterior.

Tercera fase: Analisis e interpretacion de lanformacion procesada y elaboracion

del informe final.

El desarrollo de la tercera fase se orienparéir del disefio del plan de redaccion; con
éste se establecid no soélo la estructura del irdofimal y de los capitulos que lo
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conformarian sino también el método de exposiceénatla uno de ellos. De este modo, se

delimitaron los capitulos, con las siguientes darésticas:

La primera parte estd dedicada a la presémdmieve del contexto nacional de las
politicas educativas que incidieron a finales dglospasado, en la trasformacion de los
programas de formacién de educadores en el pais.cBpitulo se acompafa ademas de
una referencia corta a los debates académicosflpuaran en los claustros universitarios,
especialmente en las Facultades de Educacion, escehario nacional y particularmente
en el de la Universidad Distrital Francisco JoséCd&las. Finalmente, el reconocimiento
del contexto a que hace referencia este capitdtacke el aporte que tuvo el Movimiento

Pedagdgico en la fundamentacion y creacion de BEES-UD.

Una segunda parte del informe final, presamtabrevisimo recuento histérico del
proceso con esta experiencia de formacién de edregddesde la aparicion del Decreto
272 de 1998 hasta el aflo 2010. Si bien en estéultgapy acogiendo un modelo de
periodizacién aportado por uno de los actores drisma, se intentd exponer algunos de
los momentos mas relevantes del trasegar de lariexp@ y las caracteristicas y

particularidades de cada uno de ellos.

La tercera parte del informe se centra endscidpcion y analisis detallado de la
formacion pedagogica de la LEBECS, revisando lagctaristicas, tensiones, tendencias,
etc., de cada uno de los elementos que la comptoefines o propoésitos de la formacion
pedagogica, los paradigmas y las escuelas de pmmiamue se destacan, los contenidos
curriculares, metodologias, recursos didacticoa pilbliografia de apoyo). Igualmente se
destacan algunos elementos de la gestion acadéelida&ograma de formacion que han

podido incidir en los distintos procesos de dedlargoconsolidacion de este campo.
A modo de cierre, se proponen en el informgures conclusiones asi como
prospectivas que aporten a los procesos de reflgpgdmanente que los actores de esta

experiencia vienen desarrollando.
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Finalmente se debe mencionar que el presefderie hace parte de un proceso de
sistematizacion de la experiencia de la LEBECSagude mas largo aliento. Corresponde a
un momento de sintesis y de interpretacion, emuelsy autora participa en mayor medida
gue muchos otros actores de la experiencia, conngarpretaciones como resultado del
proceso metodologico adelantado. Las siguientggagtancluirdn la socializacion del
contenido del presente informe, con diferentesrasty en distintos escenarios, y el
desarrollo de procesos de dialogo, intercambio wmi®rmacién, confrontacion de
perspectivas, construccion colectiva de interpretess y debates, en una retroalimentacion
de la experiencia al que el presente escrito estinddo de manera fundamental.
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CAPITULO Il

EL CONTEXTO DE SURGIMIENTO DE LA LEBECS-UD

El surgimiento de la Licenciatura en Educads@sica con énfasis en Ciencias Sociales
—LEBECS- de la Universidad Distrital Francisco JdgéCaldas, encuentra parte de sus
raices en tres elementos fundamentales: el MovimiBPedagogico de la década de los
afos 80; la Ley General de Educacion y otras refsrem materia de politica educativa de
finales de los afios 90 y los procesos de disciepéstiemoldgicos e ideoldgicos al interior
de las Facultades de Educacion, del colectivo diegores y estudiantes, en el periodo de

reforma curricular comprendido entre los afios 199600 .

El Movimiento Pedagdgico tuvo su desarrollol&mécada de los afios 80, y ha sido
definido por algunos de sus integrantes como elento de los maestros con la pedagogia
(Rodriguez, 2002, p.60), con un saber que le gsigm aquellos que hasta aquel tiempo
s6lo venian luchando, desde su colectivo sindpmal,las reivindicaciones laborales. Este
acontecimiento, sin precedentes en la historiarianta la década de los ochenta ni
semejante a otro en la historia reciente de la &dao en Colombia, es definido por Abel

Rodriguez como:

Una movilizacion intelectual de los maestros col@mbs orientada a recuperar la pedagogia
como disciplina de la educacion y la ensefianzaates la autonomia intelectual y profesional
como trabajadores de la cultura y conquistar eladdro a ser sujetos de la politica educativa, y
no sélo reproductor de ésta, (...). Fueron propé&sgoyos la defensa de la educacion publica,
la defensa de la realizacion de una reforma intégi® la ensefianza, la incorporacion de la
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innovacién e investigacion pedagogica y educatwa@ componentes del ejercicio profesional
(...)". “Debe entenderse como una convocatoria a kflaxion colectiva y organizacion
pedagdgica de los maestros que tenia como objefivgs recuperar el liderazgo social y
cultural de los maestros; construir una nueva immagm®cial de la educacién y el trabajo
docente, y gestar una corriente de pensamientaipagor la reivindicacion de la escuela y la

renovacion de las précticas pedagdégicisdem p.49)

De la mano de estos postulados empieza a tpesar en los debates sobre formacion
docente la urgencia de consolidar acciones pedeaggiternativas que controvirtieran la
vision tecnocratica de la educacién, adoptandoiavisstigacion y la docencia como rutas
para la recuperacion del saber pedagodgico, la eeaaidn del estatuto intelectual, la
identidad profesional y la funcion social del ddeeha profesionalizacion docente es vista
ademas como la forma mas eficiente y eficaz deatogjréxito de la labor docente, para lo
cual se requeria a su vez avanzar en reformassemtdio de estas innovaciones al interior
de las facultades de educacion, como producto deflexion sobre los problemas de la
educacion y la ensefianza en los actores de ladalsente en todos los niveles educativos.

Tal como lo menciona Abel Rodriguez, sin lugatudas, las premisas del Movimiento
Pedagogico entrafiab&ma nueva generacion de maestros, la generaciomdestros del
Movimiento Pedagogico, que pasaron a liderar muchasvas formas de organizacion
pedagogica de los maestros y a encauzar procesosedéucturacion y renovacion en las
instituciones formadoras de maestros y en las tuwtnes educativas en general”
(Ibidem, p.54). Aqui vale la pena mencionar queradg de los docentes fundadores de la
LEBECS-UD, hacen parte de esta generacion de ronagstlevaron a la discusion interna
de la Licenciatura sus premisas sobre la educaciéhprofesional deseado y sobre los
fines de la formacién de maestros que se enconttabzara a la reforma curricular de
finales de los afios noventa. La participacion desesocentes en las discusiones internas,
mas alla de exponer una propuesta conceptual teepkigica, fue sobre todo una apuesta

politica por la renovacion y la innovacién educativ
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Como segundo aspecto y retomando el breverriggosobre el Movimiento
Pedagogico, subyace en todos estos detalles lesatde paradoja de que si bien este
movimiento transformo sus expresiones como orgaitizasocial y académica, resultado
quizd de confrontaciones de orden politico entreseetor sindical y otros sectores
académicos e intelectuales que le dieron origeerelacion y aprobacion de la Ley General
de Educacion a mediados de la década de los 901(1%yle 1994, 1994), recoge algunos
de los postulados del Movimiento Pedagdgico, pr@pmlo una nueva idea de la

educacion, y en particular, recogiendo las car@stieas del profesional que la direcciona.

Desde esta directriz se busca dar cumplimiamds fines de la educacién (ibidem, p.15)
destacando entre otras cosas, la necesidad dedunac&n que integre y armonice con
mayor decision los saberes humanisticos con lostifte®s, técnicos, tecnoldgicos y
cientifico, que contribuyan a la formacion de untsamano integral que sea conductor del
desarrollo socio-politico y productivo del pais. &® mismo sentido, se establecieron las
caracteristicas en materia de formacion y profedimercion de los maestros (ibidem50),
en concordancia con los fines mismos de la educadtd que en términos generales
determina que el educador es aquel que orientaépos de formacién de acuerdo a las
expectativas sociales, culturales éticas y momdeka familia y de la sociedad” (ibidem,

p.109) y cuya formacion debe estar orientada Hasisiguientes finalidades:

a. Formar un educador de la mas alta calidad Gienti ética;

b. Desarrollar la teoria y la practica pedagogmaa parte fundamental del saber del
educador;

c. Fortalecer la investigacion en el campo pedagogien el saber especifico, y

d. Preparar a los docentes a nivel de pregradcsgrado para los diferentes niveles y

formas de prestacion del servicio educativo.

Sumado a lo anterior, y como parte de lagntlst reformas en materia de politica
educativa de finales de los afios 90, se identificala centralidad de la pedagogia en los
procesos de formacion profesional de los maes#iosspacio para la transicion de una
educacion técnica y disciplinar hacia una formacidtegral, interdisciplinaria y
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humanistica y la definicion sobre el nivel eduaatobre el que se proyectaba el ejercicio
profesional del nuevo egresado, delimitaron losateeben las facultades de educacion,
acentuados aun mas tras la puesta en marcha dedt®@72 de 1998 (Decreto 272 de
1998, 1998). Con la expedicion de éste, tantoFmsultades de Educacion como los
diversas instituciones de formacién de maestrasem®n un periodo de reforma curricular
con el fin de establecer los requisitos de creagidmncionamiento de los programas
académicos de pregrado y postgrado en Educaciéaiddis por las universidades y por las
instituciones universitarias, y establecer las agedenominaciones de los titulos, segun

reza en el decreto.

Algunos de los principios fundamentales det®® anteriormente citado sobre los que
se debian cimentar las reformas curriculares deplases de estudio establecian la
necesidad de que los nuevos programas de pregiaokpyado en educacion contribuyeran
al fortalecimiento de desarrollos ético-politicespndmicos, sociales, culturales acordes a
las realidades propias de la sociedad colombiagem(i Por ello, estos programas
profesionales entran a hacer parte de un campeaénacuya disciplina fundante es la
pedagogia, y sobre la cual se sostiene la reflexiéonstruccion del conocimiento propio
de forma interdisciplinaria. Las acciones a dedlarrestarian dispuestas a la construccion
de una vision y mision institucionales que orienk@rformacion permanente de forma
coherente con contextos vitales y con contenidesvgloren el caracter social y cultural de

los saberes, en favor de desarrollos personalekegtivos.

Los nuevos programas requerian entonces desat®d y situaciones pedagogicas que
propiciaran la comprension y la actitud de inda@agiara la transformacion de la realidad,
enriguecidos con teorias y modelos investigatiwees spportasen la reflexion disciplinada
de la practica educativa y el avance del conocitoipedagogico y didactico, entendiendo
ademas que el reconocimiento de la pedagogia ponedifiesto la necesidad de articular
de forma mas coherente en los programas de formagdnaestros, el caracter tedrico-

practico y el desarrollo de competencias investigaten educacion y pedagogia.
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De igual modo el Decreto planteé en su momkntecesidad de hacer un ajuste de los
programas de pregrado de acuerdo con los distintesles del sistema educativo
(preescolar, educacion béasica y educacion mediagpry un énfasis en las areas o
disciplinas del conocimiento estipuladas en la Ueyp de 1994, sin desconocer lo

anteriormente enunciado en relacién a la constbndaierdisciplinaria del conocimiento.

Finalmente se establecié que la aplicaciéodecriterios y procedimientos descritos
entraban a hacer parte de los procesos de Acriéditpevia otorgada por el Ministerio de
Educacion Nacional, previo concepto del Consejoidyiat de Acreditacion [CNA], como

parte de la politica de mejoramiento de la caldieth Educacion Superior.

La formacién de un nuevo docente ocup6 des@xpedicion del Decreto 272 de 1998
los debates no solo para quienes hacen la inspegcidgilancia, Consejo Nacional de
Acreditacion Nacional y Ministerio de Educacioncimal, sino también, y sobre todo, a
las instituciones cuya naturaleza institucional @®centraba historicamente en la
formacion del profesorado colombiano, es decirFlsultades de educacion, la Asociacion
Nacional de Escuelas Normales y otros centros mhesftion de maestros.

Para el Consejo Nacional de Acreditacionrdadicion de los programas de formacion
de maestros de acuerdo con los requisitos de dafidareditacion previa, respondia entre
otras, a la relacién que se venia estableciende educacion y desarrollo y cuyo puente se
expresaba en distintos factores de calidad, dmado que la calidad de la educacion no
podia ser tal si no daba respuesta oportuna, etrtag, al fortalecimiento y renovacion de
la formacion del magisterio a partir de unos reigouientos minimos, bajo la premisa de ir
superando los viejos modelos que no han atendlds eetos y exigencias de la sociedad
contemporanea. Ello implicaba que los actores denlaevas propuestas, a través de
procesos de autorreflexion identificaran debilidagiefortalezas a la luz de esta filosofia
institucional, que ademas de lo recogido en eladechaciaun llamado a fortalecer la
investigacion pedagdgica, la creacibn de grupos ideestigacion en educacion y
pedagogia y de redes académicas en estos mismpesgRevelo, 2001, p.25).
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Por su parte, las facultades de educacioméracon un espacio importante para llevar a
cabo discusiones de orden interinstitucional, retspa los principios rectores del decreto,
las nuevas exigencias en materia de formacion deaeddres, su perfil y retos, etc.,
destacando el encuentro “La formacion de educaderesColombia, Geografias e
imaginarios” promovido por la Universidad Pedagagiacional en el mes de marzo del
afio 2000, y cuyo fin era la exposicionldgros e inquietudes, proposicion de formas de
accion, identificacion de propésitos comunes ylébearacion de proyectos colaborativos
asi como de nuevas formas de intercomunicacioret&stado y la Sociedaén torno a la

nueva formacién de maestros en el pais.

La materializacién de todos estos postuladmsmas y apuestas, son finalmente
recogidos por la Facultad de Ciencias y Educacidfipales del los afios 90, con el
Proyecto Educativo de Facultad (Facultad de Cisngigducacion, U.D [FCE-UD], S.F),
el cual daria las orientaciones generales parésefid y puesta en marcha de las nuevas

licenciaturas.

Del mismo modo, y ya para concluir este apastae destaca que una vez la LEBECS
toma forma y ruta, vendria para ésta, no s6lo sstpuen marcha, sino también los
procesos de autoevaluacion, de Acreditacion de @dtadad, incorporacion del sistema de
créditos y la renovacion de Registro Calificadanocelementos importantes en desarrollo

de esta experiencia, como se presenta en el aapiguliente.
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CAPITULO 1l
HISTORIA DE LA LEBECS

La Licenciatura en Educaciéon Basica con énfasi€iencias Sociales es un programa
de formacién de profesionales de la educaciéon edistas en los procesos de la educacion
basica colombiana, que poseen un énfasis de sad@men las Ciencias Socidlgslas
caracteristicas de su estructura curricular y apaespistemoldgicas y pedagdgicas debe
revisarse a la luz de las diversas transformacignegrecedieron a su creacion.

Los antecedentes que enmarcan la existencestdelicenciatura se remontan al afo
1975, cuando entre los meses de abril y septiembf@pnsejo Superior de la Universidad
Distrital, estudia y aprueba la creacion de la hatatura en Ciencias de la Educacion con
especialidad en Ciencias Sociales, asi como leectsga licencia de funcionamiento. A
partir de entonces, la historia del programa seaetenen algidas discusiones sobre su
horizonte formativo, su estructura curricular y @gtas epistemologicas y pedagogicas que

condujeron a cuatro reformas curriculéres

Después de casi 25 afios de labor, y comodseoien el capitulo anterior, la Ultima
reforma curricular permitié la incorporacion de Wistintas transformaciones en politica
educativa, especificamente las dispuestas por etefde 272/98, convirtiendo este
momento en la oportunidad para que las Facultadegdlicacion, los programas de

formaciéon de maestros y particularmente el equipoptbfesores y estudiantes de la

! perfil del egresado de la LEBECS- UD, segun lppesta curricular implementada desde el afio 2000.
2 Al plan de estudio aprobado en el afio 1975 ledieen las reformas curriculares de los afios 19893,
1996 y 1999. Esta ultima reforma es la que condudesefio e implementaciéon de la LEBECS.
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entonces denominada Licenciatura en Ciencias ®sciaimprendieran las discusiones y
debates en el orden epistemoldgico e ideoldgicoeskabformacion de educadores. Estos
procesos participativos tuvieron como resultaderiacion de la nueva Licenciatura en

Educaciéon Basica con énfasis en Ciencias SocidlE8BECS, de la Universidad Distrital.

Desde entonces, esta experiencia de formagéaducadores ha presenciado altibajos
en su desarrollo, ya que, tal y como lo planteprefesor Juan Francisco Aguitapor

constituirse en una innovaciéon educativa, su de@ase caracteriza por ser:

v Desigual: la propuesta curricular no ha contado condiciones estables para el
desarrollo de sus apuestas innovadoras. Es asi eotaolargo de su desarrollo
subsisten elementos curriculares tradicionales §ctimas docentes tradicionales.
Igualmente se evidencia que los procesos académhictzspropuesta de innovacion se
encuentran en contraposicion con unos procesosdainigtracion y gestion de la
Universidad que pueden no ir en la misma via denlavacion.

v" Ondular: El tiempo que ha durado la experiencilbsymomentos que la caracterizan,
no han sido planos y/o armoniosos Yy por el caoirau desarrollo se ha dado en
forma ondular, al vaivén de cambios y trasformagsomportantes; esto nos obliga a
orientar la comprension de cada hecho o elemeeepte en la gestion a la luz de la

siguiente periodizacion:

1998-2000: Disefio y creacion de la propuesta
2000-2005: Implementacion
2005-2006: Consolidacion relativa

2007: Crisis
2008-2009: Reconstruccioén
2009.... Reestructuracion

3 Aguilar Soto, Juan Francisco, (2009) Conferendia ‘LEBECS-UD como innovacién educativa’.

Presentada en Evento de Autoevaluacion de la LEBBEXDS Agosto, Bogota.

* La denominacién de este periodo ha sido modificaelguin la propuesta original presentada por égoo

Juan Francisco Aguilar en el afio 2011, atendieadolicitud expresa que su autor hizo durantecegso de
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v Conflictivo: El desarrollo de la LEBECS ha sido flimtivo en tanto que en la puesta
en marcha de la misma, van apareciendo y coaxistjediferencias en diversos
elementos como los presentados en el capitulo@nfenfoques, metodologias, formas
de trabajo, etc.,) a lo que se sumarian aspectas geaerales pero no menos
importantes como el compromiso con el trabajo,dacepcion y el sentido sobre la
educacion, las responsabilidades conjuntas, etc.

v Dificil: Al igual que ocurre en todas las experi@scde innovacion, la LEBECS
presencia obstaculos y dificultades propios detgso, algunas de ellas identificadas a
partir de los procesos de autoevaluacion realizaogl marco de los procesos de
Acreditacion y Registro calificado. Por supuestosiliperacion de estas dificultades ha
conllevado a reflexiones profundas, la puesta enclmade planes de mejoramiento y la
toma de decisiones en materia de reformas curresippadministrativas a lo largo del

tiempo.

v' Complejo: El profesor Aguilar plantea ademas quelethesarrollo de la licenciatura,
coexiste lo diverso y lo cadtico, sin que ello smstituya en obstaculos para la
propuesta; el caos y la diversidad son los detesaptdinamizadores de cualquier
innovacion educativa, a los cuales se debe suidadthly trasformaciones mas
importantes.

Sin lugar a dudas, a lo largo de la historea ld LEBECS, las caracteristicas
anteriormente descritas se presentan, débilestaldoidas, en cada uno de los distintos
periodos, dependiendo entre otros, de algunosrécinternos y externos, asi como de los
estilos y propositos que cada coordinador imprimesua gestion. De este modo,
encontramos que la licenciatura durante los diemgios afios, ha contado con el

acompafamiento de diez docentes coordinadores,\cqo® lo muestra la siguiente tabla,

ajuste del informe final. De este modo, el momedenominado como “periodo de redespegue Yy
consolidacién” es finalmente identificado como ‘1pdob de reestructuracion
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su momento de gestion se ubica en uno de los psriswgeridos por el profesor Aguilar,

segun el orden cronologico de los mismos:

Tabla 1

Relacién de docentes coordinadores, tiempo y caracisticas del periodo de gestion

NOMBRE COORDINADOR TIEMPO DE | CARACTERISTICAS DEL PERIODO
GESTION

Jorge Paché 199¢ Disefio y creacic¢

Juan Francisco Aguil 200(-2001 | Disefo y creacibnmplementacio

Piedad Ramirez Par 2001- 200: | Implementacié

Liliana Rodrigue 200z 2004 | Implementacio

Jorge [avid Sanche 2004-200t | Implementacié

Juan Francisco Aguil 200¢t- 200¢€ | Implementacién/Consolidacion relat

Rodolfo Nieto Echevel 2007 Crisis

Nubia Moren: 200¢ Reconstruccic

José Javier Betancourt Got | 200€-200¢ | ReconstrucciérReestructuracic

Frank Molani 200¢-201C | Reestructuracic

3.1 La periodizacién

Como ya se ha dicho anteriormente, la histdeida LEBECS no puede leerse como un
proceso plano, sino como uno ondular y dinamicoe d3te modo se hace necesario
identificar los distintos momentos que lo han miatrasi como las caracteristicas de cada
uno de ellos, con el fin de ampliar la comprenglérias diversas dinamicas en que se ve
envuelta la formacién de docentes en esta licameiatPara este fin, se retoma la
periodizacion referenciada anteriormente, suggsatael docente Juan Francisco Aguilar,

de la cual se pueden exponer los siguientes elesient

. El disefio y la creacién (1998-2000Este periodo se caracteriza por los debates
académicos previos expresados en las propuestasnpadas por diversos sectores de
profesores y estudiantes para el disefio de laanlieenciatura. Las jornadas de

socializacion y deliberacion conducen a la tomdelgsiones respecto a elementos como la

denominacion de la carrera, la estructura curnicelgerfil del egresado, entre otros.
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Como una expresion del caracter ondular que sutdaer las experiencias de
innovacién educativa en su desarrollo, segun segiaanteriormente, durante este periodo
la Licenciatura de Ciencias sociales, se produdertainacion de un ciclo (programa que
antecede a la LEBECS) e inicio de un nuevo ciceBECS-UD), a partir de un hito como

lo es la aparicion del decreto 272/98.

El caracter conflictivo propio del desarrotle las innovaciones educativas se expresa
en este caso en las tensiones entre los distietdsres, frente a elementos como las
caracteristicas de plan de estudios, el perfil acigmal, la relevancia de las disciplinas de
las Ciencias Sociales frente a la Pedagogia, eplomiento de las directrices establecidas
por el Decreto 272/98 frente a las resistenciasaldenos sectores de profesores y

estudiantes.

Por otro parte, teniendo en cuenta que pgelteral el desarrollo de las innovaciones
educativas es desigual en la medida en que algromoponentes del proceso sufren mas
cambios que otros, en la LEBECS tal desarrollogiedise caracteriza por las distancias
gue existieron entre las reformas que afrontarecdareras de educacion de la Facultad de
Ciencias y Educacion y los procesos y ritmos adiadtrs a nivel institucional por parte de
la direccion central de la Universidad Distritgjudlmente con la apropiacion desigual de
los requerimientos del decreto, por parte de lasniias carreras de la FCE. Finalmente,
con la relacion desigual frente a los nuevos paxesadémico-administrativos que se
avecinaban para el nuevo programa sin que susaiones de planta docente (cobertura y

formacion) concordaran con tales requerimientos.

La revision de este momento deja ver queusitajy puesta en marcha del Decreto 272
de 1998 ocup6 dos afios, y centro su atencion eegwos de deliberacion publica entre los
distintos actores que conformaban la comunidad émiad de la Licenciatura. De este
modo, profesores, estudiantes y egresados, de o rdal Consejo Curricular y la

Coordinacion, durante el afio 1998, conformaronpmgude trabajo con el fin de disefar
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propuestas curriculares que expresaran los interegosturas de los distintos sectdres
Como resultado de las discusiones previas a lamefocurricular, se evidencia una
variedad de documentos y ponenCigsie recogen intereses académicos particulares y
alimentaron el debate sobre el sentido de formad#pertinencia de los contenidos, las

rutas metodoldgicas y las apuestas formativas dedaa licenciatura.

Ya en el afio 1999, en el marco del segundaiemt® de Auto-evaluacion y
acreditacion, se retomaron, analizaron y debatidemn propuestas presentadas por
profesores y estudianfesLas algidas jornadas de socializacién de cada dedas
propuestas, asi como el estudio de los aspectosativos nacionales (Ley General de
Educacion y Decreto 272/98) e institucionales (RienDesarrollo de la Universidad
Distrital y el Proyecto Educativo de la Facultad Giencias y Educacion), llevaron a la
delimitacion de los distintos elementos del nuelam gle estudio que conforman el disefio
curricular (perfil del egresado, fundamentaciénrited del macrodisefio curricular,
caracteristicas del curriculo, ejes curricularespymos de formacion profesional, ciclos del
microdisefio curricular, asi como algunas metodakgle trabajo y de gestién y
administracion. En el mes de mayo del afio 2000ieisterio de Educacion Nacional

° “La LEBECS: Hija de la deliberacién Publica”, Vadelel Proyecto Curricular de Ciencias Sociales.
Dirigido por la profesora Piedad Ramirez Pardo.ds@gAbril de 2004.
® Los documentos de trabajo y equipos de profesoestudiantes que las adelantaron, fueron: “Praaues
curricular Proyecto de Ciencias Sociales”, prestntpor docentes del area de Humanidades, profesores
Sandra Luz Castro (Antropologia), Miguel Ramirezof@®mia), Manuel Guillermo Rodriguez (Filosofia),
Jorge David Sanchez (Filosofia), Jorge EdilbertchBa (Sociologia), Carlos Hugo Angarita (Socicddgy
otros; “Estado de la Geografia en el Proyecto Cular de la licenciatura en Ciencias Sociales"s@néada
por los docentes Luz Marina Sanchez Pacheco, Q¢! V. y Liliana Rodriguez Pizzinato; “Analisis y
propuesta para la reforma curricular por parte afe dgresados”, presentado por los estudiantes SCarlo
Rodriguez Martinez y Sandra Milena Polo Buitragerdpuesta Curricular para la licenciatura en Eddoac
Basica con énfasis en Ciencias Sociales”, presamnad los docentes Juan Francisco Aguilar Sotap Jai
Hernando Gomez Esteban y Piedad Ramirez Pardonddgde los autores de las propuestas no estan
resefiados de forma legible en el video anteriorengtado del cual fueron retomados, razén por # oa se
citan puntualmente; sin embargo ello no desconoeetiéditos de su elaboracion, presentacion y epert
los eventos de auto evaluacién y acreditacion qtecadieron la creaciéon de la LEBECS-UD
" Algunas de las propuestas referidas a este momeato “Una propuesta curricular bajo la visién
historiografica de la Licenciatura en Ciencias 8les, de la Universidad Distrital, para la acremifta
estipulada por el decreto 272 del 11 de febrerd 388", varios autores; “Cuestiones problémicas esddor
formacion de docentes”, presentado por German AclReopuesta del eje tematico en el area de
humanidades”, presentado por el profesor Luis Mifamirez; “El autorreconocimiento y construccid d
una perspectiva curricular”, varios autores; “Pexia Curricular para la Licenciatura en Cienciasiedes”,
presentado por estudiantes de V y VI semestre,nyidivera, Jorge Blanco, Giovanny Salcedo, Wilson
Torres, German Acufia, Carlos Lopez, Catherine Ghjvthon Fredy Palomino, Wilson Penilla y Lorena
Rodriguez.
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mediante Resolucion 1259, otorgd la Acreditacioeviar al nuevo programa, cuya
denominacién final seria Licenciatura en EducadBasica con Enfasis en Ciencias

Sociales.

+ La implementacion (2000-2005):Este periodo se caracteriza por la puesta en
marcha del disefio curricular y la implementacion grimera vez de los nuevos espacios
académicos que conforman la Licenciatura. Estosegus se ven acompafados por un
espiritu innovador permanente, buena disposici@aha nuevo, por parte de la mayor
parte del equipo docente y se hace evidente laiaiaacion de los principios orientadores
del curriculo (innovacion, investigacion, multid@mariedad e interdisciplinariedad,
practicidad, flexibilidad, participacion, pertinéamcsocial, pertenencia académica vy

evaluacion).

Como parte de los nuevos procesos que sendgelastan la reglamentacion de algunos
procesos académicos y operativos, asi como otragd#s académico (ciclos), bajo un
clima institucional favorable para la discusionrpanente de los contenidos, la innovacion

y la construccion colectiva de estrategias de @estformacion.

De acuerdo con la naturaleza innovadora de @stpuesta de formacion, elementos

como el conflicto, el desarrollo ondular, desigudificil estan presentes en este periodo.

La coexistencia de tres carreras distintasgdymto de las reformas de los afios 1994,
1996 y 1998, se destaca como parte de la conitlefivpresente en este momento del
desarrollo de la LEBECS, acompafiada ademas poedastencias de grupos o sectores de
profesores y estudiantes, principalmente en loci@iado con la interdisciplinariedad.
Igualmente se presencia la tension entre las esi@g®eigue demandan el funcionamiento y
administracion del nuevo programa y la normatividadtitucional existente en la
Universidad Distrital y en la Facultad de CiencyaEducacion (asignacion de docentes,

clases conjuntas, numero de estudiantes por grupo).
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Como expresion de un desarrollo ondular seleewia que este es un periodo de
crecimiento y fortalecimiento, lo que representaasoenso paulatino en la materializacion
de la innovacion educativa. Lo anterior no sigaiffdena armonia en el desarrollo de la
experiencia ya que durante éste se afrontan lazultdides propias de la transicion en el
orden administrativo y de gestion (homologacionesstudiantes de los programas que
anteceden a la LEBECS, transferencias externatemas, trasformacion del sistema de
evaluacién de la nueva licenciatura, la eliminacitin los pre- requisitos, etc.), como
expresion también de la complejidad que entraf@mlegovaciones en su coexistencia con

la tradicion.

En ese orden de ideas se identifica que estedo es quiza el mas prolongado de todos
en tanto que abarca el espacio que va desde lacigic de clases de los nuevos espacios
académicos hasta la culminacion de la totalidaghldel de estudios por parte de la primera
promocion de estudiantes. En este tiempo, la ewpatacion y los ajustes fueron
permanentes semestre a semestre, dadas grand@snaasones que se dieron en relacion
a los anteriores programas, las nuevas apuestasutanes, las formas de trabajo y las
apuestas politicas y académicas que se adelantaban.

La gestion de este amplio periodo significo s@o la transicidn para el quipo de
docentes y de algunos estudiantes a la nueva ilatara; sino también la administracion de
tres carreras distintas, en tanto que las Ultirohsrtes de estudiantes de las licenciaturas
que antecedieron a la LEBECS debian culminar sudoion bajo el plan de estudios al
cual se habian matriculado inicialmente. La coeriga de las distintas licenciaturas
propicié una tension permanente, y que aun hoyiyerventre lo pasado y lo presente,
cuyo epicentro era sin duda los horizontes trazpdo$a nueva licenciatura.

Lo anterior, ademéas de enriquecer el debatelémaico, alimentd los procesos de
Autoevaluacion del afio 2004, con la intencion demdr Acreditacion de Alta Calidad. En
el afio 2005, el Comité Nacional de Acreditacionceale a la LEBECS-UD el status de
programa de Alta Calidad por un periodo de 4 afreeiante Resolucion No. 2240, de
junio del afio citado.
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¢ La Consolidacion relativa (2005-2006)La culminacién y superacién del proceso

de transicion caracteriza la relativa consolidadi@nesta apuesta curricular asi como la
culminacion del segundo proceso de Autoevaluadiste periodo se caracteriza por una
relativa estabilidad en la gestion y administradiénla propuesta, ya que hasta finalizado
este momento, ha contado con el acompafiamientaed@lparte de los docentes gestores,

tanto en las coordinaciones como en los ConsejascGlares.

La Licenciatura disfruta del reconocimientoegacompana la Acreditacion de Alta
Calidad y se posiciona como una de las licenciatoo mejores resultados en el pais, en
las pruebas de Calidad de la Educacion SuperidrerSaro (antes ECAES) (Ramirez, et
al., 2011, p.4?) A finales del afio 2005 se presentan los primgrasluandos de la
LEBECS.

Durante este periodo inicia también la ampliaade la planta docente y con él, la
incorporacion de nuevas generaciones de profespresvan a direccionar los procesos
administrativos y académicos de la licenciaturacasio las trasformaciones curriculares

posteriores.

Como una variable constante, el desarrollo ondsdaexpresa en este periodo con la
aparicion de la nueva normatividad sobre el sistdenaréditos, la cual que termina yendo
en contravia de las caracteristicas curricularéspagyrama. lgualmente se destaca un
desarrollo desigual entre la reglamentacion de [®ecesos y procedimientos
administrativos al interior de la LEBECS y los mscs de reglamentacion que adelanta la

Universidad Distrital.

La conflictividad y complejidad subyacen erieesmomento, a pesar de que éste se
constituya como un periodo de consolidacion redativomo expresion de esto se encuentra

8 De acuerdo con el informe para el Registro Calificde 2 de junio del afio 2011, a partir de 2608ndo
se produce la primera aplicacién de estas pruébagstudiantes de la licenciatura se han destagado
obtener resultados superiores al promedio naci@oal,una relativa homogeneidad en los mismos deirant
cada afio, incluso a pesar del incremento del nurderoestudiantes evaluados a nivel nacional. Esto
constituye un elemento favorable para la licenciaty la posiciona ademas como una de las mejores
licenciaturas en educacion bésica con énfasis emc@is Sociales, del pais, en cuanto a pruebamnaste
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gue las tensiones y resistencias de profesorefugi@stes siguen presentes, especialmente
en torno a debates sobre la interdisciplinariedadlad propuesta curricular y algunos

elementos de la gestion.

Finalmente se destaca que los aspectos quesaxpgue este momento sortea un
desarrollo dificil de la experiencia, se centran lanaparicion de debilidades en la
apropiacion de los fundamentos de la propuestavatdara por parte del equipo docente, lo
gue puede responder, entre otras causas, a qdedestes nuevos que entran a hacer parte
de esta propuesta, no cuentan con un proceso dong@enduccion y apropiacion de la

misma.

+ La Crisis (2007): Es el periodo mas inestable de la gestion y ddkarde la

propuesta innovadora de la LEBECS. Se caractelizalg polarizacion de posiciones,
cuyos argumentos conducen a un intento de refoumecular. La deficiencia en la gestion
de la administracion del programa y la inestabiligsm la composicion de los Consejos

Curriculares se matizan con la suspension del poode autoevaluacion.

De acuerdo con lo anterior, durante este afio,dandiatura vive un fuerte momento de
resistencia hacia sus lineamientos originales, ppae de algunos profesores y estudiantes,
en el marco de la intencion expresa de otro sed®radelantar nuevos procesos de
Autoevaluacion con el fin de renovacion de la Ateailon de Alta Calidad. Este proceso
fue dilatado a lo largo del afio de la crisis, sndndo con esto la elaboracién del informe
requerido por el Consejo Nacional de Acreditace@mgcorrespondencia con la intencidon de

renovar tal condicion, previa solicitud formal @xnsejo Curricular de la licenciatura.

Durante este periodo se reviven algunos delidos durante el proceso de disefio y
creacion de la LEBECS, relacionados principalmesde la vigencia de la formacion
interdisciplinaria y la pretension de un sectorla® docentes y de los estudiantes, de
promover una reforma curricular orientada a rescltaformacion disciplinar de las
Ciencias Sociales. Estos debates no contaron cadegsuado proceso de evaluacion, razén

por la cual no se tiene registro o informes que daenta de los planteamientos mas
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relevantes. Pese a ello, es posible decir que mefaoria colectiva de distintos actores de
la experiencia, este periodo es reconocido comodentns momentos mas dificiles en
términos de gestion académica, relaciones labonaldsimanas que haya tenido la

Licenciatura.

La conflictividad es el elemento que méas caradegieste periodo en tanto que en él se
agudizan las resistencias, presentes a lo largtodie el desarrollo histérico, aunque
matizados con nuevas discrepancias entre profeg@stidiantes frente a la propuesta de
reforma curricular, las relaciones y correlaciownlespoder para la toma de decisiones

curriculares y la gestién académica de la licencaat

+ La Reconstruccion (2008-2009)Este periodo se caracteriza por la superacion de la
crisis y la reanudacion del proceso de autoevalnaen miras de la renovacion de la
acreditacion de alta calidad. Del mismo modo, deraeste periodo se adopta la
reglamentacion del sistema de créditos, lo que wom@ nuevas reformas académico-
administrativas. Los distintos procesos de recooesidn se adelantan de la mano de un

relevo generacional de docentes.

El viraje dado al clima institucional permifee la licenciatura encuentre en este periodo
los espacios necesarios para los procesos de Alit@eion, en aras de solicitar la
renovacion de Alta calidad ante el CNA. Este periedpresd una relativa armonia entre
los distintos actores, lo que permitié adelantar poocesos de autoevaluacién de forma

participativa.

Sumado a lo anterior, este momento estuvo padado por la revision del Acuerdo del
Consejo Académico de la Universidad Distrital R@9 del 12 de septiembre de 2006, por
el cual se reglamenta el sistema de créditos pardilerentes programas, cuya adopcion e

incorporacion es asumida por la Facultad de CisngiBducacion, en el primer semestre
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del aflo 2009 y puesto en marcha por el ProyectodDlar, en el segundo semestre del

mismo afio. (idenf)

El producto de los procesos de Autoevaluaa@ondujo a la solicitud formal de

Renovacién de la Acreditacion de Alta Calidad, aht€NA, hacia el final de este periodo.

A pesar de la relativa armonia en los procesosaatd&los durante este periodo, el
desarrollo desigual y conflictivo se evidencia antdnsion permanente entre el modelo
curricular de la LEBECS (integrado, modelo compremspedagogia intensiva, etc.) y el
nuevo sistema de créditos. Adicionalmente, la dtgall de la apropiacion de la propuesta
original es ya completamente evidente en los dogtinctores de la experiencia y expresada

en los procesos de autoevaluacidn y posteriorregtacion de la misma.

+ Reestructuracion: Aunque la negacion de renovacion de la Acreditadiérilta
Calidad, por parte del CNA se convierte en uno de los obstaculos més impertque ha
tenido que enfrentar la licenciatura a nivel insibnal, este suceso no empafa la

permanente reinvencion de la LEBECS.

La licenciatura vive en este periodo una raesiracion de la propuesta, ahora bajo la
tutoria de una nueva generacion de docentes, ahasiipor concurso de méritos a partir
del afio 2006. Esta generacion de docentes adents seantenido hasta la actualidad, a

cargo de la gestién y administracion de la licemc# a través del Consejo Curricular y del

° Los ajustes que trae implicito este proceso, estucargo de los Consejo Curriculares y desdesalli
promovieron algunas reformas curriculares al pla&n edtudios, relacionadas con elementos como: la
asignacion de créditos obligatorios y electivas;delimitacion de las asignaturas basicas, compitarias y
electivas; la creacion de nuevos espacios acadén{leal, trabajo de grado y Estadistica Social); la
incorporacion de tres Catedras Institucionales ¢ @ooyectos transversales y la regulacion de los
prerrequisitos para espacios académicos secuendiadmgua extranjera y los proyectos del Ciclo de
Innovacion), entre otros.
9 En el afio 2010, luego de sortear todos los precesgueridos por el CNA para la obtencién de la
renovacion de Alta calidad (otorgada en el afio R00S pares académicos evaluadores consideramaene
la misma a la LEBECS, al identificar vacios exigésna nivel institucional, en materia de infraestra,
dotacion y otros. En tanto que la mitigacion o eocion de los aspectos negativos sefialados ppiales,
no dependia de la gestion del Proyecto Curricgi@p de la Facultad de Ciencias y Educacion y de la
direccion central de la Universidad, el nuevo psocele solicitud ha sido aplazado, hasta contar con
elementos que garanticen una renovacion de esticamm
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Comité de Acreditacion de la carrera, del cual haparte activa desde hace varios
semestres.

A la ampliacién y consolidacion de este nuevo goulocente se suma la puesta en
marcha del sistema de créditos y las reformas culares hechas al plan de estudios,
acogiendo en primero orden nuevos espacios acaoregtablecidos desde la direccion
central de la Universidad Distrital (catedras tvamsales, trabajo de grado y regulacién de
la formacion en segundo idioma), y en segundo qromorporando espacios de interés
formativo para algunos sectores de docentes deicémclatura (estadistica social,
investigacion en Ciencias Sociales, Practica Acacinmtegrada). La incorporacion del
sistema de crédito obliga ademas a reajustar precgsprocedimientos de la gestion
académico-administrativa de la LEBECS.

Como se menciond en el periodo anterior, lelsilidades en la apropiacion de la
propuesta original y los cambios descritos anteréote definen a este periodo como un
momento de importantes trasformaciones de la pstaueriginal que disefiaron e
impulsaron los gestores. La riqueza de los procgs@aitoevaluacion y reinvencion de esta
propuesta, asi como la importancia que reviste sés de trece afios de desarrollo,
condujeron a que en el afio 2011 se produjera lavaeion del Registro Calificado,
atendiendo lo estipulado en la Ley 1188 del 25kt de 2008.

El conjunto de hechos y momentos descritosséa periodo permite destacar que éste,
al igual que otros momentos, expresa tensionegantes a la transicion al sistema de
créditos y a los procesos permanentes de autoeu@us acreditacion. Igualmente se
destaca que la complejidad que representa paranmesteento en particular, el relevo
generacional y la relectura y gestion que haceadkcénciatura, y que hoy conduce a
presenciar la promocion que esta nueva generaeiom dhe otros enfoques y fundamentos

en la formacion de profesores y en la ensefantasd&encias Sociales.

Finalmente se identifica que, como expresi@n la dificultad que acompafa el
desarrollo de las innovaciones educativas, el deapliento de los fundamentos de la
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propuesta original, tanto por la incorporacion déema de créditos como por las apuestas
de la nueva generacion de docentes, enriquecet@aprietaciones que se puedan hacer
sobre esta experiencia en particular, pues losteleligternos no se han agotado para los

actores de la misma, quienes contindian repensardwmpentemente la formacion docente.

La periodizacién anteriormente descrita y la mayanenor presencia de las distintas
caracteristicas de las innovaciones, en cada urdosdemomentos de esta experiencia en

particular, se representa con una linea de tiempprdceso vivido en el Anexo No. 7

3.2 Encuentros y desencuentros. El proceso parti@pivo que acompario el disefio
de la LEBECS

A pesar de la obligatoriedad que conllevabadieectriz del Ministerio de Educacion
Nacional sobre los nuevos programas de formaci@uddeadores, a finales de la década de
los afios 90, el proceso de disefio de la nuevacleteina logré ir mas alla de su callada
adopcion y se constituyd en el momento propicia pediscusion y el debate académico al

interior del programa.

De este modo, el equipo de docentes y estigdigjue tuvieron en sus manos la labor de
adelantar la reforma curricular, a través de joasade reflexion y debate, centraron su

atencion en tres componentes:

Primero, en ebrden institucional se abria la discusion de corte politico sobre la
apuesta o cuestionamiento ejercido por las Ingtieés de Educacion Superior frente a los
procesos adelantados dentro de la politica de amjento de la calidad y que terminaban
determinando la obtencion de la Acreditacion prefRegistro Calificado) y demas

procesos de acreditacion de la calidad, tal y clongescribe el siguiente relato:

Una primera discusion tuvo que ver con el conteridoesa reforma, con el sentido de esa
reforma y entonces basicamente habia una posicife @pnsideraba que no deberiamos
reformar la carrera, ninguna carrera de educaci@nm la medida en que hacerlo seria hacerle
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el juego a las politicas internacionales trazad&sdk centros de poder financiero mundial y
gue la posicion de que era una reforma orientadedaptar la formacién de profesores a las
nuevas exigencias de la globalizaciéon capitaligt®,, y que finalmente no deberia acogerse.
Otra posicién consideraba que dado que podia sataia critica al origen de la reforma y a

su intencionalidad lo cierto es que ya habia untxen firme y ya todo el pais estaba en

proceso de reformd.

En un segundo orden, desde una perspectivaopg®tiva, se ponia en juego la
elecciéon dehivel del sistema educativen que se proyectarian profesional y laboralmente

los nuevos egresados. Un ejemplo de ello es dksitgu

La otra discusion fuerte, si mal no recuerdo, tieue ver con si se era la educacién para la
formacion de un licenciado para la basica o en rmgéntonces ahi también hubo bastantes
tensiones y bastantes propuestas y se miraban Esm@ntajas y desventajas, las bondades de
una y otra y finalmente se optd por la formacionb@sica, o sea, Licenciado en Educacion

Basica con Enfasis en Ciencias Socidles

En tercer lugar, en el campo epistemoldgicodiszusion que recogia las posturas y
percepciones relacionadas con el establecimientdadpedagogia como disciplina
fundante en los programas de formacién de maestros y @rlage ésta ocuparia en
relacibn con los campos cientifico e investigativp, ademas el papel de la
interdisciplinariedad y la relacion de la teori@dqtica en los procesos de formacion de

maestros, entre otros. Al respecto, un estudiaata dpoca afirmo:

La discusién que tiene que ver con lo académicongaacuerdo que lo que se discutia ahi, la
discusion central era sobre la Pedagogia y el sgisetagdgico y el saber disciplinar y en eso se

centraron varios debates de los profesores. Yoamlmua ese respecto, y después salié en la

1 Docente gestor. Comunicacion personal. Octubrel®011
2 Docente gestora. Comunicacién personal. Octulole 8011
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revista Conjeturas de ese afio se reprodujeron enosaarticulos sobre las distintas

posicione¥’

Las jornadas de trabajo permitieron la presegdm de las propuestas y de los
argumentos de sus autores y demas participantésrem a temas como el perfil del
licenciado, fundamentos tedricos, epistemoldgipospuestas de formacion, los campos de
formacion, la practica, los ciclos, el plan de @gts, entre otros, de los cuales se presentan

los siguientes elementos:

El perfil del Licenciado: Con la ejecucion del Decreto 272 de 1998, se esti@bla
necesidad de centrar la formacion del nuevo lieglocen uno de los niveles educativos
existentes, lo que permitié la expresion de lasiisiges posiciones: Por un lado, se
encontraban quienes sugerian que la formacion asfd@cia el profesional que acompafia
el nivel de la secundaria en tanto que este monumtia vida escolar de los individuos
reviste una importancia particular por su enlaae leovida profesional. Por otra parte se
encontraban aquellos que le apostaban a concenearda formacion para el ejercicio
profesional en el nivel basico, no sélo por la mayferta laboral que posee este nivel, sino
ademas por la necesidad de que todos los nivelesmeacion comprendieran la infancia
para poder establecer verdaderos procesos forreadiio largo de la vida escolar. Para
guienes defendian este segundo planteamientobéstaba confrontar el imaginario que,
en algunos profesores y estudiantes, existe selbreaestro de escuela como simple
cuidador de nifios, carente de estatus social ygmifal en el gremio magisterial, estigma
gue de alguna manera se terminaba reproduciendel temor hacia la supuesta pérdida de
estatus que conllevaba la adopcion de la denondimage “Licenciado en Educacion

Basica”.

Las distintas posturas frente a este temaxgeesan en el siguiente relato, aportado por

un estudiante de la época:

13 Estudiante de Ultimo semestre de la Licenciatar&iencias Sociales, durante afio 1998. Comunicacion
personal. Octubre 10 de 2011.
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La discusién sobre el perfil profesional se baso lenque dice el Decreto, es decir, la
Licenciatura en Educacion basica con énfasis em@#s Sociales planteaba un perfil pero
creo que ese perfil fue mas laboral, la difereneséaba determinada por el nivel educativo en
gue se iba a trabajar y se iba a desempefiar elcigjer profesional, sobre qué era lo mas
pertinente para el momento de ejercer la profesiés, decir, que como Licenciados en
Educacion Basica van a apoyar procesos de educdmdita primaria y basica secundaria y
como Licenciados en Ciencias Sociales se van aeotrac en la media vocacional y eso nos
planteaba unas exigencias diferentes a apoyar p@Eeognitivos y de aprendizaje con nifios
de basica primaria y secundaria, porque se creid, ra una creencia, que teniamos que tener
una base pedagogica mucho mas fuerte para la basia la media vocacional teniamos que
tener una fuerte base disciplinar. Y por eso nasotproponiamos en ese entonces la
Licenciatura en Ciencias Sociales con una formacthsciplinar fuerte. Los estudiantes
estabamos mas orientados hacia esa linea y otrpogde estudiantes, mas orientados hacia un

énfasis en los procesos pedagdgicos mas cfaros

De acuerdo con estas posturas, la definicénperfil del egresado contemplo en
primera instancia que el campo de accion que Wvada educacion béasica seria mucho
mas amplio en términos de oferta laboral que lac&ddn media, lo que indicaba una
mayor pertinencia en la formacion concentrada eediacacion basica con énfasis en
Ciencias SocialeS. En ese sentido, se establece como fundamentol exanepo
ocupacional queEl profesional egresado del proyecto curricular gra desempefarse
como profesor en el nivel basico, en los ciclopdmaria y secundaria (grado primero a
noveno), y poseera un énfasis en Ciencias Sodalede permitird acompanar y dirigir el
proceso de comprension de la realidad social dehalado de este nivel y su insercién
critica en procesos de transformacion sociaR@uilar, Ramirez, Rodriguez, Sanchez &
Cifuentes, 2000, p.13)

 Ibid.
151 a Resolucién No. 1036, del 22 de abril de 2004, |1Baual se definen las caracteristicas espesifiea
calidad para los programas de pregrado y espemiédiz en Educaciénmodifica la directriz sobre las
denominaciones de los programas de licenciaturary @lo elimina la adscripcién obligatoria de los
licenciados a un nivel educativo en particular.
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En segunda instancia, se realizaron aportegsrao al papel que el licenciado de las
Ciencias Sociales debe tener en la formacion no déllos conocimientos disciplinares
propios, sino sobre todo en los procesos de corsigrere la sociedad, estableciendo la
necesidad de un profesional que le apostase anemémn del pensamiento social en los
nifios y jovenes a su cargo. Esta cuestion infleiri@nces en la forma de abordaje de las
ciencias sociales (disciplinar o interdisciplinarente), la secuencialidad que tendria en el
plan de estudios, con el fin de alcanzar el oljetie formacidén de sus egresados. Como
complemento a esto, se destacO el lugar predoreingmé ocuparia en el perfil del

egresado el énfasis investigativo durante su poodegormacion general.

En tercer lugar, se acordd que el egresadia deciente Licenciatura se proyectaria
comoun profesional de la pedagogia, especialista erplagesos de la educacion basica
colombiana, que posee un énfasis de su formaciotarCiencias Sociales, con las

siguientes caracteristicas:

v Un sujeto critico, propositivo, auténomo, con coompiso de humanidad, formado
éticamente en los valores de la convivencia sgdiad derechos humanos.

v’ Con una so6lida fundamentacion epistemolégica eoérist en los saberes
especificos de las Ciencias Sociales y en el ssduErgogico.

v' Posee una concepcion innovadora de la pedagogife quermite contribuir en la
construccion del conocimiento escolar y en los ggos de cambio educativo y
pedagogico, tendientes a lograr altos niveles ligachacadémica.

v' Formado en investigacion en los campos de la pgfagdas ciencias sociales, con
capacidad para producir conocimiento en respuest@asademandas de las
comunidades y ser un agente de cambio educatigoigls

v’ Capaz de formar a la infancia y a la adolescenaialae adquisicién de las
herramientas y habilidades conceptuales y metodagque les permitan
comprender mejor el mundo social.

v’ Capaz de comprender, manejar y recrear criticamiestenuevos lenguajes y
coédigos producidos por los medios masivos Yy las vamietecnologias
comunicacionales.
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v' Con habilidades para comprender y expresar ideas dangua materna y en los

principios de comprension de otra lengua (Aguéagl., 2000, p.10).

Fundamentos tedricos y epistemoldgico&l disefio de la nueva propuesta curricular
requeria en ese entonces definir y afinar alguedssifundamentos teéricos relacionados,
entre otros, con la complejidad de las Cienciasafex; las relaciones entre éstas y de las
mismas con el saber pedagdgico; el sentido y Hidiad de la Licenciatura; la definicion
de las concepciones de educacion, educabilidacfiabdidad, curriculo, pedagogia y
didactica como elementos centrales en el nuevagmy asi como la identificacion de las

necesidades reales en cuanto al tipo de licengigdoa qué tipo de sociedad se formaria.
Los fundamentos tedricos que sustentan elodeafio curricular, discutidos de forma
general durante las jornadas de autoevaluaciofinades posteriormente por el equipo de

maestros, concentraron su atenciéon en el desad®llos siguientes aspectos:

- La pedagogia como disciplina fundantea pedagogia es entendida como “una

disciplina que reflexiona acerca del acto de edugae lleva implicito la formacion de
personas que crean Yy construyen saberes para rétgerpy transformar social e
histéricamente la realidad concreta y abstractardblviduo y su colectividad” (ibidem,
p.15). Implica por lo tanto trascender lo puramen&todoldgico para formalizar espacios
de reflexion, retomando aspectos epistemologicamsp<ulturales, psicoldgicos, politicos

y economicos que determinan el saber pedagdgico gohstituyen como un saber
autonomo, propio de la identidad del profesionaladeducacion, que se integra con otros
saberes para la formacion de sujetos y para ldroeosn de conocimiento. Las posturas
gue se presentaron al interior de la Licenciatispecto a este asunto son recogidas en el

siguiente relato:

En ese entonces habia unos que consideraban qiebseia hacer énfasis en la formacion en
Ciencias Sociales y otros que consideraban querél profesional debia estar orientado hacia
un énfasis en la formacion pedagogica, dado queataba de formar educadores. Ahi habia
como matices, los partidarios en hacer énfasisaefotmacion profesional en el campo de las
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Ciencias Sociales (...) definido como un profesiosdilicador, con una sélida formacién en las
Ciencias Sociales y en la investigacion en CienSiacales y la parte pedagdgica quedaba muy
desdibujada (...). Otros en contra, considerabanlgifermacion profesional deberia enfatizar
en lo pedagdgico es decir, lo especifico de lagwmioh del educador, y lo especifico tienen que
ver, por supuesto con el manejo de una disciplindeounas disciplinas, pero también y
especialmente, con el manejo del saber pedagdgide kabilidades para el ejercicio de la
docencia y de la did4ctica y en particular la didéa de las Ciencias Sociales, en fin, y que
deberia por lo menos combinarse adecuadamenterfaafidn cientifica en el campo de las

Ciencias Sociales con la formacién pedagégica ydtida®

Como resultado de este punto de discusiostablecié cambiar el esquema que traian
las licenciaturas anteriores a la LEBECS y otogganh lugar central a la formacion
pedagdgica en la misma, materializada en la adigmate un espacio académico por

semestre, con una intensidad horaria importante.

-La concepcion de curriculo y sus componentes b@siloProyecto Educativo de la
Facultad, en el afio 2000, (FCE-UD, S.F., pp.15-88gnt6 la estructuracion de los

curriculos de todos los programas de la FacultacCidaecias y Educacion. En éste se

encuentran lineamientos relacionados con los gderchacion, los principios orientadores
y los campos y ciclos de formacion, todos ellosmetdos por la naciente Licenciatura en
su estructura curricular. La discusion gir6 emaoprincipalmente a los fundamentos
epistemoldgicos y a la organizacion operativa deismos, cuyas discusiones condujeron

a la definicion de las siguientes premisas:

Primero, las concepciones disciplinares y regigistas serian reemplazadas por un
curriculo integrado alrededor de nucleos tematinasleos problémicos y proyectos, de
investigacion (en ciencias sociales y en educagipadagogia) y pedagoégico, de acuerdo
con los distintos campos de formacion docente fifiem pedagogico, investigativo,

comunicativo y estético, ético-politico) presentea cada uno de los ciclos

16 Docente gestor. Comunicacion personal. Octubrel®011
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(fundamentacion, profundizacion e innovacion). Weehte gestor, expone en su relato, el

proceso vivido en este sentido:

En medio de los debatésibo dos ideas, la del curriculum integrado y la idea RBedagogia

intensiva; Curriculum integrado que se opone a iouwlum agregado o de coleccion (...),
atendiendo a lo propuesto por Bernstein (...). Erdsngor oposicion al curriculo agregado o
de coleccion de disciplinas desarticuladas y aiatadntre si se propone un curriculo integrado
y la idea de la interdisciplinariedad surge no tamte la necesidad o importancia de articular
las disciplinas sino mas bien de la idea de cutdantegrado en la formacién del educador
(...) desde el punto de vista del disefio del cumidniegrado la interdisciplinariedad es una

consecuencia l6gica de la integractén

El fragmento anterior muestra que desde esdttactura, el microdisefio curricular le
aposté a una formacién que diera cuenta de lanpadia académica incorporando como
suyos los elementos de la innovacion, la multigistariedad e interdisciplinariedad, la
flexibilidad y la participacion en la formacion des licenciados. (Aguilar, et al., 2000,
p.74)

En segundo orden, y guardando estrecha raladd lo anterior, el disefio curricular
resalta la importancia de que la investigacion &iva favorezca en el estudiante el
contacto con la realidad social de tal forma qupasbilite una mayor integracion entre la
teoria y la préactica, expresandola en el estudicotéextos socioculturales diversos, como
base de una formacién profesional con pertinendeiak Las metodologias que
acompanarian el desarrollo de esta propuesta wamicetomarian como fundamento
tedrico el Constructivismo-comprehensivo, expresadoavés de modalidades de trabajo
como los seminarios, los talleres, las clases rnralis abiertas y las préacticas de

campo.(lbidem, p.45)

Finalmente, y de acuerdo con el papel quaagaa la investigacion en la formacion

del licenciado, se establecen dos lineas de traiagstigativo: la primera, en pedagogia y

7 bid.
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didactica de las Ciencias Sociales orientada anoe&v las necesidades de orden social,
cultural y educativo del pais, al estudio y dedlrrde innovaciones educativas, la
modernizacion de procesos educativos, la renovadéma calidad de la educacion, la
construccién o reconstruccion de la identidad dedvo docente, la transformacion de
ambientes educativos y las relaciones antidemoagatjue en ella habitan, etc. La segunda,
en investigacion en Ciencias Sociales, cuya prgterse centra en el abordaje de estudios

disciplinares, en campos como la Historia, la gafdgyla economia, etc. (Ibidem. p.56)

Propuestas de formacionDurante el proceso de debate se identificaronpiossuras
sobre la formacién y su expresion a lo largo dehple estudios. La primera proponia un
abordaje de la formacion desde una estructuradistéplinar o multidisciplinar cuya
esencia determinara tanto los campos de formaaddmoccada uno de los ciclos. La
segunda, apostaba a la formacion disciplinar darehprimer ciclo para asi poder abordar
una formacion interdisciplinar en los ciclos dosrgs. Y la tercera, optaba por una
formacion integrada entre lo disciplinar e intecgpgnar en todos los ciclos de tal forma
gue hubiesen algunos espacios académicos discgdinaotros interdisciplinares en un
mismo semestre y ciclo. Estas posturas son recasdaal una docente de la época, con el

siguiente relato:

De los temas, uno que ha sido recurrente, y loesigiendo, y ha sido el tema de la
disciplinariedad vy la interdisciplinariedad esa fuea discusion fuerte que se abordé durante
un tiempo importante y en la que se manejabandaspdsiciones, entonces quienes decian que
el plan de estudios debia recoger una mirada endedas disciplinas estuvieran explicitas
porgue eso garantizaria la formacion de un licedoiaon idoneidad en el conocimiento y la
otra posicién en la que se planteaba mejor la gési© la opcion de hacer participes de las
disciplinas pero no desde el saber mismo como joncio en el plan de estudios sino en el
dialogo de saberes. Finalmente, después de todadissasion, y no quiero decir que haya
ganado la segunda, pero digamos que la presencél plan de estudios fue a través de nucleos
tematicos, nucleos problémicos y proyectos y quéltenas estaria mas asociado pues a los
aportes de las disciplinas pero desde campos decimiento en las que ellas converdén.

'8 Docente gestora. Comunicacién personal. Octulole 8011.
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La orientacion hacia la formacion interdisicipt definiria la estructura del macro y
micro disefio curricular y en particular en la fofawion de los distintos ndcleos tematicos
y problémicos y los proyectos del ciclo de innogaciLa discusion sobre este aspecto se
ha mantenido vigente desde entonces y ha sido ae@ren distintos momentos del
desarrollo de la licenciatura tanto en los procegogutoevaluacion y acreditacion, como

en aquellos que impulsan o promueven reformasccilares a este respecto.

Los campos de formacionEsta discusion pretendio dar forma, ordenar yraalcada
uno de los campos de formacién que conformariamaléa curricular y establecer la forma

como se expresaba cada uno de ellos en el matmigre disefio de la misma.

Durante este proceso varios componentes aaconteco en el equipo de trabajo. Por
un lado, el campo de formacién investigativo fadaltonsenso en torno a su importancia
para el futuro egresado y para un ejercicio profegique mantuviera mas relacién con la
produccién de conocimiento y las ciencias socidles.fragmentos que siguen describen la

incursion de la investigacion en el debate interno:

En las discusiones luego empez6 como a eviden@atema de la investigacién esperando que
en los cuatro semestres se trabajara de alguna raahgego se dijo que iba a ser transversal,

pero creo que esas cosas aparecieron un poco miaspete del micro curricufd

Cuando yo llegué a Sociales los geodgrafos peleaimemnlos historiadores porque tenian 36
espacios académicos y ellos tenia 6, luego llegéwsrfilosofos a pelearse espacio, luego los
politélogos, luego los economistas y asi, luegosiosidlogos, tuvimos hasta antropélogos y
arquedlogos; estabamos los psicologos y los pedagaegmbién y entonces todo el mundo
queria verse representado ahi. (...) Luego apareaidniestigacion también y empezé a

reclamar sus espacios también hi.

Un segundo campo con gran aceptacion durardeliberacion fue el pedagogico, que

encontr6 como fundamento la necesidad de que lagpgia dejara de ser un espacio

19 |kt
Ibid.
% Docente gestora. Comunicacion personal, Septie@fbde 2011.
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marginado en la formacion del licenciado y empezaracupar un lugar de mayor

preponderancia y relevancia:

En ese marcdde la adopcién de los lineamientos del ProyectacBtivo de Facultaddl campo

de formacion pedagdgica (que es uno de los cincopea de formacion) buscé identificar en

qué consistia, cuales eran las secuencias y quedpiim se tenia, aunque no teniamos tradicion
de pensar eso (ni el proyecto ni la Facultad). lac#tad de Ciencias y Educacion venia de un
discurso bastante general sobre politicas publicas educacién, sobre la educacién

colombiana, sobre sistemas educativos comparadpseyesas eran las materias, la didactica

general, las didacticas especificas y no habiareflaxion propia sobre lo pedagégfto

Este campo de formacion se entiende desdeentidg amplio, historico- educativo y
como un asunto socio-cultural, donde la pedagod& didactica encuentran su maxima
expresion. Como parte del mismo campo se acordéaquegcologia cognitiva, que durante
planes de estudios anteriores mantuvo un lugaliggiado para la formacién de maestros,
seria llevada a las disciplinas de tal manera qo&ibuyera a comprender la epistemologia
de las mismas; sumado a ello, la posibilidad dmidefl nivel del sistema educativo al cual
se orientaba la formacion del nuevo profesionabialetener en cuenta, desde el
aprovechamiento de la psicologia, el estudio yaddjerde las formas y los procesos de
desarrollo en general y de construccion de conecitaiespecifico social, de la poblacion
objeto del ejercicio profesional. El abordaje déolanacion pedagdgica cambia asi la ruta

de trabajo, de una pedagogia extensiva a otrasimterial y como lo muestra este relato:

En oposicién a la pedagogia extensiva que es umam gantidad de materias con bajas
intensidades horarias, vistas de manera superfigtadagogia extensiva), se sustituyd por una
Pedagogia Intensiva (pocas materias con altas sitldes horarias para que se pueda
profundizar en los temas) y esas dos ideas quedanoal curriculo, en el plan de estudios.
Estas ideas, que recogen en cierto modo una apyedftica que viene desde el movimiento

pedagdgico, quedaron incorporadas en el campo aedoion pedagdgicd:

21 Docente gestor. Comunicacién personal. Octubrel®011.
22 bid.
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Finalmente, el equipo de trabajo determiné gulo largo del campo pedagdgico se
debian abordar, entre otros, los problemas de lmrauescolar, la sociologia de la
educacion, la legislacion en educacion , etc., cammponentes de lo pedagodgico y
ademas, de forma diferenciada, la didactica geydekspecifica de las ciencias sociales.
El papel de la formacion pedagodgica y de la ingasibn pedagdgica e innovaciones
educativas, ocuparon un lugar importante bajo @rrecimiento de su pertinencia en el
proceso de formacion docente, haciendo un girogaidoanteriormente se habia establecido

en los planes de estudios en materia de formaciéente en este campo en concreto.

Los demas campos de formacion, no evidenciayomas abordajes o debates, para su
consolidaciéon, exceptuando la discusion que ani@dadconstitucion del campo ético-
politico ya que, a diferencia de los anteriorete €eampo no contaba con aceptaciéon ni
consenso. La delimitacién final dentro del plaredudios estuvo signada por la reflexion
gue un sector de docentes realizd en torno a lartancia de que el nuevo profesional, que
ademas deberia abordar el area obligatoria de ¥tic@ores segun la Ley 115 de 1994,
promoviera desde su ejercicio profesional la foigraen ciudadania, en democracia, en
participacion y en derechos, entre otros, en elconale las urgentes respuestas que

demanda la dinamica social actual en materia deiaenmcia, cultura de paz y democracia.

Aunque la discusion sobre los distintos canggo®rmacion no aparece registrada en su
totalidad en el video que recoge el proceso debefalcion para la creacion de la
Licenciatura, los aspectos y consensos generaleadfe uno de ellos son recogidos mas
adelante en documentos y publicaciones institut@dsnadel Proyecto Curricular,

principalmente en la Revista Conjeturas, del af®Zmidem).

La practica: Como resultado de la discusion se acordd que hagoion de maestros en
la nueva licenciatura adoptaria el caracter degiatéon tedrico-practica, sin que ello
significara que lo primero antecediera a lo segumdmucho menos que se retomara el
desarrollo de practicas artificiales, sino que glazontrario la formacion se centrara sobre
la reflexion critica de la experiencia de los estotgs. De este modo se eliminaria la figura
de practicas docentes que se desarrollaban ertilmesisemestres de formacién del plan
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de estudios de la Licenciatura anterior bajo laodenacion Practica Docente | y I, y se
retomaria el principio de practicidad, expresadpréacticas de campo a lo largo de toda la
carrera, equivalentes a espacios de confrontacnrecentorno desde el abordaje integral

de los procesos sociales y educativos.

Los ciclos:En este aspecto, que buscaba determinar las aésacss e intensidad de
cada uno de los ciclos a lo largo del plan de estude identificaron dos propuestas: La
primera, que proponia la creacion de un ciclo dddmentacion, otro de integracion y otro
de especializacion o de profesionalizacion con lgguaintensidades horarias y
fundamentados por la interdisciplinariedad. La selgyproponia la creacion de un ciclo de
fundamentacion (disciplinar), otro de profundizaci6(tematico, problémico e
interdisciplinar) y un ciclo de especializaciénv@stigativo en educacién o en problemas
de las Ciencias Sociales). Detallemos algunos dégmmge estas discusiones con los

siguientes relatos de docentes gestoras:

Con respecto a los ciclos, en ese entonces, seehizolo de fundamentacién y se discutia si
debia ser disciplinar por lo mismo que era de fundatacion pero el problema es que las
disciplinas en Ciencias Sociales son muchas y eatoa qué disciplinas nos instalabamos y por

qué®

La pelea mas grande fue porque habia dos posturgs:postura que decia que tenia que haber
un ciclo de fundamentacion disciplinar y un ciceomtofundizacion interdisciplinar y donde los
profesores decian que para las Ciencias Socialesuedamental primero comprender los
desarrollos disciplinares y luego dar tres vueljagirar y revolver todo con la inter disciplina.
Nosotros partiamos diciendo que no, que la comgidendel mundo social la tiene el nifio
desde la manera como se representa la realidady.qlle ese tenia que ser el eje y en esa
medida las disciplinas, que aportan a un conocitoiemo se convierten en el eje principal del

trabajo de los estudiantes. La pelea era princigaite porque (...) entonces todo el mundo

23 Docente gestora. Comunicacién personal OctubreeZ2Dd 1.
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queria verse representado ahi y todas las dis@plireclamaban mas intensidad horaria en el

plan de estudio%

Siguiendo las orientaciones del Proyecto Eikeae Facultad (FCE-UD, S.F. P.32), se
determiné adoptar los lineamientos de la Faculad pl disefio de los planes de estudio.
De este modo, la LEBECS se estructuré con cincecamepos de formacion (cientifico
comunicativo-estético, ético-politico, pedagodgico ireestigativo); los tres primeros
divididos en dos ciclos (fundamentacién y profuadian) y los dos ultimos en tres ciclos
(adicionando a los anteriores, el ciclo de innodayiLos espacios académicos del ciclo de
fundamentacion y del ciclo de profundizacion seosigpian en nlucleos tematicos y nucleos
problémicos respectivamente, configurados a patér los aportes de las diversas
disciplinas de forma interdisciplinaria. El cicloe dnnovaciéon se sustentaria en el
planteamiento y desarrollo de proyectos de invasitign y pedagogicos. Desde alli se
expresa la necesidad de conformacion de equipeslisciplinares para el desarrollo de

los primeros ciclos especialmente.

De esta forma, y con el apoyo del ConsejoiQular y distintos comités de trabajo, se
concluye el macro y micro-disefio de la malla cutd, que complementado con los
principios rectores anteriormente mencionados, penmobtener la Acreditacion previa
ante el Ministerio de Educacioén Nacional, mediddsolucion No. 1250 del 17 de mayo
de 2000, poniendo en marcha el Programa de Lidemnaian Educacion Basica con énfasis

en Ciencias Sociales, ofreciendo el siguiente géaastudios:

% Docente gestora. Comunicacion personal, Septie@fbde 2011.
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Plan de estudios de la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Sociales
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ELECTIVAS: Las tematicas de las electivas estan ligadas al plan de estudios

Figura 1. Plan de estudios de la LEBECS-UD, Segundo semestiel afio 2000
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Informe de autoevaluacion licenciatura @ucBcion Basica con énfasis en Ciencias Sociales

Como resultado de largos procesos de delilberaautoevaluacion, analisis y revision

juiciosa del curriculo y plan de estudios, y presl@encién de la Acreditacion previa

(Registro calificado), desde el segundo semestrafite 2000, fue puesta en marcha la

LEBECS-UD. La iniciaciéon y el proceso de ejecucida la nueva licenciatura no

estuvieron exentos de obstaculos y dificultades.

Los cinco primeros afios de la licenciaturaeggntan un espacio de confrontacion entre

lo escrito y acordado en los documentos previasy grticulacion de forma concreta en el

desarrollo practico del programa.
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CAPITULO IV

LA FORMACION PEDAGOGICA EN LA LEBECS

4.1 El campo de formacién pedagogica en la esttura del Plan de Estudios

El elemento pedagogico a lo largo de los mlissi programas académicos que por mas
de 35 afos ha administrado la Carrera de Cienma®gl8s de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas, se ha mantenido en itEnsi@nstruccion. En ocasiones tal
elemento ha adquirido mayor o menor relevancia leruericulo y en los perfiles
profesionales de los egresados de acuerdo coroldieas educativas a las que se busca
responder. También cuentan en este proceso lagsetey tendencias epistemoldgicas,
tedricas o politicas, de los docentes que han@staargo de los programas en este campo
de formacion. En el marco de la creacion de la LEBEa partir de la fundamentacion
tedrica del macro disefio curricular, la pedagogfaadisciplina fundante se constituye en

el elemento que daré forma a lo que se conoceré ebampo de Formacion Pedagdgica.

Las orientaciones generales que dan forméadeEa son retomadas del Decreto 272 de
1998 en su Art 20: “Los programas académicos er&idn corresponden a un campo de
accion cuya disciplina fundante es la pedagog&uyendo en ella la didactica, por cuanto
constituye un ambito de reflexion a partir del cslgenera conocimiento propio que se
articula interdisciplinariamente”. Este decretoidin@ de forma directa en la organizacion
de los programas académicos de formacion de edwsagirestd especial atencion sobre
el énfasis en el saber pedagdgico, con el fin deagta formacion posea “La estructura

histérica y epistemoldgica de la pedagogia y ss#hpimlades de interdisciplinariedad y de
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construccién y validacion de teorias y modeloscasio las consecuencias formativas de

la relacion pedagogica”, segun lo dispuesto eragl @, Art IV, literal c.

De este modo, el macrodisefio curricular deukeva licenciatura se orienta hacia una
concepcion de la Pedagogia que aportar a la congtrude sujetos sociales, desde una
mirada reflexiva que trascienda los abordajes memgantedrico- practicos del campo
educativo. En ese orden de ideas, la pedagogt@ors&ituye en “una disciplina que
reflexiona acerca del acto de educar, que llevéiditgola formacién de personas que crean
y constituyen saberes para interpretar y transforsnaial e histéricamente la realidad
concreta” (Aguilar, et al., 2000, p.16). Igualnentos fundamentos que sustentan el
macrodisefio curricular, pretenden trascender tamente metodolégico en los espacios
de reflexién del saber pedagogico desde las distidiimensiones sociales, manteniendo su
autonomia frente a otros saberes, sin perder caaxidn con los mismos, con el fin de

orientar de forma explicita la formacion o educacaié una persona o grupo social.

Los anteriores conceptos toman forma en eydeto Educativo de Facultad, que
recogiendo lo dispuesto por el Decreto 709 de 1Pp&fHone la adopcion de cinco campos
de formacién (cientifico, ético politico, investiy@, comunicativo y estético y
pedagogico) en todos los programas de licenciatiiasese orden de ideas, el campo de

formacion pedagogica en el Proyecto de Facultalbfee como:

La pedagogia se constituye como el nucleo integrdéb saber profesional del Proyecto de
formacion docente, como campo de conocimiento itjiee la accion educativa en la institucion
escolar para caracterizar los sujetos de la inteida, los espacios escolares y los ambientes de
realizacién. Igualmente transforma los conocimisrt@ntificos disciplinares al ubicarlos en el
contexto de la enseflanza. Es en consecuencia upocdensaber teérico en donde confluyen
aportes de las distintas disciplinas de las Ciesdie la Educacion que analizan su status
epistemoldgico (Filosofia de la Educacion); sustestos de realizacion y procesos sociales
involucrados (sociologia de la Educacion); los meas de desarrollo cognitivo social y
expresivo de los participantes en los eventos diasa (Psicologia educativa); la
caracterizacion de la problematica educativa enstie pais (Historia de la Educacion); la

gestién educativa en el contexto de la instituc&stolar (Legislacion y administracion
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educativa). Es también un campo del saber en dsedgecutan la praxis de la ensefianza y el

aprendizaje como procesos de interaccion” (FCE-3F. p.33)

Los anteriores planteamientos suponen adenrdagcomplejidad de tales elementos
obliga a darle a la pedagogia una mirada inteplinaeria e integradora de distintos
saberes, aplicando principios tedrico-practicoddsay saber hacer), integrando, entre
otros, nucleos problémicos como el desarrollo hunehdesarrollo pedagdgico, didactico
y curricular, la gestion escolar y la problematiaaale la institucién escolar y el proyecto

de sociedad.

Con esto llegamos a entender que los gesibeesa LEBECS retoman toda la
construccién tedrica y epistemoldgica de los canggofermacion y dan vida a cada uno de
ellos en el disefio curricular. Para el caso egpediiie nos ocupa el Campo de Formacion
Pedagdgica de la LEBECS es entendido como “Un espagroduccion y practica social,
acerca de las relaciones entre los conocimientssl nsefianza, de las mediaciones
simbolicas que ocurren en el proceso de pensamjertaaprendizaje, de los fines de la
formacion, acerca del sentido y la legitimidad de alctividad del educador, de los
conocimientos sociales y culturales que actuanesiabescuela, el maestro y el alumno, y
en fin de los problemas de la educacion” (Aguiaml., 2000, p.35).

En consecuencia, en el microdisefio curricidarPlan de estudios de la LEBECS
materializa todas estas ideas y postulados en fddries académicos, a lo largo de tres
ciclos fundamentales que atraviesan la estructunrécalar: En el ciclo de fundamentacion
los espacios académicos Desarrollo Afectivo y \aieo (I semestre), Desarrollo
Cognitivo y procesos de aprendizaje (Il semesitistoria de la Pedagogia (Ill semestre) y
Modelos Pedagdgicos contemporaneos (IV semestegl eiclo de profundizacion, los
espacios académicos Problemas de la Educacién loi@loan (V semestre), Problemas
Didacticos | (VI semestre) y Problemas DidacticogMIl semestre); en el ciclo de
Innovacion los espacios académicos Proyecto Peataghdl y Il (VIII, IX y X semestre

respectivamente). Los espacios de los ciclos deéafuentacion y profundizacion cuentan
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con una intensidad horaria de 6 horas semanales gspacios del ciclo de innovacion con

una intensidad de 10 horas semanales.

Es importante aclarar que la anterior orgamiradel plan de estudios responde a una
concepcion de curriculo integrado, plasmada earddmentacion tedrica del macrodisefio
curricular, lo que hace que la estructura de tddssciclos y campos de formacion
mantenga una estrecha relacion y secuencialida# eas componentes (los ciclos y
campos de formacién). Esta concepcion curriculavorlece procesos de trabajo
interdisciplinario y por proyectos, toda vez quertta dentro de sus caracteristicas con
elementos como la innovacién, la investigacion, faultidisciplinariedad e
interdisciplinariedad, la practicidad, la flexibidid frente a la produccion cambiante del
conocimiento, la participacion, la pertenencia @lpcla pertinencia académica, y la

evaluacion.

El campo de formacion pedagodgica no esta edch@eomo un campo aislado de otros y
por el contrario se espera que cada uno de susies@cadémicos, lejos de limitar la
autonomia, aporte en la construccion colectivea®cimientos, ambientes, metodologias
y sentidos, alrededor de la formacion de los Li@ahas en Educacion Basica con énfasis
en Ciencias Sociales, manteniendo armonia condemy vision del Proyecto Curricular,

desde los distintos elementos que a continuacifnesentan.

4.2. Los elementos de la formacion pedagdgica:

Con el objetivo de ampliar la comprension edarestructura interna que ha tenido el
campo de formacion pedagdégica de la LEBECS, amaetion se hace un acercamiento a
diferentes elementos que lo han conformado desg ingcios hasta el afio 2010 y se
presentan algunos andlisis, asi como distintasepeianes que tienen los actores sobre
ellos, mostrando un amplio panorama sobre lossfites paradigmas y las escuelas de
pensamiento, los contenidos, las metodologias ydosrsos didacticos y la bibliografia,
empleados en el desarrollo de este campo de fadmaci
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Entendemos por fines, las intencionalidadgsopdsitos (implicitos o explicitos) que
los docentes se trazan, en general desde la farmpeidagdgica y en particular desde el
espacio académico a cargo, durante el proceso tiwong que recoge no solamente

aspectos de orden cognitivo, sino también procetehevalorativo y actitudinal.

Los paradigmas y/o escuelas de pensamientigerclas teorias y paradigmas del
conocimiento y que de una u otra forma interviermsn la construccion tedrica y
epistemoldgica del campo de la educacion y la peglaglos cuales son seleccionados por
los docentes de acuerdo a sus intereses y a En@as que se observan en cada momento

histérico.

Los contenidos agrupan las tematicas del cateda Educacién y la Pedagogia que los

docentes seleccionan y abordan en los espacioéraaxd a cargo.

Las metodologias y los recursos didacticosoredpn al qué y al como se desarrolla el
proceso de formacion. Involucran las estrategitgmas de trabajo académico empleadas
en el desarrollo de los espacios académicos patdosntes, tanto en el trabajo individual
como en el trabajo conjunto con otros docentestre@ls®amente ligado a este elemento
también se encuentran los ejercicios practicosdanecuenta de la integracion, en distintos
niveles de complejidad, de aspectos teoricos Wipo&; tales como aplicacion de teorias,

salidas de campo y practicas pedagogicas.

Los ejercicios investigativos hacen referemtiaso, en distintos niveles de apropiacion
e implementacion, de diversos enfoques epistenaégy metodologicos del campo

investigativo para la produccién de nuevo conoaihaie

La bibliografia es el conjunto de documentd®os, articulos, ensayos etc., en los
cuales se encuentran los referentes tedricos, ptuates e investigativos que soportan las
propuestas formativas de los docentes en el sylaleuacuerdo con cada uno de los
espacios académicos del campo de formacion, ltariespecial énfasis en los autores y
fuentes con mayor presencia en los mismos.
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La reflexién sobre los aspectos sefaladosiantente se soporta en una revision de 37
syllabus de los distintos espacios académicos delo cde fundamentacion y
profundizacién, presentados por los docentes aitefio 2000 y 208 en entrevistas
guiadas a ocho docentes que con mayor frecuenaiee$tado a cargo de los distintos
espacios académicos del campo de formacién; eevéstas a seis coordinadores que en el
periodo sefialado han tenido a su cargo la adnanistr y gestion de la LEBECS y en la
aplicacion de cincuenta y seis cuestionarios adesites de la licenciatura de distintos

semestres.

4.2.1 Los fines de la formacién pedagdgica delenciado

Si recordamos que los fines se constituyenlasnintencionalidades y propésitos
(implicitos o explicitos) que los docentes se tmazen general desde la formacion
pedagdgica y en particular desde el espacio académicargo, durante el proceso
formativo y que recogen intenciones no solo en mlemm cognitivo, sino también
procedimental, valorativo y actitudinal, podemo<ideue los fines en la LEBECS,
implicitos en la descripcion que se presenta selbcampo de formacion y otros referentes

normativos (idem), se orientan hacia los siguiealesientos:

v Produccion y practica acerca de las relacionas ehtonocimiento y su ensefianza
v" Produccién y practica de mediaciones simbdlicas qoerren en el proceso de
pensamiento y aprendizaje

v Produccion y practica de los fines de la formacion

<

Produccién y préactica de sentido y legitimidadaledtividad del educador

v" Produccion y practica frente los condicionantesaées y culturales que actian sobre la
escuela, el maestro y el alumno

v" Produccion y practica sobre los problemas de laazién

% El total de syllabus analizados se distribuyen &2 de Desarrollo Afectivo y Valorativo, 4 de DesHo
Cognitivo y Procesos de Aprendizaje, 5 de Histalgala Pedagogia, 3 de Modelos Pedagdégicos, 7 de
Problemas de la Educacion Colombiana, 5 de Prolldbidécticos | y 1 de Problemas Didacticos Il. La
relacién del material existente analizado se erncaeletallado en el anexo No. 1.
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v Redefinicion del papel profesional del docente conwvestigador y lider de procesos

tecnocientificos y socioculturales, desde la pedigda didactica y la tecnologia.

Sumado a lo anterior, en los fundamentos d€EBECS, se retoma lo dispuesto en el
Decreto 0709/96, Art 8, y sus orientaciones solarestructuracion de los programas de
formacion de educadores, a partir de campos. Fjudose refiere al campo de formacion
pedagogica, del decreto establece que éste debiearbaste “proporcionar los
fundamentos de ensefianza aprendizaje, debidamei@ltados y acordes con las
expectativas sociales, culturales, colectivas yiamdbles de la familia y la sociedad”.
(Ibidem, p.37)

En dltimo lugar, los fines de la formacion pgdgica de la LEBECS, estan alimentados
por lo dispuesto en la Ley 115, Cap. 2, sobre land&gion de educadores Art. 109,

finalidades de la formacion de educadores, qudaéigmsiguientes fines generales:

Formar un educador de la mas alta calidad cieatyfiética
Desarrollar teoria y practica pedagogica como gartéamental del saber del educador

Fortalecer la investigacion en el campo pedagdgien el saber especifico

N X X

Preparar educadores a nivel de pregrado y de pdstgrara los diferentes niveles y

formas de prestacion del servicio educativo”.

Todos los anteriores postulados para los geside la experiencia hacen parte de los
sentidos y significados de la formacion pedagégieala licenciatura. Los cambios,
omisiones o reafirmaciones que se hacen en el diemncluso aquellos elementos que
nunca han trascendido las letras de los fundamemtosstan documentados pues no se
registran evaluaciones de los mismos o construesionievas que alimenten lo que en un

inicio se plasmé como fines del campo explicitament

El conjunto de maestros del campo de formacion gisglea entrevistados manifestd

conocer plenamente los fines de dicha formaciondifarencia de los estudiantes
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encuestadé§ quienes sélo en un porcentaje del cincuenta pemta; manifestaron
conocerlos. En la revision de los syllabus se puéeetificar que pocos de éstos hacen
referencia explicita a los fines que la licenciatse traza a nivel general, y en el campo de
formacion pedagogica en particular, pero que, cemavidencia mas adelante, al ser
analizados se pueden identificar algunos elemegtmaunes con los fundamentos
institucionales, expresados en unos objetivos &spEs; que en cada caso dependen de lo

gue se busca en el espacio académico y de loesetedel docente a cargo.

Si se revisan la variedad de definiciones tpge actores hacen de este punto,
encontramos que de una u otra manera, las cercaudiatancias con lo planteado en los
documentos institucionales, varia de acuerdo aabbsres referenciados. Con el fin de
recoger la mayor parte de ellas, se clasificarontres elementos principalmente: las
intencionalidades Cognitivas, las procedimental@seyodoldgicas y las intencionalidades

valorativas o actitudinales.

Las intencionalidades cognitivas recogen dgsi@iropdsitos que buscan la comprension
y dominio de conocimientos cientificos y el desiéarde procesos cognitivos y mentales
en el procesamiento e interpretacion de los mismes la produccién de unos nuevos.
Desde este elemento se puede identificar la nexksjide tienen los docentes que orientan
los espacios del campo de formacion de que logliesties se acerquen a ciertos conceptos,
teorias, escuelas de pensamiento y temas del cdenje educacion, la pedagogia y las
Ciencias Sociales, es decir, se recoge el québsesdder y su importancia en la formacion,
sin ignorar que si bien muestra puntos de encueptidos planteamientos institucionales,
en general recogen las intencionalidades indivetuale cada docente a cargo y la
interpretacion que los docentes hacen de las mismas

% Con el fin de recoger algunas percepciones ques$bsdiantes tienen sobre diversos aspectos de su
formacion pedagodgica, se aplicd un cuestionarior (Meexo 2) a 56 estudiantes que cursaban distintos
semestres. La aplicacion de la muestra fue aleat@zén por la cual no se logré cubrir el mismceotaje
de estudiantes en cada semestre. La cantidad uthagges encuestados, segln el semestre que auesstba
12 estudiantes de | semestre; 7 de Il semestre;IR demestre; 8 de IV semestre; 2 de V semestds VI
semestre; 8 de VII semestre y 10 correspondierit&icla de innovacién. El semestre cursado por los
estudiantes entrevistados puede incidir en logsemglue a lo largo de este capitulo se presentan.
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En ese sentido, se puede identificar que taermtes le dan mas relevancia que los
estudiantes a este punto, por lo que aspectos Eemmprension del mundo social y de
los problemas de la educacion, el conocimiente@dddncias y modelos de la educacion, la
Pedagogia y la didactica, asi como la posibilidadiesarrollar procesos cognitivos en los
estudiantes, son los elementos que orientan laafuém pedagdgica en la LEBECS. En
palabras de una docente del campo de formaciérenpasl destacar la importancia que
tienen para algunos docentes, los aspectos caghittn los fines de la formacion
pedagogica de la LEBECS:

“En teoria lo conozcfel propdésito] porque nosotros fuimos los gestores y se preteodecer
cuales son las tendencias, inclusive historicagjesison los modelos que se apropian en el
sentido del desarrollo intelectual, de la pedagodda procesos cognitivos que se comienzan a
ver en los primeros semestres (...). Yo creo quaiseaben la Licenciatura primero, conocer
cual ha sido y ubicarse en el contexto educatiazifmal e internacional) pero para ubicarse
en el contexto educativo tiene uno que tener mimfbemacion sobre la educacion como hecho
social, como evento social, como todo esto. La@graonocer los desarrollos epistemolégicos y
los estatus epistemoldgicos y los modelos de laagmefda para poder mas adelante,
desarrollarlo en lo que se llama didactica de lasriias Sociales. Es decir, hay dos ambitos,
conocer la forma social de la educacion, en el doal estudiantes se van a sumergir en el
ambito pedagoégico y didacticd”

La voz de los demas docentes que han heche gareste campo de formacion esta
representada en los syllabus, en los cuales seepdedtificar que, a pesar de lo que
muestran las entrevistas a los docentes con mayangmencia en los distintos espacios
académicos y las encuestas a los estudiantesyllalsus dejan ver claramente una fuerte
preferencia por establecer propdsitos de ordenitbagnen tanto que los objetivos o
intenciones que se describen alli, expresan laue@lsgde conocer, comprender y analizar
el campo teodrico y epistemoldgico de la Educacida pedagogia (escuelas, corrientes,
teorias, tendencias, aportes, problematicas, mecdsndamentos, modelos, enfoques

epistemoldgicos, funciones, caracteristicas, estras paradigmaticas, condiciones,

27 Docente de segundo semestre. Espacio AcadémicorrBlesaCognitivo y Procesos de Aprendizaje.
Comunicacioén personal, Octubre 10 de 2011
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objetivos tedricos, categorias, herramientasdasyilineamientos, intencionalidades etc.),
identificando a su vez los posibles puntos de @eglbas actores que lo constituyen y las
normas y politicas educativas que rigen este campeb.mismo modo hay una fuerte
intencion de reflexionar y problematizar todos gsedementos asi como de revisar

propuestas alternativas a los esquemas denomitradasonales.

En contraste con lo anterior, la perspedii#dos estudiantes muestra poca fuerza de
este elemento en sus definiciones acerca de Igggitos de la Formacion pedagodgica,
limitandola a algunas menciones relacionadas coddgueda de una formacion de sujetos
que comprenden y transforman la realidad socialugntan con un dominio de
conocimientos disciplinares, incluido el conocimg@ pedagogico. Para ilustrarlo
retomemos la mencion que hace un estudiante dienségemestre frente al propoésito de la
formacion pedagogicaEl propdsito que, segun lo entendido, se trazacknkiatura esta
dado por la formacion de sujetos que dominen dadede disciplinas, entre ellas el saber
pedagogico, gracias al cual se conoce tanto asgegsicolégicos, sociologicos y
didacticog*®

En segundo orden, como parte de las intenidaaes procedimentales vy
metodoldgicas se recogieron elementos que descrbanformacion pedagdgica que
emplea una ruta de trabajo para su desarrollo,eybmsca desde alli que se desarrollen
ejercicios practicos, para lo cual también se yella necesidad de aprendizaje de
metodologias para llevar a cabo la praxis. Se destdemas que en este aspecto no solo se
incluye la necesidad de evidenciar el como hasecdaas en ejercicio de la docencia (y en
donde se evidencia fuertemente la relacion hadgéctica), sino que también se espera en

algunos casos que la formacion didactica conllgm®eesos de investigacion en el campo.

A diferencia del elemento cognitivo, el aspegtocedimental y metodoldgico cuenta
con un espacio importante en las referencias geenhas estudiantes en tanto que en ellas
se evidencia la tendencia a esperar que el camfuwsrdacién pedagdgica aporte elementos

metodoldgicos y didacticos que apoyen el futurocej docente, dejando ver que desde

8 Estudiante que cursaba sexto semestre, en ma3@lde
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la perspectiva de los estudiantes (porque lo esp#gasus maestros 0 porque éstos han
logrado enviar este mensaje) se entiende que @afwén pedagodgica privilegia el como
hacer sobre el qué saber. En ese orden de idedsstsean los procesos de investigacion
en educacion y pedagogia, que estdn ampliameradobgal aspecto procedimental sin
romper su relacion con el elemento cognitivo, y thgeestudiantes dejan ver que no se
espera que los dichos procesos o ejercicios im&stds correspondan necesariamente a
un espacio académico en particular, sino que seaeetra implicita o explicitamente
anclado a lo largo de la formacion profesional sta écenciatura, incluido en el campo de
formacién pedagodgica. Sumado a lo anterior, y emligmportancia que el elemento
investigativo, se evidencia en las definicionedodeestudiantes sobre los propdsitos de su
formacion pedagodgica, una frecuente mencion al eémninterdisciplinar, presentandola
como la ruta de trabajo para el desarrollo de esspmcios y de la construccion del
conocimiento en Educacion y Pedagogia, dejandceartrsu conocimiento sobre los

propésitos que tiene la licenciatura al privileglaaha perspectiva en sus fundamentos.

De este modo, algunos ejemplos que soportalichm anteriormente sobre el aspecto
procedimental y metodologico, y que recoge elentsemtmmo la formacion didactica,
metodoldgica, investigativa e interdisciplinar sé&dencian en las siguientes definiciones

de estudiantes de sexto, cuarto y hoveno semesspectivamente:

“Formar al estudiante con fundamentos psicolégiadisiacticos y metodoldgicos para que su

desempefio como docente sea de la mejor mafiera”

“Formar estudiantes o docentes criticos, investy@d que aporten en la educacion a

estudiantes auténomos y conocedores de su entorso @da social®*

“Una construccion de docentes a partir de la inisaiplinariedad™*

29 Estudiante que cursaba sexto semestre en mago el
%0 Estudiante que cursaba curato semestre en noéateb2010
31 Estudiante que cursaba noveno semestre en en@filde
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Las intencionalidades en el &mbito de lo matogico y procedimental expresadas en
los syllabus a su vez, ocupan el segundo lugangertancia en los docentes del campo de
formacion, en tanto que se espera que las tem&icasiadas vayan de la mano de
desarrollo préacticos, aplicacion de teorias , gjgrg investigativos y disefio de propuestas
novedosas, identificando y apropiando a su veaheentas metodolbgicas investigativas
y de la didactica; de este modo se concluye quptlapiacion del campo teodrico que se
expone en los espacios académicos, se logra miésdate a través del “hacer”, hacia
donde se orientan mas de la mitad de las intenaladas de los syllabus como prioridad
de los espacios académicos o como complementolatakereto cognitivo anteriormente

enunciado.

El tercer elemento a tener en cuenta en l@iéev del propdsito de la Formacion
pedagogica de la LEBECS, es aquel definido comaspkcto actitudinal y valorativo,
desde el cual se aglomeran las intencionalidagldsrchacion en aspectos como la ética y
determinados valores que se asumen como impresigadin la formacion y ejercicio de
un docente. Este aspecto es ampliamente menci@mtoque los actores definen como
los propositos de la formacion pedagogica de Entiatura y se centra en la intencion de
una formacién que consolide la ética profesionaha@aeje articulador de los distintos
espacios del campo de formacién. Si bien la fordmagtica, la potenciacion de actitudes y
valores que abonen en la formacion de maestrovaagiooes y con altas calidades humanas
resulta altamente importante para estudiantes gndes del campo de formacion, frente a
éstos ultimos se evidencia una fuerte contradic@dtre lo que dicen pretender los
maestros entrevistados y lo que esta plasmado mayaria de los 37 syllabus revisados,
en los cuales este elemento estda muy desdibujadm\se encuentra enunciado en 4 de los
mismos, bajo las pretensiones de aportar, desde pooos espacios del campo de
formacion, al desarrollo individual y profesional, empoderamiento ético y politico del
docente, ademas de su saber pedagdgico, y a donssde la ética, posturas y criterios

propios sobre el campo de la educacion

En ese mismo sentido, se evidencia que paradtudiantes, mucho méas que para los
docentes, elementos como la formacion de docent&s y/o la formacion en valores y
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ética docente se convierte en el principal objetieda formacién pedagogica mientras que
para los docentes el espacio de mayor mencion frefeeencia a una formacién en
desarrollo humano y valores y a consolidar el canggdormacion como un espacio que
permita construir el sentido de la educacion, ¢éalagogia y la profesién docente, sin dejar
de lado la ética y la formacién del pensamientdicori pero con menor frecuencia.
lluminemos lo que venimos diciendo con algunos pjes) en palabras de los actores en

mencion:

La intencionalidad de la formacion de sujetdsicos puede ilustrase mejor con las
palabras de un estudiante de décimo semestre demnaca la pretension de “formar
docentes éticos, que sepan resolver probleméaticasflgxiones sobre los procesos
educativos®’; igualmente un estudiante de sexto semestre definpropésito de la
formacion pedagdgica como “La formacion de sujetdsicos que por medio de la

interdisciplinariedad comprendan su entorno saclaltransformen™?

Por su parte, y a modo de ejemplo sobre lmahtos descritos anteriormente por los

docentes, encontramos la siguiente alusion:

“El proposito es darles a ellos elementos acera desarrollo humano, de sus propios
procesos afectados por unas condiciones familigoes,unas condiciones sociales, por unas
experiencias en la escuela para que ellos tambafigan esa perspectiva y reconozcan la

importancia de los procesos afectivos, valoratiyae desarrollo de las persona’”

Y sobre la necesidad de conducir a la fornmaaé sentido de la educacion, la
pedagogia y la profesion docente, resulta muy aparta mencion que hace un docente a

del CFP, de cuarto semestre:

32 Estudiante que cursaba décimo semestre en noeéaiet2010.
33 Estudiante que cursaba sexto semestre en may@ide 2
34 Docente a cargo del espacio académico Desarrédctito y Valorativo, durante los periodos 2000-2§0
2010 hasta la fecha. Comunicacién personal, 2@ ptgesnbre de 2011
61



“El propésito es que los estudiantes de Cienciasidbes tengan definida y de manera clara la
importancia de la formacion pedagdgica, mas alldaldidactico, lo pedagdgico en cuanto que
sepan para qué se ensefia Ciencias Sociales, s¢aridi® geografia, o cartografia o

demografia, pero que ellos tengan claro cudl eseeitido del acto educativo. Es decir, todos
somos educadores, de alguna manera, alguna veps tedmos educadores y por eso el
problema del sentido de la educacion es que une tlter claro para qué se ensefia (...) cual
es el sentido de la educacion porque la pedagagfetrazén de ser en razén del para qué

ensefiamos y cudl es el sentido y qué intenciorhtidae el acto de ensefiar

Un elemento adicional a tener en cuenta enasilisis, es el elemento de la innovacion
como propédsito de la formacion pedagdgica y quieiesi no es el elemento con mayor
mencion, y también puede estar ligado al aspectthdokgico y procedimental, se
identifica como un elemento particular para alguestsidiantes y docentes, a lo largo de
sus respuestas, destacando que el propoésito denhedion pedagdgica mantiene una
estrecha relacion investigacion-Innovacion, comaléscriben los siguientes relatos de
estudiantes: Formar profesionales con capacidad de innovacioningestigacion

pedagégica®®; “Ser docente investigativo, es decir, que consirnuevas pedagogiss.

Pese a los anteriores ejemplos, la innovagjaa, puede ser considerada como una de
las banderas de esta propuesta de formacion detrozgeslesde sus fundamentos
epistemolodgicos, politicos e incluso de su disefiestructura curricular, se encuentra
relegada a planos secundarios o invisibilizadeosrptopdsitos que los docentes se trazan
con la formacion pedagodgica de sus estudiantes.

El andlisis de los elementos presentados enagmrtado nos demuestra ausencia de
armonia entre las intencionalidades expresadassestocumentos institucionales acerca de
la formacion pedagogica de la licenciatura y laericionalidades de los docentes del
campo de formacion; grandes contradicciones entrguée éstos ultimos dicen y lo que

plasman en los syllabus y més aun entre lo quen dicpresentan estos docentes en sus

% Docente del CFP, a cargo del espacio Modelos Beiang, entre el afio 2006 y 2010. Comunicacién
personal, Octubre 10 de 2011.
3 Estudiante que cursaba octavo semestre en no\eeie2010.
37 Estudiante que cursaba séptimo semestre en ma@lde
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programas y lo que finalmente esta siendo enterubddos estudiantes. Identificar que si
bien encontramos intencionalidades comunes engsedistintos actores, el nivel de
importancia que le imprima cada uno de ellos cwall@a confrontaciones entre si,
prejuicios, apatias, olvidando que también, siar@no de homogenizar, resulta evidente
gue el conocimiento de lo que cada uno de los extoretende o espera de la formacion
pedagogica, puede clarificar y ampliar las rutag quaterialicen apuestas colectivas

dotadas de sentido para todos los actores queigrien en este campo de formacion.

4.2.2 Los paradigmas y las escuelas de pengamto

Al comenzar estas reflexiones sobre la estractle la formacion pedagogica en la
LEBECS se sefal6 que ésta puede responder a ummanientos tedricos y
epistemoldgicos, seleccionados de forma intencigmal quienes ha acompafado los
procesos de disefio, y sobre todo de ejecuciématepo de formacién pedagdgica de la
Licenciatura. De este modo, este apartado pretandbzar los fundamentos teoricos y
epistemoldgicos, a partir de la identificacion dg paradigmas, escuelas de pensamiento y
corrientes teoricas que hacen parte o se relacideama u otra forma con el campo de la
educacion y la pedagogia, y que en el marco deaaicion profesional de los licenciados,
son seleccionados y expuestos por los distintostneae determinando la estructura misma

del campo de formacion pedagdgica.

Para el andlisis de este elemento, debemosdeecque, en las reflexiones expuestas
anteriormente acerca de los propositos que ladiaema y los docentes se trazan con esta
formacion, se evidenciaba una fuerte tendencigisé propositos cognitivos, es decir, que
procuran el conocimiento, apropiacion y andligsdistintas campos paradigmaticos y
tedricos de las Ciencias Sociales, la educacida peldagogia. Por esta razon resulta
importante establecer concretamente cuales paradigrorrientes de pensamiento son los
gue se abordan con mayor frecuencia por los dogdateslacion con la construccion de la
fundamentacion de los distintos espacios de foidnagilas implicaciones en los procesos
de apropiacion de los mismos por parte de los esttes, entre otros.
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La estructura del plan de estudios de la LEBBCel disefio del macro y micro
curriculo, es producto de procesos participaticosno lo evidenciamos en la historia de
esta experiencia; sin embargo, la materializac®rod fundamentos que se trazaron los
gestores de la experiencia esta en manos de quames$ dia a dia, ponen en marcha los
procesos académicos y formativos, razon por la tmlmaestros, desde su amplio
conocimiento y trayectoria académica, establecgraed que, el como y el qué se ensefia
en cada uno de los espacios académicos a su Cang. parte del trabajo colectivo que se
desarrollé al inicio de esta licenciatura, se caeobn unas pocas orientaciones y
lineamientos para la ejecucion del curriculo regpadas caracteristicas del curriculo, los
componentes basicos de los nlcleos teméaticos ylépnatws, las estrategias para la
ejecucion del plan de estudios, las formas dejoalws criterios de evaluacién, entre otras,
ademas de algunos ejemplos sobre la forma comoestdopuede hacerse explicito en el
microdisefio de cada uno de los espacios acadénvooando como referencia los nucleos
tematicos de primer semestre. Estos ejemplos sumgerra el desarrollo de cada uno de los
ndcleos, los paradigmas, los conceptos claves, emmgias, objeto del nucleo, contenidos,
metodologias, evaluacion y referencias biblioge&jcsin que ello se constituya en el

programa oficial u obligatorio de los mismos.

Con lo anterior estamos mostrando que laidevig analisis que aqui se presenta sobre
los paradigmas y otros elementos del curriculssenbace sobre una propuesta oficial sino
sobre la variedad de intereses de los docentesieyigtos en conjunto, expresan una

estructura del campo de formacién, posiblementecthexida por los distintos actores.

Retomando el andlisis de los fundamentosde®ry epistemoldgicos y haciendo un
esfuerzo por identificar en términos generales pasadigmas o corrientes tedricas
mencionadas con mayor frecuencia por docentesusdepestablecer someramente en
revision de los syllabus un abordaje de aquellesetas o corrientes tedricas y/o modelos
psicolégicos o pedagogicos que se desprenden deligamas como el positivista, el
materialismo histérico, el interpretativo hermemgauty el estructuralismo, mas no una

profundizacion de los mismos, como tampoco la erisa de unas lineas de trabajo, entre
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un espacio académico y otro, entre ciclos, o quessablezca qué y cuando se deben

abordar cada uno de estos paradigmas.

En ese mismo sentido, en la informacion apargaor los cuestionarios diligenciados
por los estudiantes, se puede ver que en algusos & enuncian ciertos paradigmas de
las ciencias, pero en la mayor parte de ellos seim@an autores representativos, modelos
pedagdgicos o escuelas psicoldgicas que se dateséwms mismos. De ello se deduce que,
de acuerdo con la frecuencia de alusion, el pasitio, el estructuralismo y el materialismo
histérico son los paradigmas mas mencionados gaedtudiantes y los de mencién menos
frecuente se destacan el paradigma interprethdummenéutico y el funcionalismo. Como
menciones especificas al campo de la educaciépgdagogia, las referencias de autores y
modelos de la Pedagogia Moderna ocupan el pringar Ide referencia, seguido por la
referencia que se hace de la Pedagogia Critica,un dercer orden, algunas referencias a
las Teorias Liberales de la Educacion y la Teomala resistencia, representados

principalmente por J.J Rousseau y Paulo Frespeactivamente.

Con esto se evidencia que el Campo de formd@eilagogica de la licenciatura no ha
establecido de forma explicita unos paradigmafigancia para cada espacio académico,
y que por el contrario, la enorme variedad expud@stiorma implicita en los contenidos y
temas de los programas, asi como la diversidadtay da precision conceptual expresada
por los estudiantes, dan cuenta de un vacio te@ueo fundamente y construya una
estructura solida de cada uno de los espacios @ Sobre este elemento, el profesor

Diego Arias, precisa:

“Esta ausencia en la enunciacién de bases teéribmdos planes es evidente en la falta de
apuestas 0 adscripciones a corrientes o0 autores kase inspiran, de lineas Unicas o
multidisciplinares que ayuden a explicar la formuiém y articulacién de los programas. De
manera que éstos se vuelven autorreferentes. La f¢ paradigmas, la retirada de
interpretaciones densas, el rechazo implicito dendes esquemas teéricos, puede ser sintoma
de construcciones eclécticas e interdisciplinarefe @xceso de autonomia docente y de falta de
mecanismos de discusion y produccion colectivantBiamiento particularmente preocupante

en un proyecto que dice tener en la pedagogia @rveijtebrador, pero que en el campo que
65



precisamente decanta esta intencién, parece ditufuerza que busca tener” (Arias, 2010, p.
138).

Las apreciaciones del profesor Arias resuttary esclarecedoras para el andlisis de
distintos puntos de este asunto. Primero nos percoinprender que si bien los maestros
gue con mayor frecuencia han estado a cargo deidtistos espacios académicos, en las
entrevistas identifican unos referentes paradigigtipara cada caso, €stos son mas
explicitos en los semestres del ciclo de fundancétay mas difusos en los semestres del
ciclo de profundizacion del plan de estudios. EStoembargo podria ser un elemento
importante en el proceso formativo de los estudigren tanto que el propdsito del ciclo de
fundamentacion esta centrado en la articulaciosaleres para el estudio de objetos de
conocimiento por nucleos tematicos, en donde ser@g/anar unos referentes basicos que
orienten el trabajo de lo simple a lo complejo. dllé se desprende un segundo punto de
andlisis ya que pese a lo anterior, los syllabusstnan que al interior de un mismo ciclo, o
aun, al interior de un mismo espacio académicoeagté a cargo de varios docentes se
encuentran intereses paradigmaticos distintoseterias o corrientes muy variadas que son
abordadas con mayor o menor profundidad, de unogdgpestudiantes a otro o de una
cohorte a otra, atendiendo fundamentalmente losrrafgrentes de los docentes, sus
intereses académicos, y en algunos casos sus apyesditicas, como expresion de la
autonomia de los docentes en el disefio de losbagllasi como de la falta discusion y
produccién conjunta, lo que termina convirtiéendese un elemento que contradice la

naturaleza misma de un curriculo integrado.

Se debe subrayar que si bien, en términosrgkes, la ejecucion del plan de estudios
no cuenta con una estructura de fundamentos parataps en el campo de formacion
pedagdgica, los espacios académicos que muesteamnelativa linea de trabajo en el
tiempo son Desarrollo Afectivo y Valorativo y Desdilo Cognitivo y Procesos de
Aprendizaje, cuyas orientaciones atienden principate los enfoques y escuelas
psicolédgicas. Se puede suponer que algunos dedtards que determinan esta situacion
son, entre otros, la uniformidad en los perfileslae docentes a cargo (principalmente

psicologos y psicopedagogos) y la baja rotaciomodedocentes a cargo de cada espacio
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académico (entre grupos y entre semestres), opemstd Ultimo elemento también para
espacios académicos como Historia de la PedagogiRroglemas de la Educacion
Colombiana, sin que se encuentre evidencia dejorabajunto entre los distintos espacios

académicos que conforman los ciclos.

Las reflexiones que surgen sobre todo est@retenden afirmar que deban existir
programas oficiales y obligatorios, pero si quealsencia de unos minimos acuerdos
colectivos ha significado para el desarrollo dehpa de formacion, grandes desequilibrios
entre los intereses académicos de los docentesprdpdsitos formativos de la licenciatura
y un desbalance entre la libertad de céatedra jireamientos de ejecucién del curriculo,
poniendo en riesgo la materializacion de la apuastalémica de la licenciatura, pues la
falta de comunicacion entre su equipo docente amndinevitablemente a una
desarticulacion del trabajo interdisciplinar. Ddeemodo se puede interpretar que los
elementos que priman en el momento de selecciamsgrpbdradigmas, no responden
necesariamente a unos fundamentos institucionalé&s gropuesta de formacion construida
hace diez afios, desaprovechando los aportes esleggas, y conduciendo a que cada
espacio se consolide como apuestas individuales mpeconllevan a mayores

profundizaciones a lo largo del plan de estudios.

Sumado a lo anterior, se encuentra el supupstouna parte del equipo de maestros
tiene y que se refiere a que en el marco o dekadellos espacios académicos del campo
de formacion que les son asignados, se encuerdrague sus estudiantes no poseen unos
minimos manejos conceptuales, tedricos y epistegioad que favorezcan la comprension
de los fenbmenos educativos ni el disefio de progsiedternativas a los mismos; resulta
dificil comprender este tipo de supuestos o requentos sin que exista evidencia alguna
de trabajos colectivos que den cuenta del diagmdstie los procesos formativos
adelantados al interior del campo, de las “necdsslaconceptuales de cada campo, de
cada espacio académico y de cada ciclo y los canthie han tenido en el tiempo en
materia formativa asi como la relacion que tierstnseelementos con todo el andamiaje de
la propuesta curricular, que desde su concepcidémanha buscado materializar un modelo
pedagdgico integrado.
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Las implicaciones que ello pueda tener erptosesos de apropiacion de paradigmas o
escuelas de pensamiento por parte de los estusligote difusas, en tanto que la mencién
gue éstos hacen respecto a este elemento de amé@lipuede ir mas alla de enunciar los
paradigmas referenciados con mayor frecuenciagzomismos, sin distincién del semestre
en el cual fueron abordados. De igual manera, agpecto que dificulta el andlisis es la
frecuente tendencia de los estudiantes a enun@iarvgriedad de teméaticas o autores bajo
el estatus de paradigmas o escuelas de pensamsgmtencontrar muchas menciones
conceptuales precisas. Bajo esas condiciones nposdle establecer claramente la
apropiacion de los paradigmas por parte de losliesties, pero el analisis de lo inferido a
partir de la informacion recolectada abre el esppara reflexionar acerca de los factores
gue pueden favorecer ese proceso, donde la expiari@aida en los espacios académicos
Desarrollo Afectivo y Valorativo e Historia de laeddgogia dan cuenta de amplias
coincidencias entre los paradigmas y corrientesce identificados por los docentes que
con mas frecuencias han estado a cargo con éspasi@s con aquellos de mayor
referencia entre los estudiantes, lo que podridcandcierta consolidacion de los
fundamentos tedricos y epistemoldgicos de estoacesy que ademas hacen parte del

mismo ciclo de fundamentacion.

Si pretender extremar las conclusiones en testa, vale la pena enunciar algunos
elementos que pueden constituirse en puntos destliscque en el futuro alimente el
analisis de este apartado. Primero, la insisteztiatender el factor comunicativo entre el
equipo de maestros por semestres, por ciclos ycpompos como estrategia para
consensuar propoésitos, contenidos, etc., y queipearestablecer un lenguaje comun al
interior del campo asi como romper el aislamier@@lgjunas propuestas individuales que

pueden ser significativas para la consolidaciorcdeipo de formacion.

Un segundo elemento es la necesidad de qupréteesos de debate y consenso se
soporten en diagnosticos documentados sobre eloeatdual, los cambios en el tiempo y
el reconocimiento de las necesidades y propoésieosadformacion pedagogica en la
Licenciatura, en armonia con los propositos, istsey necesidades académicas e
investigativas de los docentes y estudiantes. e geocurar hacer explicito el qué se
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espera en términos conceptuales y epistemologicosié aportes claros se hacen desde
cada espacio académico para atender las necesiglzeles este orden se han establecido
conjuntamente. lgualmente hacer explicita la imfti@ que tienen los intereses académicos
e investigativos de los docentes en la delimitgdiémto de las necesidades conceptuales y
epistemoldgicas, como en la seleccion de los pgmeah y escuelas de pensamiento para
cada espacio académico, como un elemento que dgsdibn apuestas individuales, la

apuesta formativa de la licenciatura.

Y finalmente, un tercer elemento tiene que a@m la necesidad de actualizacion y
retroalimentaciéon permanente de los syllabus semessemestre, pues se evidencio de
forma reiterada que varios de éstos son presenthittasmte semestres consecutivos sin
ninguna modificacion, principalmente cuando un noistiocente esta a cargo del mismo
espacio académico por varios semestres o cuando dégente nuevo en el espacio asume
el programa anterior reportado sin hacerle ningijpo te aporte, modificacion o
actualizacion. Sin lugar a dudas, los espaciosod@lizacion de syllabus y los disefios

conjuntos de los mismos son excelentes estratpgrasomper con estos Vicios.

Para condensar lo dicho en este apartado medelecir que los docentes del CFP
acogen de forma implicita las intencionalidades rgpgsitos, contemplados en la
normatividad nacional y las orientaciones instiauneiles de la Universidad Distrital. Sin
embargo, la delimitacion de estos elementos en oadade los espacios académicos y
ciclos, permitiria mas concordancia con las direetr sefaladas, asi como el
esclarecimiento sobre el horizonte formativo gei¢raza la licenciatura en particular, con

la formacion pedagogica de sus estudiantes.

4.2.3 Los contenidos

El analisis de los contenidos pasa por recogdi@ €stos agrupan las tematicas del
campo de la Educacion y la Pedagogia que los dzxesgtieccionan y abordan en los
espacios académicos a cargo. Sin embargo, nuesingiéen no se reduce al orden
descriptivo de las ofertas tematicas y propésitosatia espacio o de cada docente sino que
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busca ademas identificar e interpretar contragtadencias, vacios y aciertos, asi como las
relaciones que guardan las ofertas tematicas cen chracteristicas (innovacion,
investigacion, multidisciplinariedad e interdisangiriedad, practicidad, flexibilidad,
participacion, pertenencia social, pertinencia éapada y evaluacion) y los ejes
transversales (la constitucion del sujeto, el petiysocial y cultural y la construccion del

conocimiento) que componen el curriculo de la LEBEC

Empezaremos presentando algunos elementosnesmyue muestran los distintos
programas del campo de formacion pedagoégica enrimmate contenidos, a la luz de los
propésitos planteados por aquellos docentes queabampafiado con mayor frecuencia
cada uno de los espacios académicos desde el ddda licenciatura hasta el afio 2010.
Los contenidos del ciclo de innovaciéon represergagio los syllabus de los distintos
proyectos pedagoégicos, han sido excluidos de esédisis al no contarse con la
informacidén necesaria y veraz sobre los mismosack#a que los propdsitos por espacio
académico que han sido tomados en cuenta paral&isuson extraidos de los relatos de
algunos docentes y no de planteamientos formalmpregsentados por la direccion

académica del programa, pues se carece de eltiizscamentos oficiales:

*CICLO DE FUNDAMENTACION (semestres I-IV): En este ciclo se busca
fundamentalmente la articulacion horizontal y oadtialrededor del eje curricular de la
constitucion del sujeto individual. Para ello, ftistintos contenidos abordados a lo largo
del ciclo intentan recoger elementos que favorezaacomprension del sujeto como un
agente integral sin desconocer las complejidadéisiduales y particulares asi como las
incidencias que tienen sobre él, los contextosialés y sociales. De este modo el ciclo de
fundamentacion se apoya en el referente conceg¢uatiucabilidad (entendida ésta como
el proceso formativo, que facilita y contribuyedalsarrollo de la sociedad, a partir de la
reivindicacion del individuo y sus potencialidades, decir, a partir de los procesos de

autodesarrollo en distintos ambitos sociales (Kguet al., 2000, p.27).

Siguiendo estos preceptos, se hace necesamEr wn panorama general de los
contenidos ofrecidos en los distintos espacios émamhs que conforman este ciclo para
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poder leer en ellos posibles encuentros y desetrogecon los referentes mencionados.
Veamos entonces una breve descripcion y analisesspecto, de los contenidos ofrecidos

por espacio académico:

Primer semestre-Nucleo tematico Desarrollo afévo y valorativo: el propésito
planteado por la docente que mas ha acompafadesgsteio acadeémico se representa en

el siguiente fragmento:

El proposito es darle a ellodes estudianteselementos acerca del desarrollo humano, de sus
propios procesos, o0 sea, de ver ellos como han tsichbién afectados por unas condiciones
familiares, por unas condiciones sociales, por uaggeriencias en la escuela para que ellos
también tengan esa perspectiva y reconozcan la riaupca de los procesos afectivos,
valorativos y de desarrollo de las personas (...Jdea del ndcleo es que ellos se miren a si
mismos y reconozcan sus experiencias. (...) que @liedan mirar cmo son sus procesos de
desarrollo, sus experiencias escolares, sus migdssis temores y toda esa parte, que la
psicologia les ayude a mirar sus condicionamientdsdo ese tipo de elementos”. Ahora el
proposito “Se mantiene y de pronto yo le estoydjaihdo ahora un poco mas ligado a la vida
de ellos (...) y eso no lo habia trabajado antesapairar la importancia de eso en las

Ciencias Social€8

La revision de los distintos syllabus de es$pacio académico muestra que, en
consecuencia con el propésito planteado, a loldej tiempo se encuentra una tendencia
por el abordaje de dos lineas teméticas principade® lo son el Desarrollo Humano y la

Historia de las corrientes psicoldgicas.

El primer y principal aspecto abordado pore estpacio académico es el desarrollo
humano, en el cual se puede identificar una edpexti@ncion a aspectos como:
caracteristicas, factores asociados, métodos ddi@stoncepciones tedricas, dimensiones
del desarrollo humano. Igualmente el estudio de eampo tematico a la luz de las

distintas etapas de la vida, principalmente lancif® contemplando las dimensiones

% Docente de primer semestre, campo de formaciéagdeica. Comunicacién personal, 29 de septiembre de
2011
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moral, fisica, sexual, cognitiva, afectiva, et®el mismo modo se evidencian abordajes
referidos a la relacion que guarda el desarrollmdno con la educacién, las relaciones
sociales pedagogicas, los procesos de socializaerdre otros. Estas tematicas guardan
especial correspondencia con el eje curriculacidéd que se orienta hacia la comprension
de los procesos de constitucion del sujeto indalidpues el concepto central sobre el que

se construye el discurso orientador de la edudalijies el Desarrollo Humano.

El segundo aspecto se centra en la historla gsicologia a partir de la revision de las
distintas escuelas y corrientes como el conductigmizoanalisis, psicologia humanista,
las teorias cognitivas, gestalt, entre otras, desdeeconocimiento de los origenes,
representantes, fundamentos conceptuales, metactiddgobjetos de estudio de cada una.
Igualmente se identifica una introduccion a la @egia como ciencia (origen,
construccién epistemoldgica, ramas, areas, esfusaak y objetos de estudio, y la relacion
con otras disciplinas de las ciencias naturalssgilencias sociales y con la educacién y la

pedagogia.

En la medida en que el objeto de estudio desieologia sea la conducta humana, se
encontrard en los contenidos anteriormente desgréportes para la comprension del
desarrollo humano y la constitucion del sujetayue a su vez sera enriquecido durante este
primer semestre con otros espacios como ProcesSealalizacion Primaria y los aportes

gue desde alli se hacen, principalmente desdemglade la sociologia.

De acuerdo con las fuentes de informacién Wtadas es posible decir que a pesar de
los cambios de docentes que ha tenido el espaecdéatco Desarrollo Afectivo y
Valorativo, éste mismo se constituye en aquel es@aadémico del campo de formacion
pedagogica que conserva mayor unificacion de cadsra lo largo del tiempo y que de
forma evidente guarda concordancia con el ejeauar que orienta el ciclo al existir clara
relacion entre éste, el proposito de la docenteip@l y los contenidos presentados en los

syllabus.
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Segundo semestre -Nucleo tematico Desarrollognitivo y procesos de aprendizaje:
El proposito de este espacio académico puede s&prietado desde las palabras de la

docente que méas ha acompafnado sus procesos:

Cuando empezamos, se estaba hablando mucho enrfeergs programas, de la cognicién y
las tendencias cognitivas como una linea del coniegito y se instal6 mucho en los modelos, en
las tendencias de conocimiento en el sentido deseptantes del conocimiento (...) todas estas
tendencias del pensamiento paradigmético y esairapton el pensamiento narrativo (...), las
inteligencias mdltiples, las competencias, es dseirentra como en el discurso contemporaneo.
Se tenia como propésito que los estudiantes camamcid discurso mas contemporaneo sobre
cognicion.Ahoraya no me interesa tanto las teorias como el deflardel pensamiento en
Ciencias Sociales, es decir, en este momento reeegat aplicar esa teoria de la cognicion
hacia el como se potencializa y se construye esgraiento social, el pensamiento en Ciencias
Sociales (...)tener elementos de contrastacion teféca poder explicar un fendmeno, que sea
capaz de leer la realidad, que sea capaz de séxieb, potencializar (...) toda esa forma de
pensamiento, en cuanto estrategia y en cuanto dmimuto y desarrollo intelectual del
pensamiento y por eso trabajo mucho con represimtes, con imaginarios, con imagefr”.

La lectura que se puede hacer a lo planteatieriarmente permite decir que los
contenidos que soportan los procesos de formad@ste nicleo temético se han acercado
al proposito en tanto que su desarrollo se ha emdrado en cinco tematicas

fundamentales:

En primer lugar se encuentra un amplio aberdaj campo tedrico de la Cognicion a
partir de la revision de aspectos como la revolu@ognitiva, ambitos de la cognicién,
contextos historicos y epistemolégicos del conoeirta, la neurociencia y neurobiologia,
la meta cognicidn, teorias del desarrollo cognjtiweevas tendencias cognitivas, el acto de
conocer, el desarrollo del pensamiento (l0gico,ratiao y argumentativo, social,
pensamiento simple y complejo, el sentido comuanagigmatico), factores sociales en el

desarrollo cognitivo, construccion social e induatl del conocimiento, explicacion

3 Docente a cargo del espacio académico Desarralignivo y Procesos de Aprendizaje, desde la
implementacion de la Licenciatura hasta la actadlic€omunicacion personal, Octubre 10 de 2011.
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psicogenética del conocimiento, concepciones deligetcia, teorias inteligencias
multiples, inteligencia artificial y su relacion rcda inteligencia natural, experiencias

investigativas

En un segundo lugar se encuentra la tendematda el abordaje del Lenguaje,
recogiendo entre otras, elementos como origen eefubje, la neurolingiistica, la
mediatica y la informética, pensamiento narrativargumentativo, la narrativa historica,
las competencias comunicativas y linglisticaseegliaje como elemento de elaboracion
de neuro informacion, la comunicacion, interdisoguiiedad del lenguaje, antropologia,
filogenia y ontogenia del lenguaje, pensamient@nglaje, giro linguistico en Ciencias
Sociales, pensamiento-conocimiento- discurso; proat de la objetividad; lenguaje desde

la perspectiva etoldgica.

En tercer orden tenemos el tema del apremgizajientado hacia la revision
principalmente de los modelos y teorias del apeajeli (Modelos: Constructivista,
sociocognitivo, asociacionista o conductismo copi@@neo, modelo innatista, modelos
mixtos, complejos y dinamicos), procesamiento derinacion; teorias del conocimiento
social (percepciones del mundo, modalidades depiaticion, dominio del conocimiento
social, procesos de construccion del pensamientialsy sus implicaciones en la
educacion, estructuras mentales y educacion, etnog.

Los imaginarios y las representaciones saua&ito elemento que compone los campos
tematicos de este espacio académico, mostranddearas por elementos como el origen de
eéstos, la elaboracion de sentido y significad® régpresentaciones e imaginarios sociales,

la realidad virtual, la interaccion simbolica.
Finalmente, el quinto elemento presente emesgpacio académico esta relacionado con

la constitucion del sujeto, partiendo de una réwisilel concepto de sujeto (epistémico,

social, etc.) y la influencia de la comunidad @cdnstitucion del sujeto.
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El andlisis de los distintos syllabus existsnuestra que si bien en términos generales
el tema de la cognicidbn es el mas abordado, elrastet de la distintas fuentes de
informacion evidencia que los intereses académimda docente que ha estado mas
tiempo a cargo del espacio académico se conceptiacipalmente en el abordaje de la
tematica del lenguaje, seguido por los imaginayidas representaciones mas que las
tematicas de la cognicidn y el aprendizaje. Coitraresto, los syllabus de otros docentes
se orientan mas a priorizar el abordaje del carapw@tico del aprendizaje y la cognicion

mas que las tematicas del lenguaje y los imagigario

En relacién a la linea tematica de la corstitu de sujeto se evidencia en general un
acercamiento débil, pero leido en conjunto cordrmas campos tematicos mencionados y
ofrecidos (Cognicion, lenguaje, aprendizaje, imados y representaciones), se logra un
completo abordaje de distintos elementos y procetmsla constitucion del sujeto
individual, tal y como se lo propone el eje artaxidr para el ciclo de fundamentacion del
cual hace parte este espacio académico

Tercer semestre -Nucleo temético Historia dalPedagogiaeste espacio académico

ha estado acompafiado principalmente por el siguopoésito:

“Crear bases discursivas para que los estudiantesligsen, primero, hacer distinciones
conceptuales relacionadas con pedagogia, educadidictica y enseflanza. Eso ha sido
siempre uno de los principales propésitos. Esoagpelrspectiva de que los estudiantes puedan
crear plataformas discursivas propias que les pantambién determinar sus proyectos
pedagdgicos, es asumir la pedagogia mas que comesoenario de la ensefianza de la
didactica, como un campo discursivo y que les parrai ellos desde ese campo hacer
reflexiones criticas, construir sus propios presegios, sus propios lineamientos, sus propias
posturas acerca de la labor docente. También com@omanera para decir que quiere hacer,
para definir la identidad profesional, qué quierkacer, a qué se quieren dedicar. (...) para
que vayan discerniendo esa diferencia entre lasi€#s Sociales y las disciplinas como la
historia y la geografia, discernir entre lo que &3 docente en un campo especifico y otro ser

un profesional disciplinar de un campo especifiaisgernir también entre lo que significa ser
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un docente que se dedica a ensefiar y el docentevajue asumir una posicion critica y

constructiva acerca de la educacidtoy no cambia el propoésito, sigue siendo el misffio”

Retomando el propdsito anteriormente descrge, encuentra que los campos
conceptuales relacionados con la Pedagogia y e son ampliamente abordados, de
acuerdo con la informacién presentada en los sylaben la entrevista a la docente del
espacio académico, concentrando varios aspectosensiones de cada uno de ellos, como

se muestra a continuacion:

Respecto al campo conceptual de la Pedagegiiestacan temas como: fundamentos
epistemoldgicos y definicion de la Pedagogia, ldagegia en el debate disciplinariedad-
interdisciplinariedad, la pedagogia como un campoudsivo y como proyecto politico ,
perspectiva histérico- cultural del discurso pedgom (constitucion del discurso
pedagdgico a través de la historia, sus intendiedks, modos produccion y estado
actual),el saber del profesional de la docencia -el spbdagogico y su historia; historia
de pedagogia en Colombia, EI movimiento pedagd@intes y ahora). Adicionalmente se
revisan algunos representantes de la historia madde la educacion y la pedagogia
(Vives, Comenio, Rousseau, Condorcet, Pestalozaibad, Dewey, Montessori, Decroly,

Claparede, Freinet, etc).

En el campo teméatico de la educacion, losesodbs muestran una serie de elementos

relevantes que pueden ser clasificados como sigue:

Actores: La infancia y los jovenes (sujetolaleensefianza a través de la historia); el
maestrg(constitucion del sujeto maestro en relacion a ecdos y escenarios particulares
la profesion docente ayer y hoy, génesis del maesaberes; imagen social (moderno y
contemporaneo); los maestros de Ciencias Sociakpgdagogo a través del tiempo en

Colombia y el pedagogo y la politica.

40 pocente a cargo del espacio académico Historia @etlagogia, entre el afio 2005 y 2009. Comunicacion
personal, Octubre 6 de 2011.
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Escenarios educativos: Formales (escuela fomeasion historica de la institucion
escolar, la constitucién de la escuela como neaésicentidad, la relacién con la necesidad
del proyecto politico de nacion, masificacion deesauela, la crisis de la escuela actual);
Otros escenarios educativos: nuevos escenariosatathg (ciudad, calle, medios de

comunicacion; la ciudad educadora- el caso de Bygeteducacion en la era global.

Modelos en Educacion y pedagogia: La escuathctonal; propuestas alternativas (la
educacion popular, educacion intercultural, la gedé critica, formacion de ciudadania).

Modelos educativos y pedagdgicos en el siglo XXCelombia)

Factores asociados a los procesos educakVosspacio y el territorio y poder; saber y
poder; las representaciones, los dispositivos detralo y la pedagogia,; la
interdisciplinariedad, disciplinariedad, multidiglonariedad y transdisciplinariedad; la
cotidianidad escolar; el aprendizaje (apropiaciéonstruccion de conocimiento); lo
simbolico (multiculturalidad) y lo mediatico (nueveecnologias; Escuela y Estado

Didactica y ensefianza: didactica y méfqudctica pedagogica- ensefianza; el trabajo

histérico y la recuperacién de la practica pedaggi

En la revision de los contenidos programatasiscomo de lo expresado por la docente
a cargo de este espacio académico, se puede asidgne tanto para la docente principal
como para otros docentes el tema de la Pedagogiages mas interés y abordaje refleja,
aunque con énfasis en aspectos distintos puesusolsyllabus hace referencia a los
representantes de las ideas pedagodgicas espeéifianigualmente se identifica el tema
de los escenarios educativos, con una especiai@btepor los nuevos escenarios. Por otra
parte, la revision de los actores del procesoadwcmuestra prioridades distintas ya que
se evidencia un mayor interés para la docenteipahpor el tema de la infancia y para los
otros docentes por el actor maestro; en ambos ehgesiagogo ocupa el ultimo lugar de

atencion.
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Las teméticas relacionadas con los modelosdepacion y pedagogia en ambos casos
muestran una tenue mencion, pero se destaca umpiagen los syllabus de docentes que
no han estado tanto tiempo a cargo del espacicased, a partir de la revision de dichos

modelos en Colombia.

En ese mismo orden de ideas, se evidenciamamha sorpresa que el tema de la
didactica y la ensefianza son los grandes margirdeleste espacio académico en ambos
casos lo que se constituye en un vacio tematice sjuiere guardar coherencia con lo
expuesto en el propdsito presentado al inicio tke @sartado, orientado arindar bases
discursivas y conceptuales a los estudiantes ertdogpos de la pedagogia, educacion,

didactica y ensefianz4.

Finalmente, el analisis nos muestra que efecito tematico encuentra sus conexiones
con el eje curricular del ciclo a partir del abgedgeneral, desde una perspectiva historica
principalmente, acerca de la constitucion de distirsujetos del acto educativo, pero se
evidencia que en buena parte del temario no tradeiel espacio informativo, pues no
gueda claro el momento en el que los maestros rematdn pasan a crear sus propias
plataformas discursivas e inician la construcciérsds propios proyectos pedagdgicos, tal

como lo plantea el propdsito central.

Es evidente que el campo conceptual de lagogda asi como el abordaje del tema
educativo, deja un breve espacio para el analsitadconstitucion del sujeto maestro,
siendo éste un tema poco mencionado y profundizadpesar de guardar amplia
correspondencia con el eje curricular propuest@ mdrciclo del cual hace parte este

espacio académico.

Cuarto semestre -Nucleo teméatico Modelos pedagjcos: El docente que acompafé
por mas de cinco afios este espacio académico gantemo propdsito y ruta de trabajo

lo siguiente:

* Ibid.
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La primera vez que me pidieron que dictara Modd¥eslagdgicos lo primero que hice fue
revisar qué es lo que se ensefia aqui en ModeloagBgitos y descubri que no habia nada
definido sobre Modelos pedagdgicos y entonces meni@ mi propio programa de Modelos
Pedagdgicos con el propdsito de afianzar esas idpas tiene el Proyecto acerca de la
formacion pedagdgica de los estudiantes. (...) camtama Modelos Pedagégicos lo que hace
el programa es exponer o poner sobre la mesa kithis modelos pedagdgicos que a lo largo
de la historia de la educacion se han desarrollédd Yo me proponia que los estudiantes por
lo menos los conocieran y por lo menos exponerlgs Explicarles que por excelencia hay tres
modelos y que cada uno de los modelos ha sidoroaistsobre la base de los aportes de
diferentes pedagogos y de diferentes personajesatts a pensar la educacion y que cada
uno le ha aportado cosas novedosas a cada escuelzaga modelo pedagdgico. (...) entonces
lo que yo hago es que ellos se aproximen al modekyan leyendo de diversos autores que le
hayan aportado al modelo de manera que ellos sedenuna guia general sobre qué es lo que
son los Modelos Pedagégicos que comprendieran quela hora de poner en practica en su
experiencia no hay un modelo, uno no se rige panadelo estrictamente definido sino que hay
como una confluencia y una amalgama de cosas equ@sino echa mano (...), que en el acto
de educar y en la experiencia pedagdégica directzleaula uno no lleva o se conduce por un
modelo, no porgue los modelos estan ahi en el qaetdel educador y hay una mixtura de

todos ellos”. “Todo lo demas creo que se ha mankewin el tiempo*

Con todo esto podemos considerar que la amplimanencia del docente a cargo ha
determinado una relativa consolidacion de la literaatica en el espacio académico,
recogiendo elementos como los debates sobre deita@on y la pedagogia, fundamentos
tedricos y debates acerca de los modelos pedagdgiso clasificacién (principalmente
desde lo propuesto por Luis Not) asi como la réuisie las caracteristicas de las distintas
escuelas, corrientes e ideas Pedagogicas.

Teniendo en cuenta lo anterior, la revisioriodecontenidos involucra una mirada mas
detallada de cada uno de los grupos tematicos i@miente descritos, adicionando
aquellos temas presentes en los syllabus elabogamiostros docentes y que muestran

coincidencias entre si. Se debe destacar que ltabsy de otros docentes guardan

“2 Docente a cargo del espacio académico ModelosgBgitas entre los afios 2006 y 2010. Comunicacién
personal, Octubre 10 de 2011.
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diferencias con lo planteado por el docente pralagm tanto que dejan ver mayor interés
por aspectos como los debates tedricos en torros @dnceptos de la educacion y la
pedagogia asi como por la clasificacion de los tosdeedagodgicos (corrientes y escuelas-
principalmente las contemporaneas), ninguno cercanda propuesta tedrica de Luis Not,

privilegiada por el docente principal. Del mismoduplos syllabus muestran una atencion
importante por el tratamiento epistemolégico dehocepto de modelo pedagdgico

(definicion, base filosofica, debates tedricosuraleza disciplinar de la pedagogia) poco

abordados por el docente principal.

Hechas esas claridades, se presentan a cariinude los contenidos abordados en el
espacio académico Modelos Pedagdgicos, de acuendos grupos tematicos delimitados

anteriormente:

La educacion (la definicion del objeto, del sentido, del sfgado, valor y vigencia;
planes de educacion en el siglo XX en Colombiadahpo intelectual de la pedagogia y la

educacion. la era de la informacion y la educacion

Pedagogia(definicion, objeto, sentido de la Pedagogia yetacion con la educacion,
estatus cientifico, pedagogia — arte-saber); adodjgedagogia y psicologia.

Fundamentos tedricos y debates acerca de losaelos pedagdgicogqué son, marco
histérico - de donde derivan y coémo se fueromuetirando, su sentido filosofico y
utopico); Modelos pedagdgicos en el proceso dedoidn y quehacer docente. Modelos
pedagogicos e identidad docente. Diferencias couals (modelo, paradigma o
tendencia); El maestro y los modelos pedagogicoteotmporaneos; Las politicas publicas y
los modelos pedagdgicos; Realidades y utopiasdentmlelos pedagogicos, el PEI y los
modelos pedagdgicos en Colombia; Los modelos pgiaggen Colombia en el siglo XIX
y XX

Clasificacion de los modelos pedagodgicdSlasificacion de los modelos segliouis
Not (@uto estructurantes, hetero estructurantes, istenaturantes). Modelos pedagdogicos
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de acuerdo a los cambios culturales y socialesadairetrospectiva e historica de los
modelos pedagogicos. Elementos que componendistirstos modelos pedagaogicos: (qué
son, caracteristicas de cada modelo, el papeddke uno en los procesos educativos, fines,
los contenidos que van a alcanzar estos fines,(qmé&pdos de ensefianza (c6mo); recursos
(con qué) y la evaluacion.

Escuelas y exponentes de las distintas corries e ideas Pedagdgicas:

Escuelas y Exponentes de las ideas y corrieiRedagdgicas moderna€onceptos y
corrientes de la pedagogia y educacion modernaapostes de Binet, Freinet, Decroly,
Montessori, Dewey, Rousseau, Commenio, Locke, Mgméa Pestalozzi, Froebel, Herbart
Claparede en escuela moderrigscuelas y Exponentes de las ideas y corrientes
Pedagdgicas contemporanea€scuela nueva en Colombia; Corrientes pedagogicas
sociocriticas (Neill, Rogers, Freire; Gramsci, NMaPedagogia critica) y su trascendencia
en Colombia; Aplicacion de las corrientes pedagigjiconstructivistas en Colombia
(Ausbel, Piaget, Vigotsky, Gardner, De Bono, apizEajd significativo); Trascendencia e
implementacion de las corrientes pedagogicas alittas en Colombia (Brunner y
Magendzo); Pedagogia Conceptual en Colombia; cbveseantiautoritarias (humanistas, la
escuela Summerhill, la escuela no directiva, Cawbdrs), Corrientes socioculturales
(Makarenko, Gramsci, Vigotsky), pedagogia popufaeife y la pedagogia emancipatoria,
pedagogia de la esperanza y pedagogia de la Lif@yaanodelos pedagdgicos segun el
desarrollo y el aprendizaje: Pedagogia conducttednglogia educativa), Pedagogia
humanista (desarrollo personal y pedagogia peligadal), pedagogias de la diversidad y
la complejidad, ensefianza para la comprensioninbasaciones educativas y los modelos
pedagdgicos.

Se debe decir para terminar que es evidentedaporacion del eje curricular del ciclo
tanto en el propdsito como en los contenidos yaegte espacio académico se orienta al
reconocimiento de un factor determinante en loxgsos de constitucion del sujeto-
maestro como lo es el modelo pedagdgico, aungse trascienda del escenario histoérico e
informativo.
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*CICLO DE PROFUNDIZACION: (Semestre V-VII): De acuerdo con los
lineamientos de la Licenciatura, el ciclo de prafi@acion delimita como eje articulador
fundamental la construccién del conocimiento, ahodd en el trabajo investigativo en
cada uno de los campos de formacidn, a partir vkrshis unidades tematicas o ejercicios
practicos. La nocion fundamental que recoge estewjricular es el de la ensefiabilidad,
entendida como “una necesidad social que buscdagoencia se vuelva inteligible, se
socialice, se aplique tecnolégicamente, se aprgnda desarrolle en las instituciones
asignadas para esta labor”. (Ilbidem, p.30). La fexmkdad es aplicable a campos
cientificos y no cientificos, con niveles distintde formalizacion, teniendo un doble

caracter (epistemoldgico y pedagdégico).

De acuerdo a lo anterior, cuando se viajaghmonocimiento cientifico, la aplicacion
del concepto de ensefiabilidad, desde su caractstemplogico, se traduce en “la
organizacion y jerarquizacion que puede adoptastaictura conceptual de una disciplina
para que sea comunicable, comprensible y aplicdtsh); de este modo, el conocimiento
cientifico y disciplinar transita asi hacia el cangel saber pedagdégico, a partir de tres
dimensiones superpuestas e integradas parcialmenf@imera, referida a la sustancia
misma de la disciplina (informacion factica, prios organizadores y conceptos
centrales); la segunda, referida al saber sustapaea ensefiar (marcos teoricos,
paradigmas y métodos que organizan y dan sentidgalar disciplinar) y la tercera
dimension referida al saber sintactico para ens@ama como se organiza la materia
siguiendo su metodologia de investigacion asi ctandisposicion para el trabajo en el

aula, orientado hacia un aprendizaje significativo)

En concreto, la construccion de conocimiecomyo eje curricular privilegiado para este
ciclo, busca orientar en cada uno de los espacexdeaicos la aplicacion de la dimension
pedagdgica de la ensefiabilidad a partir del corienbm de los dominios especificos de las
disciplinas sociales, sus procesos cognitivos ycepiuales, asi como los procesos
didacticos que hacen posible que la estructuraegtnal de una disciplina se trasforme en

materia escolar.
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De este modo, la lectura de los programasnyeoidos nos permite analizar la fuerza
del concepto de ensefiabilidad en el proceso deafmém pedagdgica de este ciclo.

Veamos pues una breve descripcion y analisis @eassinto en los respectivos contenidos

de los espacios académicos:

Quinto semestre -Problemas de la educacion oolbiana: El propdésito de este
espacio académico se retoma de lo planteado mwdente que acompafié su desarrollo
durante once semestres seguidos. En éste se dga@e@atraves del tiempo se vivieron

importantes transformaciones que vale la pena iaprexc este amplio y nutrido relato:

“El propoésito inicialmente guardaba mucha relaci@on una reflexion muy profunda por la
calidad de la Educacion. (...) por la implementacifa la politica publica en educacion, en
donde se busca especificamente entrar a hacerréectategrales de como la educacion (...)
tiene que ver también con unas vinculaciones camasede orden estructural, en donde la
politica publica se constituye en ese vinculantéee la educacion y el modelo de globalizacion
y el modelo econémico imperante neoliberal (...) yaterializacion en el mundo cotidiano en
Colombia. (...) buscamos en ese momento acercatwdiaste a los temas de politica publica.
Yo recuerdo que una de las recomendaciones quessdieron desde el Consejo Curricular en
ese momento, era que el estudiante pudiera acercdrema de la legislacién vigente, al tema
de los lineamientos curriculares, al tema de logedeos y deberes que se tenian, porque se
sentia que los estudiantes aqui no tenian ni gigudea de cudl era su estatuto docente, qué
pasaba con lo publico y lo privado. También hubocimau preocupacién por generar un
acercamiento a lo que seria la historia de la edifma en Colombia, que eso ya fue un poquito
mas acd. (...)Los propdsitos eran que los estudigntdieran construir elementos conceptuales
y metodoldgicos que les permitiera entender quéahpdisado con la educacion en el pais y que

les permitiera analizar los problemas actualesaleducacion

Ahora yo me atreveria a decir que hay una lectura al micdomo en mis dos primeros afios,
muy fundamentada en esa lectura de la incidencia éeonémico en la realidad y en la vida de
la educacion, que para mi es una lectura un poemalde la situacién y que tuvo su momento,
pero con la intervencién de otros autores, losa@édagogia critica (...) y la constitucion de
esa practica pedagdgica, (...) como que ya entramiogcar una lectura mas contextualizada,
mas relacionada con las personas y con los amiseatkicativos y de alguna forma, mas
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particular de lo que sucede en el mundo de la &dda. El fenébmeno educativo siempre sigue
estando alli afio a afio, en donde lo educativo ho Isémiramos como un acontecimiento de la
escuela, sino lo educativo mas como un acontecimisacial y cultural que desborda la
escuela y que tiene que ver con otros elementda dila cotidiana, al inicio se trabajaba
mucho mas el escenario escolar. Ahi es donde eosrantrabajar mas con (...) toda esa
perspectiva de la educacion popular y comunitatéanbién como posible y como escenario

clave del ejercicio docente.

Ahora yo diria que tenemos una lectura un tantsaaeolitizada, una lectura mas critica, que
nos permite ver cdmo las maneras en que se coafigie sujeto de la escuela, no sélo el sujeto
pedagdgico, sino también el sujeto que ensefia eabtr@ los han llevado también a mantener
ciertas relaciones y ciertos modelos, pero al misiempo, esas maneras de constitucion de ese
sujeto pedagodgico y ese sujeto docente, tambiéartiposibilidades de hacer resistencia, de
quebrar la estructura, de revelarse y que tal vezanhagan de la forma politizada (...) porque

ahi hay una lectura mas analiti¢i.

Si nos detenemos a mirar detalladamente krianencontramos que en un principio el
interés tematico de la docente estaba vinculaddextura del fendmeno educativo desde la
relacion modelo econdémico- educacion, visto priakciente desde las politicas publicas y
gue con el tiempo el campo tematico se fue ampbiareemplazando la lectura desde una
perspectiva estructuralista, por otra que la acareads a aspectos particulares del
fendmeno educativo, a contextos mas especificosyesrsos escenarios y a las practicas

pedagogicas que se tejen entre los principalesescto

Acerca del primer momento mencionado por leedte se tiene evidencia a partir de la
revision de los syllabus esste espacio académico disefiados para los priragossde la
Licenciatura, ya que éstos recogen un interés pemdar tematicas como Politica y
legislacion educativa, calidad y cobertura de lacadion, revision histérica del sistema
educativo colombiano (modelos, actores, escenariuvsles educativos, evaluacion, etc.),
educacion y globalizacion, educacién y neolibemadiseducacion publica-privada; historia

de la educacion moderna, movimiento pedagodgicocesas sindicales del magisterio

*3 Docente a cargo del espacio académico Problemé#s Bducacion Colombiana, entre los afios 2002 y
2008. Comunicacion personal, Septiembre 27 de 2011.
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(estos dos ultimo retomados por otros maestrosfies posteriores). En el afio 2008 se
encuentra que la mayor parte de estos interesesngticas son adoptados por otros
docentes en su contenido programatico pero se rerate elementos nuevos como la
mirada que se hace de las relaciones pedagogiehseconocimiento de experiencias
pedagogicas asi como la busqueda de intervencipedsagdgicas en instituciones
distritales. Del mismo modo en el afio 2010 el dtcencargo durante el primer semestre
del afio, propone en su syllabus una visién masdall contexto nacional, principalmente
hacia América Latina pero retomando algunos elemsembmo la relacion publico-

privado, los retos para la region en materia edwacatontemplando factores asociados
como las etapas del desarrollo, el mercado labtwralybano y lo rural, la desigualdad
social, las transformaciones culturales entressptsin alejarse demasiado la linea de
andlisis que venia mostrando el espacio académasada en la relacion modelo

econdmico- educacion.

Frente al segundo momento que referencia eelato la docente que durante mas afios
ha acompafado este espacio académico no se ti@enaa documental de cambios
significativos en las tematicas pues no se cuemtatedos los programas a lo largo del
tiempo. Pese a ello, la entrevista con esta doaergemuestra que a lo largo de tiempo
buscé incorporar teméticas nuevas como la pedagoigica, la constitucion de la practica
pedagogica haciendo una lectura mas contextualizadks particularizada de los diversos
ambientes y escenario educativos, incluyendo psipsealternativas en el escenario
educativo como lo es la educacién popular y coraunity analizando méas a fondo a los
sujetos que se configuran en torno a la relacidlagégica y sus formar de ser y de resistir
en la misma

Por otra parte, se destaca que la docenteac® hinguna referencia especifica al eje
curricular de construccion de conocimiento y masnbsu propdsito se concentra en
explicitar sus intereses tematicos. Pese a elldodante expone que su trabajo se orienta a
lograr que los estudiantes se informen sobre digesispectos de la historia de la educacion
en Colombia a la vez que éstos también puedan raonsiementos conceptuales y
metodolbgicos como base para los analisis futuresca de los problemas de la educacion.
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De este modo podemos encontrar coincidencigie este propoésito y el eje curricular
de construccién de conocimiento en tanto que, asrestrategias anteriormente descritas,
la docente estaria respondiendo a las distintasrdiimnes del saber pedagdgico expuestas
al inicio de este apartado, como lo son la sustangsma de la disciplina (sobre la
pedagogia en particular), el saber sustancialcoseptos propios del saber pedagdgico y
aquellos construidos por los estudiantes) y el rsalmactico para ensefar (las rutas y
metodologias de investigacion y trabajo en el pala el aprendizaje significativo de las

dos anteriores).

Sin embargo en este analisis se debe teneuamnta que la revision de los temarios y
contenidos, asi como del propésito, no permitenanalisis completo acerca de la
incorporacion de las nociones de ensefabilidad restraccion de conocimiento pues
resulta impreciso decir que éstos se aplican sinaar la ruta metodoldgica que se emplea
en su ensefianza. No se puede afirmar que algeresaenar porque se le haya hablado
de la ensefianza, aunque no cabe duda de que esspatgo académico exista variedad
tematica que estaria relacionada con la ensefedbilgbbre todo en el segundo momento
presentado por la docente, como lo son la congtitude la practica y relacion pedagdgica,

sus agentes y formas de proceder en la misma, cnse

Problemas didacticos:IEs poco el material documental con que se cymrtanalizar
los contenidos que desde este espacio académidrese a los estudiantes de la LEBECS
desde el afio 2003. Por esa razén se tom0 comoiandeanalisis o expresado por la
docente a cargo de este espacio académico dunaai® cemestres asi como los cinco

syllabus existentes en el archivo de la Licencaéatur

De acuerdo con lo anterior, la docente coadaltdescribe la linea de trabajo de este

espacio con las siguientes palabras:

“En Problemas Didacticos entra uno a abordar reahte lo que es la construccion del
conocimiento en Ciencias Sociales y las pedagquaaa la construccion del conocimiento en
las Ciencias Sociales y entonces digamos que aBeyauede entrar mas en materia con la
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pedagogia pero de todas maneras sigue siendo eangbo tedrico. Aunque alli entramos a
trabajar no sélo en el campo tedrico pero si en@marabajar mas en el campo especifico, ya no
las generalidades de la Pedagogia y de la Histatéala pedagogia, sino en concreto la
pedagogia del agente social.

En didactica es distinto, de todas maneras en dicks yo planteaba la necesidad de armar
proyecto y hacer pequefios ejercicios de praxis gégiaa asi fuera en el grupo juvenil al que
pertenecian, porque para mi si, de verdad, la emsedi de la pedagogia no puede estar
divorciada de la praxis, sino lo que uno repite tementos de la historia de la pedagogia pero
no esta asi constituyéndose en sujeto del sabeagpegito y la idea es que el docente de
ciencias sociales, cuando llegue a décimo, sepaegugso de constituirse en sujeto del saber

pedagdgico en la ensefianza de las ciencias sotiales

Si se contrasta lo propuesto por la docentereramos que existe amplia coherencia
entre lo proyectado por ésta y lo que se sugiamodworizonte de accién para el ciclo de
profundizacion del cual hace parte este espacidéatiao pues en este momento de la
formacién profesional se espera que los distinemspos de formacion retomen como eje
articulador fundamental la construccion de conoamd, dando mayor visibilidad a

ejercicios practicos e investigativos.

Sin embargo el fragmento analizado, como ecemrlos demas espacios académicos, no
representa una apuesta institucional u oficialad&itenciatura asi como tampoco es el
proposito propuesto por el docente que mayor tiehgpestado a cargo, lo que nos impide

aseverar que en general este espacio guarda colaecen el eje articulador del ciclo.

De acuerdo con lo anterior, resulta oportumalizar los syllabus existentes, destacando
ademas que ninguno de ellos fue disefiado por lent®aue inicialmente nos aporta su
relato. En el intento por recoger los principalsgegtos presentes en los propdsitos de los

mencionados syllabus encontramos que en éstospengr incorporar procesos de analisis,

44 Docente del Campo de Formacién pedagodgica, a aebespacio académico Problemas Didacticos I,
entre los afios 2005 y 2008. Comunicacion persontaipre 7 de 2009.
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contrastacion, identificacion de diversos temaaciehados con las ciencias sociales y su
ensefianza, la formacion y ejercicio docente, adale elementos como la politica publica
en educacion, el campo epistemoldgico, ético y dubgico, abordados principalmente
desde una perspectiva historica. lgualmente segalgropiciar ejercicios de observacion,
analisis y reconocimiento de procesos de ensef@sizzomo el reconocimiento y analisis
de las principales tendencias en el campo de lactiod especifica y su impacto en el
desarrollo profesional del maestro y en una minimedida se plantea explicitamente

transitar por escenarios practicos y/o investigativ

La revision realizada nos permite también ez en materia de contenidos puntuales,
los syllabus recogen en términos generales tersatjua contribuyan a la bisqueda del
propésito fijado como lo son: Ensefianza y aprefalida las ciencias sociales (historia,
disciplinas sociales, normatividad y politicas edivas, base conceptual y epistémica,
metodologia y didactica, disefio curricular, expwtias, aportes investigativos, enfoques,
problemas y desafios); sentido y objeto de la emssfide las Ciencias Sociales hoy.

Unidades didacticas (conceptualizacion, disefiogespcias).

Si bien, lo encontrado en los syllabus datianta de una acercamiento con el eje
articulador, sobre todo en lo que respecta al tarépistemoldgico de la ensefabilidad (en
este caso aplicado al conocimiento de lo educalav@nsefianza y el ejercicio docente,
desde el reconocimiento de su organizacion, jerzaqidn y estructura conceptual), la
minima participacion otorgada a los elementos w@stambién refieren debilidad en lo
gue respecta a la integracion de este elementdasaimidades tematicas del componente

investigativo.

Para finalizar, también se debe destacar ljpeoposito citado y los syllabus revisados
en este apartado, a diferencia de los demas, déjaver una clara intencionalidad de
desarrollar en los estudiantes ciertas habilidgdesmpetencias sociales, investigativas y
cognitivas, mas alla de ampliar el acumulado tedyiconceptual, poco presentes en los
propositos de otros espacios académicos de lostdgsticlos, siendo esto muy coherente
con lo planteado con la nocion de ensefiabilidagrianiente expuesta.
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Problemas didéacticos Il:De todos los espacios académicos que componeitlos de
fundamentacion y profundizacion del campo de foraracpedagogico, Problemas
Didéacticos Il es aquel del que menos se tiene avidedocumental. Durante el proceso de
recoleccion de la informacion se encontré que nousaita con los syllabus desde el afio
2003- afo en que se ofrecié el espacio por primezeen la LEBECS- y sélo fue posible

acceder a un syllabus en fisico, relativamententej que data del afio 2009.

La carencia de material sin duda reduce lafhpiolades de analisis; sin embargo debe
abrirse un espacio especial para presentar aquedieel docente principal de este espacio

amablemente aportd a nuestra investigacion.

En ese orden de ideas, a continuacion se caest@partados del relato que podrian
darnos pistas acerca del proposito del espacicatad Problemas didacticos I, toda vez

gue su autor ha acompafiado dicho espacio por nesganos:

En el proceso en el que yo participé en Problema®icos I, primero tratamos de buscar
integralidad entre Problemas Didacticos | y Ihtentado darcuenta del problema de la
aplicacion epistémica de la didactica, entendidenoaun proceso, se hace una construcciéon de
tipo epistémico que nos permita entender la funcido solamente social sino también
académica, que debe jugar ese proceso de la doidaahi es cuando empieza uno a hacer con
los estudiantes todo tipo de problematizacionesda® que tienden posteriormente a tratar de
mirar algunas experiencias innovadoras en el cam@da didactica y de la ensefianza de las
Ciencias Sociales en particular y cOmo eso se jumgarocesos especificos en los escenarios

escolares donde se aplican todo el tema de la tiac

De lo que se trata no es simplemente de constnarpostura teérica frente al problema de la
didactica sino mas bien como llegamos a conclusi@relos procesos y cOmo nos generamos
unas nuevas preguntas y eso tenia una intenciathlbithra y era tratar de mirar en un futuro,

en el ciclo de investigacion y en el ciclo de ira@dn, como el estudiante empezaba a
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desarrollar preguntas problematizadoras que condw@cprocesos investigativos y que tienen el

campo del ciclo de innovacion o de investigation

De acuerdo a lo anterior, el propésito ques ekicente se traza para este espacio
académico se orienta a problematizar la naturgldmaciones de la didactica, a partir del
analisis de las diversas construcciones teoridasrgvision de experiencias innovadoras

gue enriguezcan el trabajo investigativo y pedagide los futuros docentes.

Si contrastamos este proposito con el expuestoel Unico syllabus obtenido
encontramos que en éste Ultimo se busca mayorajbatd conceptos relacionados con la
didactica (pedagogia- educacion- didactica- enstigrcurriculo) a la luz de la ensefanza
de las Ciencias Sociales. El syllabus encontragowe su preferencia por el acercamiento
a dichas tematicas desde la problematizacion yssyalesde la politica publica mas que
desde los campos teoricos y epistemoldgicos- pgiddos en el primer propdsito-, pero
coincide a su vez con lo planteado por el docenteipal con una marcada preferencia

por el aporte que las experiencias innovadorasnhaoespacio académico.

Los temas y contenidos que orientan la rutea pagrar los propositos descritos
anteriormente también muestran diferencias e g, con el fin de acercarse mas a los
fundamentos tedricos y epistemoldgicos, el docemiacipal propone, entre otros,
contenidos como la didactica de la ensefianza i@wias sociales (fundamentacion
epistémica , conceptualizaciones, practicas dec{no pedagogicas y escolares), teorias
y modelos pedagdgicos, investigaciones y expeasndénnovadoras, el Movimiento
Pedagogico Nacional La Expedicion Pedagdgica Natiasi como el estudio de las
didacticas especificas de las distintas disciplgmasales a nivel global, regional, nacional
y local (enfoque problémico y epistémico que lamdamentan) y el tema de la
interdisciplinariedad y didactica; por su partedetente autor del Unico syllabus insinGa
mayor interés por la politica educativa y la did&cescolar, proponiendo como tematicas

principales para el espacio académico el estuditasl nociones, sentidos y relaciones

> Docente a cargo del espacio Problemas Didactic@niie los afios 2003 y 2009. Comunicacién personal
Octubre 12 de 2011.
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entre las categorias pedagogia- educacion- didaersefanza y curriculo; los marcos de
politica curricular para la ensefianza de las Ciatscy la revision de experiencias y de
propuestas pedagogicas y didacticas para la erseidanlas C. Sociales en Ed. bésica y
Media. En ambos casos es inexistente la referemdi@s ejercicios practicos, pues al

parecer se transita principalmente por el campst&pbldgico, en un espacio que por su
denominacion deberia mostrar mayor armonia entos e®s elementos (teoria-practica).
Esto es sin duda establece distancias con lo pstppea la nocion de ensefabilidad y el eje
de construccion de conocimiento en tanto que ndam visible la forma como el

conocimiento disciplinar se trasforma en mater@les.

Para finalizar se debe decir que si bien gdramomento se ha planteado la intencion
de alcanzar la integracion entre los dos espa@obBidactica en la Licenciatura, ain no
sigue siendo clara la linea de enlace entre ésis, punque el material acopiado resulta
poco para profundos analisis, se puede decir quad espacio Didactica de las Ciencias
Sociales | se evidencia mayor apertura para laticmeson de conocimiento a partir de
ejercicios practicos e investigativos- aunque ea ominima porcién- que en el espacio
Didactica de las Ciencias Sociales Il, o que puiedicar que la falta de coherencia
tematica y metodoldgica impiden alcanzar el engeacan el eje articulador fundamental
del ciclo, sin olvidar la falta de conexién corotlo espacio académico que hace parte del
mismo ciclo. Sin embargo se insiste en que la aisel® material documental puede hacer

gue este andlisis sea muy reducido en Sus apIEUECI

Quisiera aqui presentar algunos elementos esnol significativos de la revision de los

contenidos descritos, a modo de cierre de esteut@pi

Como se menciond al inicio, la Licenciatura eu@nta con propésitos formalmente
fijados para cada espacio académico, aunque silosogjes curriculares fundamentales
para cada ciclo. S6lo en pocos casos éstos eréinipente citados en el propésito por el
docente a cargo o en los syllabus de cada espeait&mico. Pese a ello, ningn docente
manifestd desconocer el propdésito que la licenade traza con la formacion pedagogica.
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Los propositos expresados por los docentemewestiados privilegian los objetivos
cognitivos frente a los actitudinales y procediratad. Las intencionalidades formativas
pocas veces se orientan al desarrollo de habdglgdcompetencias sociales y principios
éticos ni a desarrollar o potenciar las habilidadesodoldgicas y procedimentales; por el
contrario, responden a los intereses tematicos ode dbcentes, quienes dan mayor
relevancia al fortalecimiento de los acumuladosi¢eé y conceptuales en los estudiantes
(el qué), que a las intencionalidades (para queégloso a las rutas de trabajo (el como). El
bagaje tedrico (en el campo de la pedagogia, laaethn y las Ciencias Sociales) se

constituye asi en un elemento central para losegaxcde formacion de licenciados.

Es asi como ningun propdsito hace referengiicita a las nociones de educabilidad y
ensefabilidad, aunque los contenidos que los adanpaermitan entender que estan
dando cuenta de estas nociones de forma indirecta.

Tratando de incorporar en el andlisis de agéetado los temas mas significativos para
los estudiantes encontramos grandes obstaculodadalgjue no existe unidad tematica por
espacios académicos ni por ciclos, lo que hacetranibi pretender mostrar mayor
aprehensién de contenidos de un espacio sobre miesto que varias teméaticas son
referidas en distintos espacios y ciclos sin qudienentre ellos un lineamiento claro sobre

Su pertinencia en ese espacio o0 momento de la 6ddmpedagdgica.

Tanto los syllabus como los relatos recogishogstran una amplia variedad tematica,
pero es preciso decir que la frecuencia y profiadtiieh que un tema es abordado, no esta
delimitado por unos lineamientos base para cad@eanticlo, sino por la permanencia de
un mismo docente a cargo de cada espacio acadédecdys intereses tematicos e
investigativos de los docentes, de sus perfileepianales, de la posibilidad de que otros
docentes retomen los programas ya existentesgntiguezcan o que trabajen en equipo en
la formulacion y ejecucion de los mismos. De adlidesprende que existan contenidos
programaticos con grandes diferencias tematicasndsemestre a otro e incluso, de un

grupo a otro en el mismo semestre.
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Esto dltimo estaria en evidente contravia @os de los principios organizadores del
curriculo como son el trabajo multidisciplinaridayconcepciéon de curriculo integrado. El
primero se encuentra directamente afectado poéndidga paulatina de formas de trabajo
como las clases conjuntas y los equipos de trabggalisciplinario a cargo de los distintos
espacios académicos y el segundo elemento, enfeeatesencia de articulacién tematica y
metodoldgica entre nucleos teméticos o problémicaecluso entre grupos de trabajo, lo
gue lleva a suponer que las condiciones de incobierey articulacion entre éstos no
permitan necesariamente hacer una ruptura con doelos disciplinares y asignaturistas

de otras concepciones curriculares.

Las consecuencias negativas que lo anteritiafdo para la Licenciatura en materia de
disefio y socializacion de contenidos programatieosido enorme, pues como lo expresan
varios de los maestros entrevistados, la riquezaestes procesos soélo es posible
encontrarla en los espacios de encuentro del eqimoente, para disefiar, socializar,
retroalimentar y ejecutar los programas. Este isgpiéda ampliamente expresado en el
siguiente relato de una docente que describesddea del trabajo en equipo en el tiempo y

gue se convierte en materia de reflexion para pascituros:

¢Los contenidos quien los definia? Bueno, esa @slerdas caracteristicas con las que emerge
el programa y que paulatinamente se va desvanezieNdsotros haciamos, iniciando o

finalizando el semestre, dependiendo también de flasnas organizativas de las

coordinaciones, unos balances y con base en edandes haciamos una proyeccion para los
contenidos de los diferentes espacios académicus eontenidos se los presentidbamos al
cuerpo docente. Eso fue mas o menos hasta el 20P3_6 haciamos en una sola jornada o eso
dependia de la forma organizativa, pero los profesode los diferentes semestres
presentabamos los contenidos programaticos de tlmdoslcleos y recibiamos comentarios de
los colegas en términos de preguntas o0 sugeremcers términos de cosas con las que uno no
estaba 0 no muy claro o no de acuerdo, sin embargo espacios en los que uno tomaba nota
de eso y lo tenia en cuenta para ajustar (...), per@ un espacio en el que nosotros
socializdbamos todos los programas y entonces ahdaslo que se estaba haciendo, no
solamente el colega del mismo semestre, sino pandnos del ciclo, asi no se tuviera la
panoramica total, (...), pero si por lo menos dellacien el que uno estaba uno tenia una
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panoramica. Esa es una practica que a mi modo deheenos perdido y que esa riqueza
también de conocer los discursos de los profespies Ultimas cosas con las que ellos estan
trabajando, pues uno ya en este momento no secenpn® se conocen ya informalmente.

Ahora los profesores se reanen... individualmentasigo mismos, o se relinen, en el caso de
gue hayan los poquitos que tenemos los nacleosartidygs (...) haciendo el ejercicio que
haciamos en su momento con la clase conjunta yseria de cosas que se hacia en otro
momento (...) y era un trabajo muy interesante, mh8vere, a mi me gustaba. Era mas
complicado para los chinos seguir el hilo, pero mda ya lograban coger la dindmica los
chinos pues igual iban fluyendo bien. Ahora cadal diace su programa, lo discute consigo
mismo y lo presenta, se lo presenta a los estugBantya y pues ahi ajusta o alguna cosa.
Cuando tiene un comparfero colega pues entoncesisikoutdn entre los dos y arman
conjuntamente. En este momento varios nucleos immagstan siendo trabajados por dos
profesores, el grupo 01 lo tiene un profe y el I®@%ene otro, pero los programas no tienen
necesariamente relacién directa y no necesariamesg¢edialogo se establece ahi por diversas
razones. Y en el caso mas general pues el progimemnocen directamente los estudiantes y el

profesor que lo elabora y pare de contar y no ay .

4.2.4 Las metodologias y los recursos didacgc

El curriculo de la Licenciatura en Educaciosité con énfasis en Ciencias Sociales
desde su fundamentacion inicial se ha sustentadouren perspectiva pedagogica
constructivista comprehensiva, en la cual el apraje es entendido como “un proceso
activo y el conocimiento lo construye el alumndravés de la formulacion de hipotesis,
del conflicto cognitivo, de la incertidumbre y ladgueda de soluciones a los problemas de
los diferentes contextos sociales” (Ibidem, p.#&Yya lo cual se apoya en los principios
como la pertinencia académica, la innovacion, la ltidisciplinariedad e
interdisciplinariedad, la flexibilidad y la parfpEcion, entre otros. Con el fin de ver
materializados la perspectiva pedagdgica y loscimios orientadores en cada uno de los

espacios académicos, la licenciatura dispone de lineamientos para la ejecucion del

%8 Coordinadora (2003-2004) y docente del ciclo dewaeién. Comunicacién personal Octubre 7 de 2009.
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curriculo, dedicando un apartado a las estrategigs pueden ayudar a alcanzar este
objetivo con el esbozo somero de algunas oriemasipara el trabajo entre el equipo de

docentes, asi como de diversas modalidades dé¢araba

Esta brevisima exposicién basta para comprdadeportancia de conocer y contrastar
las rutas de trabajo reales que emplean los daceritelagar acerca de como se desarrolla
el proceso de formacion. El analisis de estos eleyseincluye una revision de las
estrategias y formas de trabajo académico empleawlasl desarrollo de los espacios
académicos por los docentes individualmente erclases y el trabajo conjunto con otros
docentes con las que se pretende apoyar unosvoijete formacion fijados y que pueden
estar o no en concordancia con la perspectiva pgidagy los principios orientadores

anteriormente enunciados.

Inicialmente se trata de identificar las fosntke trabajo académico que prevalecen o
son rezagadas, tanto en los syllabus y entrevistsis,como las enunciadas por los
estudiantes para luego analizar cuales de ellatepuser mas apropiadas en la busqueda de
los objetivos o propositos, que en el campo de dorém pedagogica se traza la licenciatura
y cuantas dan cuenta de una significativa relagén algunos de los principios

orientadores.
En ese orden de ideas la revision tanto declesstionarios diligenciados por los

estudiantes como los 56 syllabus del Campo de fmémarroja el siguiente panorama en

relacion a las metodologias de trabajo académstofyecuencia de enunciacion:
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Frecuencia de Enunciacion Estudiantes

Actividadesludicas
Conferencia
Cine foro y trabajo audiovisual

Investigacion o ejercicios de..
Aplicacionde metodologias de...

Estrategias de socializacionyy..

Lectura( Analisisy controles)

B Frecuencia de Enunciacion
Estudiantes

clase magistral y catedra 29

0 5 10 15 20 25 30 35

Figura 2. Frecuencia de enunciacién metodologia drabajo- estudiantes LEBECS-UD, respecto al

desarrollo de los distintos espacios académicos daimpo de formacion pedagdgica.

Frecuencia de Enunciacion Syllabus

Lectura( Analisis y controles)
Practicasacadémicas
clase magistral y catedra
Conferencia

Investigacion o ejercicios de..
Cine foro y trabajo audiovisual
Salida de campo
Clase virtual
Muestra creativa

B Frecuencia de Enunciacion
Syllabus

0 10 20 30 40 50 60

Figura 3. Frecuencia de enunciacion de las metoddias de trabajo en Syllabus de los docentes del
Campo de Formacion Pedagégica
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La indagacion sobre las metodologias y fordesabajo en el equipo de maestros del
campo de formacion pedagogica permite identificge gstrategias como los procesos de
produccion de textos y los procesos de lecturaclése magistral y catedra, las
exposiciones, los foros y debates, los tallereaplieacion tedrico-practica, los seminarios
y analisis de material audiovisual cumplen conrepgsito de aplicacién proyectado, dado
su amplio espacio de utilizacion y desarrollo sto® espacios académicos, no ocurriendo
lo mismo con estrategias como el reconocimient@xjeeriencias propias o de otros, el
desarrollo de espacios de expresion creativa,tieatisel manejo de ambientes de
aprendizaje virtuales y el trabajo extra clasalmas de campo (salvo la amplia referencia
que se hace a las Practicas Académicas Integradas, no de trabajo de campo
diferenciado para los espacios académicos del cadepformacion pedagdgica), entre

otros.

De este modo y considerando lo que nos muekisagraficos podemos decir que las
metodologias méas representativas en general sprothiccion de textos, los procesos
lectores, la clase magistral y catedra, las esfietale socializacion y discusion en clase,
las exposiciones y los talleres. La produccioned¢os considera la elaboracion de ensayos
principalmente, seguido de informes finales o dbdjo de campo, y con menor frecuencia
la elaboracion de resefias, protocolos, resumemgsyulas u otro tipo de documento
escrito. Los procesos lectores consideran la leaderdiversas fuentes bibliograficas y su
analisis (que no necesariamente son escritos)lasa magistral y catedra hacen referencia
a los espacios en los cuales la exposicion davassds teméaticas estan a cargo del docente
especificamente. Las estrategias de socializaciodisgusion en clase se refieren
principalmente a espacios como los debates, loslggy las mesas redondas, y en menor
frecuencia de mencioén, los grupos de discusiormkssas de trabajo, phillips 66 u otro tipo
de espacio de socializacién oral de las tematitasdadas. Las exposiciones definen
aguellos espacios en los que la presentacion dersdly tematicas esta a cargo de los
estudiantes (generalmente organizados en grupas).télleres se refieren al trabajo
pedagdgico en el que los docentes buscan origet@iogos practicos que den cuentan de
algunos referentes tedricos abordados a travéside de trabajo o preguntas orientadoras.
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Podemos detenernos un poco en el analisigdeas de las metodologias y formas de
trabajo anteriormente enunciadas, destacando qesar del lugar privilegiado que los
docentes han otorgado a metodologias como la prmgluale textos y los procesos
lectores, esta estrategia de trabajo presentavazswuarios obstaculos para su desarrollo,
frecuentemente mencionados por los maestros dgbccata formacion. Revisemos dos

ejemplos:

Un primer elemento identificado es el inadelcuaso de las fuentes de informacion por
parte de algunos estudiantes y que expresa gralifaegtades para la produccidén escrita
(cada vez mas reducida y con poca calidad), mativden transformacion de las estrategias
evaluativas, tal como lo expresa una docente deeprsemestre: “Debi invertir “un
monton de horas a revisar si habia copia de irtgreeo me hizo mucho dafio porque yo
nunca era desconfiada y dafiaron la confianza qu& ¢& ellos y me tocé coger frases para

ver si era copia®’

Un segundo factor de preocupacion de los deseass la resistencia que los estudiantes
muestran hacia la lectura, lo que conlleva a dagltsco profundos, menos argumentados y
a la reduccién del bagaje y manejo conceptual gueguiere en los procesos de formacién
universitaria, expresado tal como sigue por alguloaentes del campo:

“En el programa Modelos Pedagdégicos lo primero duggo es, no soélo en esta sino en
cualquier asignatura, una aproximacion a la lectymarque yo tengo la plena certeza de que los
estudiantes de la Universidad no leen, me constargquleen, lo he vivido y llevo 27 afios
educando universitarios y no se leen una estampélen las solapas de los libros y con eso
hablan de Marx, de Engels, de Derrida, de Giroux,tado el mundo y con un capitulo de un
libro se vuelven foucaultianos o marxistas, concapitulo de un libro ya tienen; entonces les

hago una aproximacion a la lecturd®.

*" Docente campo de formacién pedagégica, primer seenéComunicacién personal, 29 de septiembre de
2011.
8 Docente del Campo de Formacién pedagégica, espaeidémico Modelos pedagégicos. Comunicacion
personal. Octubre 10 de 2011.
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Con los estudiantes se sigue manteniendo la iludgque ellos van a hacer lecturas previas y
van a generar discusiones (...) Con los estudiamgsam cambiado las metodologias sino que
se van perfeccionando. En este semestre me diecgeataprendi a hacer ejercicios de choque
y de hecho lo hice, porque los chinos de entradaneleyendo muy poquito en casi todos los

casos,_lo pedagdgico se les vuelve una carga ynaoposibilidad (...), hay una cantidad de

discursos distintos y entonces se vuelve eso cbimabkar de cualquier cosa, (...) nos piden a
nosotros que hablemos de la coyuntura y todo petwmablar de la coyuntura sin informacion ni
formacién y eso se vuelve opinadero. Igual se daidectura y la resefia (...) Un dia llegué al
salon de clase y les hice un examen, ahi les péepaa hoja bien escuelera con nombre del
alumno y que por favor respondieran dos pregungdszo usted las lecturas previas? Si o no
¢hizo usted las resefias? Si o no. Si su respuestegativa, por favor ubiquese en la parte en el
margen izquierdo de atrds del salén (...) y me coeston por tradicional (...) porque no

habian leido pero tampoco se atrevian a decir qué n)°

Sumado a lo anterior, un elemento que llaoestna atencion en el analisis, es el lugar
gue ocupa la clase magistral en el panorama metgiddl y la referencia que los
estudiantes hacen de ésta. La clase magistralciabpente para los estudiantes es
identificada como una de las estrategias de trabajpo mayor implementacion en las
diversas clases, expresando cierta inconformidathaisencia de otros tipo de estrategias
mas creativas e innovadoras, tal como lo enunaasiguientes respuestas de estudiantes
de sexto y noveno respectivamente: La metodologipleada es ldcatedra (Escuela
tradicional), tan sélo un docente ha desarrolladoclase de manera didactica y actifa)
“Son tradicionales, aula de la universidad, trabgjescritos pero cero de aspectos

creativos o ajenos al aula*

Estos reclamos pueden servir para abrir ehtdetobre las condiciones de trabajo que
abordan los docentes del campo de formacion y decknciatura en general. La clase
magistral, que es la tercera metodologia mas mead#tanto por estudiantes como por

profesores, cuenta con lugar privilegiado sobrasotnas activas e innovadoras, a pesar de

9 Docente Campo de Formacién Pedagdgica, espaciérmizo Historia de la Pedagogia. Comunicacion
personal, Octubre 6 de 2011.
*0 Estudiante que cursaba sexto semestre, en ma3@lde
°1 Estudiante que cursaba noveno semestre, en nadetal2010.
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ser reconocida como la estrategia por excelencraatkelos pedagogicos tradicionales, lo
gue conlleva a cuestionar qué tanto la perspedevanovacion pedagogica es acogida por

los docentes a cargo de este y otros espaciosaurebacer cotidiano.

No podemos ignorar que muchas de las situesianteriormente descritas responden a
grandes cambios que se dan en los ordenes somidtuyal y a su inevitable infuencia en
los procesos educativos, en sus propdsitos y actoretanto mas, que en sus espacios y
procesos. Por ello, encontramos que si bien logasustmos y formas de aprendizaje no
deberian ser considerados como un obstaculo pafarr@acion profesional, éstos lo
terminan siendo para algunos docentes que idmmtifen las nuevas generaciones de
estudiantes universitarios (cada vez mas jovedesjlidades en las formas y técnicas de
estudio, que incidirian drasticamente en los tiesnpspacios y contenidos de la formacion,
entre otros, obligando a los maestros a reevaluastantemente el proceso de formacion

en todas sus dimensiones:

“Yo creo que lo que ha cambiado son los estudiamesjue yo antes podia trabajar
muchisimas mas cosas que ahora pero el ritmo hdiealm mucho y recién cuando yo volvi a
la licenciatura tenia un solo grupo que era de tepies y de chicos que habian perdido el
nacleo tres o cuatro veces y eso fue muy dificiiqye tenian muchas dificultades de
aprendizaje y yo no pude desarrollar el programeng tocd devolverme a leer con ellos en
clase, a entender lo que se trabajaba, el programa yo veia con ellos antes era dos veces el

que estoy trabajando ahora en contenidos y podé@hauchisimas mas cosas”

Como se dijo anteriormente, el balance que kadocente, mas all4 de ser considerado
como un problema u obstaculo, debe abrir las puarta discusion sobre los cambios que
se deben dar en los espacios de formacién unaessién este orden, contemplando la
posibilidad de que las condiciones de las nuevasergeiones de estudiantes, sus
necesidades de formacion, sus formas de apreraar,iscorporados en la propuesta de
formacion de la Licenciatura. Es por ello que residumamente importante revisar

aquellos elementos que denotan cambios en mdteirovacion metodoldgica y formas

%2 Docente del Campo de formacién pedagégica, primerestre. Comunicacién personal, Septiembre 29 de
2011.
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de trabajo al interior de la licenciatura, como gpgsevio para su fortalecimiento.

Revisemos algunos aspectos:

Pese a su moderada referencia, la incorparasidos procesos formativos de diversas
estrategias y herramientas metodolégicas de lasiigaeion social, tales como
observaciones, entrevistas, encuestas diariosrdpocaegistros etnogréficos, cartografia,
puede abrir paso a nuevas formas de innovar doriasis de trabajo académico. Con esto
se destaca que, la realizacion del trabajo pra&iqoesa una estrecha relacion con la
realizacion de Practicas Académicas Integradas)(Ré\que nos lleva a interpretar que
éstas, sin ser la metodologia de mayor referenaia plocentes ni estudiantes, se
consolidan como los espacios propicios para mésena los diversos enfoques
investigativos a través de ejercicios practicoa wtilizacion de las distintas herramientas
metodoldgicas que los soportan y que se sumaraplilzacion de otros enfoques que no
requieren trabajo en campo y que tambien estaremes en las referencias acerca de las

metodologias.

La innovacién hace parte de los lineamientoaupque lo anteriormente descrito
muestra que la materializacion de dicho princigicsa constituye de forma explicita en un
proposito de la mayor parte del equipo docenteadeEBECS, razon por la cual vale la
pena que sea objeto de atencion, empezando pavision de aquellas metodologias
menos enunciadas como lo son las muestras crefgase refieren a puestas en escenas,
galerias, performance, etc.), las actividaes |l&dyckas clases virtuales. El reconocimiento
de aquellas experiencias 0 ejercicios que se eamayor los principios innovadores y
creativos, estéticos y plasticos, puede ser la paseavanzar en tan importante empresa,
pues este tipo de estrategias, que son mencioresfesialmente por estudiantes, se
encuentran relegadas a los ultimos lugares de ajeonoero los pocos casos a los que se
refieren, expresan la clara intencion de orientsvons procesos creativos e innovadores
por parte de estudiantes y docentes, con grantstseaiones, como las expresadas por un

docente del campo de formacion:
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“(...) esos talleres de construccién trataba de divad grupo grande en subgrupos para que en
ellos se dieran una serie de discusiones y esfordgentaba en forma alternativa y esto es
evidentemente a través de otros mecanismos dstntos mecanismos de la oralidad y de la
misma escritura, podia pensarse en otras formasesi@s de esos contenidos que se hacian en
los talleres y salieron varias cosas interesanteg y por ejemplo, ya empezaron a construirse
alli algunos videoclip y un manejo audiovisual mimerte, como manejar y producir
informacién a partir de mensajes simbolicos. Tamlsé trabajo, ahora lo recuerdo, un grupo
gue trabajé una secuencia como de historieta qatala de reconstruir las experiencias en
Ameérica latina y lo recuerdo claramente porque fua exposicion muy bonita, (...). La otra
era como tratar de visualizar hacia afuera del aylgue eran las famosas exposiciones que
logramos hacer en los corredores de la Universigigzarticularmente tomandonos el hall que
era el lugar privilegiado para hacer las exposiaisncon muestras fotograficas, dibujo,
caricatura y distintas formas de expresion alteiveatpero tratando de hacer una expresion
hacia afuera para los estudiantes de sociales y jgapublico que pasaba por aqui ¢3.)

4.2.5 Ejercicios practicos

Los ejercicios practicos, como ya se ha meraao, recogen la aplicacion de teorias, las
salidas de campo y las practicas pedagoégicas com@son de distintos intereses y
formas de trabajo de los docentes. Las reflexipnesentes en este apartado se desprenden
de la contrastacion entre dichos ejercicios prasticla aplicacion de la Practicidad, como

una de las caracteristicas del curriculo.

La nocion de practicidad ha sido retomada anfundamentacion tedrica del
macrodisefio curricular de la LEBECS y se entiesdeno “la integracion de la teoria y la
practica, no como momentos determinados en la fiémade profesores, ni como el
desarrollo de practicas artificiales, sino como plasibilidad de acercamiento a la
cotidianidad del alumno que se forma para profamisus expectativas de formacion, del
conocimiento de su entorno y de su realidad comperéncias potenciales de
aprendizaje”. (Ibidem, p.25)

%3 bocente Campo de Formacion Pedagogica, séptimossem€omunicacion personal, Octubre 12 de 2011
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De este modo todos los nucleos tematicos pl@micos estan llamados a desarrollarse
bajo este principio, a partir de distintas formas tdabajo, en distintos niveles de

complejidad, dependiendo del ciclo de formacion.

Veamos entonces algunos datos de la encuest@ada a los estudiantes a este
respecto, teniendo en cuenta la porcion de estiedisancuestados por semestre y que

puede incidir en los analisis presentados:

Porcentaje de estudiantes encuestados por
semestre

Figura 4. Porcentaje de estudiantes encuestadossdiiminados por semestre.

Los estudiantes encuestados con mayor nunmerpadicipacion en el momento de
aplicacion del cuestionario se encontraban enV ly IVII semestre, seguidos por los
estudiantes que cursaban Il y VI semestre; logiesites de los semestres Ill, V, VIl y IX
tuvieron baja participacion en esta aplicacionapar total de 56 estudiantes encuestados.
Se destaca también que no todos los estudiantasstados por semestre participaron en
esta investigacion bajo las mismas condicionesuga gn el momento de la aplicacién del
instrumento, algunos de ellos se encontrabaniegedd espacios académicos o su horario

se estaba distribuido en varios semestres, |0 goguce a respuestas variadas o ampliadas
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frente a compaferos de semestre que cursan logiespacadémicos bajo otras

condiciones.

Todo lo anterior nos lleva a anunciar queda®s aqui presentados pueden tener los
vacios estadisticos de una muestra incompleta,gsuwovez pueden dar cuenta de algunas
tendencias sobre la percepcion de los estudiamtere | desarrollo de los distintos
ejercicios practicos, guardando como ya se dijgrl@encia necesaria frente a los vacios

de informacion determinada por la cantidad de éstitels encuestados por semestre.

Hechas estas salvedades aclaratorias, bianm®dsin equivoco seguir presentando los
resultados de la encuesta a estudiantes y queeredag percepciones que éstos tienen
acerca del desarrollo de distintos ejercicios prast(aplicacion de teorias vistas, salidas de
campo, practicas pedagdgicas) en los distintoscespacadémicos. Los estudiantes
contestaron el cuestionario haciendo un ejercieiargmoria referente a lo vivido a lo

largo de los semestres cursados, arrojando loesitgii

Percepcidn de los estudiantes sobre desarrollo de ejercicios practicos por
espacic académico
45
40 W Aplicacién
35 d_e teorias
vistas
30 m Salidas de
25 Campo
20 Practicas
15 Pedagogicas
10 .
m Ninguna de
5 las
0 anteriores
A O N I P R
FE VT FTITIT R

DAV (Desarrallo Afectiva y
Valorativa)

DCPA (Desarrollo Cognitiva y
Procesos de Aprendizaje)

HP (Historia de la Pedagngia)

MP (Modelos Pedagdgicos)

PEC (Problemas de la
Educacian Colombiana)

PDI (Problemas Didacticos I)

PDIl (Problemas Didacticos l)

PPl (Proyecto Pedagdgico |)

PPIl (Prayecto Pedagdgico 1)

PPIll (Proyecto Pedagagico [ll)

Figura 5. Percepcion de los estudiantes sobre elsgarollo de ejercicios practicos, discriminados potos
espacios académicos que conforman el campo de faeon pedagdgica.
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Analizando la gréfica anterior podemos en@mue los estudiantes encuestados frente
a las opciones presentadas expresan que la agficdei teorias vistas es la forma de
aplicacion practica que mas se ha hecho presentesedistintos espacios académicos,
principalmente en aquellos que componen el cicltuddamentacion (Desarrollo Afectivo
y Valorativo, Desarrollo Cognitivo y Procesos derémlizaje, Historia de la Pedagogia y
Problemas de la Educacion Colombiana). Igualmergesean una importante presencia de

este elemento en el espacio del ciclo de profunifimeProblemas Didacticos |.

El segundo elemento que perciben los estiiacdmo ampliamente presente en su
formacién pedagdgica son las Practicas pedagogicesipalmente relacionadas con el
espacio académico Desarrollo Afectivo y Valoratikms demas espacios académicos
expresan una tendencia de percepcion unificadatrand® que en la mayor parte de los
espacios académicos esta forma de aplicacion gmaetita presente de forma armoénica,

exceptuando el espacio de Proyecto Pedagdgico lll.

Cabe anotar aqui que a los estudiantes nessefilecid una definicion especifica de
Practicas Pedagdgicas por lo que es posible que éetestablezcan diferencias entre la
participacién en procesos de intervencidon en laatacy el desarrollo de actividades de
observacion u otros ejercicios mas de orden irnyasto, en los escenarios educativos.
Igualmente no es claro si los estudiantes cuentam una diferenciacion entre la
intervencion pedagogica a partir de proyectos deviacion y la practica docente,
entendida como la accion de enseflanza de contendisicolares en los escenarios

formales.

Las salidas de campo ocupan el tercer luganelgcion en los estudiantes, percibida
como una préactica poco frecuente en los espacamatcos. Se destaca aqui que, al igual
gue el aspecto anterior, la pregunta realizada®ouestionarios era cerrada, de modo que,
los estudiantes no pudieron ahondar en su respesgézificando si el recuerdo presente
en las mismas corresponde a salidas de campo grogialos espacios académicos
sefialados o si estan respondiendo por el contidoe ejercicios de trabajo integrado a la
PAI (Practica Académica Integrada) y que en la mayte las ocasiones esta acompafiada

105



de una salida académica en la que participan logliastes como parte de los distintos

ndcleos tematicos o problémicos del semestre corsad

Para terminar con el analisis de los aportedod estudiantes encontramos que una
importante porcién de respuestas expresan ausgmciasarrollo de ejercicios practicos en
general, mostrando especial atencién en espaaing Besarrollo Cognitivo y Procesos de
Aprendizaje e Historia de la Pedagogia, sin que gghifique que exista una tendencia

mayoritaria a suponer que alli no se cuenta c@s éstmas de trabajo académico

De este modo, y con el fin de hacer contramtas mas profundas, daremos paso a los

aportes de los docentes entrevistados y algunagicefes sobre los syllabus.

De los docentes entrevistados encontramogiquérminos generales manifiestan tener
presentes las formas de trabajo practico en loacesp a cargo. La Unica excepcion
presente, se establece en el caso del espaciondcaddodelos Pedagodgicos, en el que el
docente principal manifestd no desarrollar ningdedas formas de trabajo propuestas,
concentrandose en la exposicion tedrica para @rad® de sus clases. Lo que llama la
atencion de este asunto en particular es que tepaodn de los estudiantes muestra una
presencia importante de la Aplicacion de Teoriastagi en el trabajo del este espacio
académico, en contravia con lo expresado por @mde@ntrevistado, que ademas es quien
estuvo mayor tiempo a cargo de este espacio (@hos aproximadamente), en varias

ocasiones a cargo de los dos grupos de trabajo.

Continuando con la exploracion de los ejeosignvestigativos presentamos enseguida
una sintesis de las forma como los docentes camcreada una de las estrategias

enunciadas, enriquecidos con algunos ejemplossdmikmos:

*La aplicacion de las teorias vistas: Al iggale en lo expresado por los estudiantes,
este elemento recoge la mayor percepcion de ajdicacdesarrollo entre los docentes.
Esta se concreta principalmente a partir de ejescide observacion y contrastacion de las

teorias vistas en situaciones cotidianas y/o eresognarios escolares asi como desde el
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reconocimiento de experiencias, a partir de vistasvision documental, como una forma

de ejemplificar, complementar o contradecir ladimiss teorias y temas abordados. La
estrategia de andlisis de discurso es ampliameateionada por los docentes como ruta
de aplicacion teorica en los procesos académicestgndo especial atencion a los medios
de comunicacién asi como al lenguaje cinematograBaenos ejemplos de éstos aspectos
descritos anteriormente se recogen en los sigsidéragmentos, relatados por docentes del

campo de formacion pedagdgica:

Siempre buscando un escenario de indagacién y nbeararevido a hablar de investigacion
dados los tiempos y las condiciones que eso tgame, en todos los tiempos desde que yo he
trabajado en Historia de la Educacion Colombiana, ejercicio que es que los estudiantes
puedan plantearse un ejercicio de indagacion acedeauna problemética especifica y que
puedan, a partir de unas teorias que trabajamos) fecoger una informacion acerca de ese

fendmeno e interpretarlo. Ahi es donde yo vedhayemayor aplicacion.

Otro ejercicio que ya desde hace dos semestres aplico, tiene que ver con andlisis y lectura
de medios de comunicacion, de produccion de prgmgnoticias acerca de Educacion: sobre
la marcha, ver qué paso ahi, analicemos como, Inglo estas teorias que me referencian un
analisis sobre la ligazén entre politica publicanpdelo econémico se puede reflejar en esos
espacios (...). Entonces, en esa perspectiva sendeetes aplicacion de lo teérico conceptual

hacia el anélisis de lo que sucede en unos corgegpecificos (..°f

Nosotros abordamos un poco la teoria a partir ditar de hacer una revisién teérica o una
especie de estado de arte de didactica de la enzafde las Ciencias Sociales, un estado del
arte en cuanto a procesos de investigacion queabéh adelantado para la ensefianza de las
Ciencias Sociales (...) empezamos a hacer todo eseqw de discusion y hay un rastreo en
términos de puntualizar ya no solamente el camplo dmiversal sino también en lo especifico
de las préacticas de ensefianza de las Ciencias I8ecia..) y particularmente hacer una mirada

critica sobre las experiencias que transcurriari@nescenarios nacionales y locafés.

> Docente a cargo del espacio Problemas de la Eiduc&polombiana, entre los afios 2002 y 2008.
Comunicacién personal, septiembre 27 de 2011
%5 Docente del Campo de formacién pedagégica, sépenmestre. Comunicacion personal, Octubre 12 de
2011.
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Siguiendo con las reflexiones, evidenciamos lq@y pocas menciones que sefalan la
aplicacion de elementos como instrumentos de n@dae diversos aspectos (por ejemplo,
escalas de medicion del desarrollo del nifio, dedueje, del pensamiento l6gico y moral,
etc.). Finalmente, se encuentra que algunos dace&sigeran que los estudiantes hagan
aplicacion de las teorias vistas a partir de sapigs producciones escritas, audiovisuales,
estéticas y artisticas. De estas dos estrategiemsmbs los siguientes relatos que las

soportan:

Ellos tenian que mirar por ejemplo si el nifio seatraba en la etapa sensorio-motriz, pre-
operacional, cudles eran las caracteristicas deetapa y evaluar eso a través de actividades
para determinar si se encontraba bien a nivel dead®llo pero con criterios, eran entonces la
talla, el peso y todo lo que hacia el nifio si cependia con su edad, por ejemplo, si el nifio
puede subir escaleras alternando los pies y hasealas de desarrollo de ese tipo, si puede
patear un balén o recibir la pelota para trabajal @esarrollo psicomotriz, se trabajaba el
desarrollo del lenguaje, el desarrollo del pensantue el estudio de los juegos y la ludica a

través del desarrollo mordl

Aplicaba algunos ejercicios que han desarrollado gjemplo Paul Breines con sus bloques y
cémo se construye la estructura mental a travéseat@nocimiento de lo que llama cantidades
l6gicas y lo que llaman pensamiento l6gico a tradés figuras de relacion (triangulos,
cuadrados) los llamados bloques de logica y que worejercicio para explicar y aterrizar

teorias sobre las estructuras en Piatet.

Los talleres de construccién que los estudiantedama trataban de dividir al grupo grande en
subgrupos para que en ellos se dieran una serigiseusiones lo presentaran en forma
alternativa a través de otros mecanismos distitdes mecanismos de la oralidad y de la
misma escritura, podia pensarse en otras formaeesi@s de esos contenidos que se hacian en
los talleres y salieron varias cosas interesantgsque todavia tienen un desarrollo en la
asignatura de Problemas Colombianos, y por ejemy@ioempezaron a construirse alli algunos

videoclip y un manejo audiovisual muy fuerte, conamejar y producir informacién a partir de

% Docente primer semestre, espacio académico Déeaffectivo y Valorativo. Comunicacién personal,
Septiembre 29 de 2011.
> Docente segundo semestre, espacio académico @lEsa@ognitivo y Procesos de Aprendizaje.
Comunicacioén personal, Octubre 10 de 2011.
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mensajes simbdlicos. (...) ahora recuerdo que un @rirpbajé una secuencia como de
historieta que trataba de reconstruir las experiescen América latina y lo recuerdo
claramente porque fue una exposicién muy bonitaocen el interior del aufd

Finalmente, y como parte del analisis de Farmacion aportada por los docentes
encontramos que la PAI (Practica Académica Integra@s destacada por los profesores
entrevistados, como un espacio que por excelemtiaife la integracion de la teoria y la
practica dado que en ella se conjuga una serimdajo previo de construccion tedrica y
de formacién investigativa, desde los distintgmems académicos del semestre cursado y
gue tiene como resultado, ejercicios de investigaformativa mas complejos y profundos

gue los abordados en los espacios académicosrrage.

En los ejercicios de la practica Académica Integrambsotros buscabamos que siempre tuviese
gue ver con los fenédmenos que tienen que ver cpedagogia, por ejemplo el tema de ciudad,
infancia, escuela y que eso sirviera para ilustsagenerar marcos conceptuales y que nos
permitieran leer esos fendmenos en especificay gehizo alli. Yo siempre hablaba mucho del
tema de cémo el conocimiento es una apuesta dejtralmnjunto, porque uno no construye
conocimiento solito y eso de que uno sea autodidamino tal no es una cosa de la que yo esté
totalmente segura, sino que eso se hace a través calaborativo (...), en otros casos, sobre
teorias especificas hacer la lectura de los fen@wegue decidia estudiar desde la PAI, en

dénde estaba el fuerte para aplicarfds.

La Practica Académica Integrada yo creo que eselaon todas las malformaciones si se

quiere, pero yo creo que es cldVe.

La PAI surge como una iniciativa de trabajajaoto entre los profesores de un mismo
espacio acadéemico en determinados semestres.iBwseeite esta practica se formaliza a
partir de la integracibn entre nudcleos teméaticosproblémicos y generalmente se

acompafaba por una salida de campo. El momentaggeyaconsolidacion de la PAI esta

8 Docente séptimo semestre, espacio académico RrablBidacticos Il. Comunicacién personal, Octubre
12 de 2011.
%9 Docente tercer semestre, campo de formacién pgitagdComunicacion personal, Octubre 6 de 2011.
 Docente de quinto semestre, espacio académicdeRrab de la Educacién Colombiana. Comunicacién
personal, Septiembre 27 de 2011.
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en el periodo comprendido entre los afios 2003- 200& partir del afio 2010, esta

estrategia de trabajo sufri6 grandes trasformasiame su naturaleza y gestion, como
resultado de los cambios curriculares que trajonf@dementacion del sistema de créditos.
Tales reestructuraciones exigieron que un docestigviera a cargo de este espacio,
asignandole créditos especificos y convirtiéndolaea asignatura mas del nuevo plan de

estudios.

* Salidas de Campo: La consulta hecha a laemtes por el desarrollo de salidas de
campo se orientd principalmente a identificar Iplementacion de este tipo de estrategia
en el espacio académico a cargo. Esto teniendouenta que, como se menciond
anteriormente, la mayor parte de los docenteswastiaelos manifestaron haber hecho parte
de la PAI (y de la salida pedagdgica que generakriaracompafaba). La PAI, como ya se
dijo, buscaba integrar a los distintos espaciodé@u&os, sin que ello se constituyera en un

espacio unico de desarrollo practico para cadantematico o problémico.

Siendo asi las cosas, solo tres docentesveta@os manifestaron haber realizado
salidas académicas en el marco del espacio a a@spgecificamente. En estas referencias
encontramos que las salidas de campo realizadabaesbrientadas principalmente al
reconocimiento de experiencias de educacion nodipren escenarios locales, promovidos
por ONG’s o particulares. Sélo un docente haferencia especifica a acercamientos con
experiencias de educacion formal en sectores pasilecon poblacion vulnerable
(desplazados) y una docente referencia una sat@@emica a una institucion educativa

privada, reconocida como experiencia de innovaedircativa.

Por su parte, es mayor la mencién hecha rasgeta participacion de los distintos
docentes en las salidas académicas de la Praatm@esica Integrada. Las referencias a
este respecto muestran que muchos de los esceniaitados fueron municipios cercanos
a Bogot4, pero sobre todo, las salidas de campla dBAl se concentraban en visitar

municipios o regiones mas alejadas del entorna dautlad capital.
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Sin embargo, y aunque los docentes manifieg@aibir grandes aportes de las salidas
académicas de la PAI, para el trabajo especificdodedistintos ndcleos tematicos y
problémicos del campo de formacion pedagodgica,ammsuchas las referencias hechas
sobre los objetivos especificos que el campo dadoion pedagodgica se trazaba en este
tipo de estrategias, aunque se mantiene la teradlendestacar el interés por acercarse a
experiencias de organizacion social de los lugaigtados y al reconocimiento de los
procesos de educacion no formal que en algunasiaansaba, objeto de estudio que
encontraba limitaciones para su lectura en alguleo$s escenarios visitados, como lo
describe el siguiente fragmento de entrevista zadéi a una docente del campo de
formacion pedagdgica, perteneciente al ciclo deldumentacion’En la PAI hubo una
salida al Sumapaz y que para mi pues no tenia cooaha relacion con el ndcleo pero a

los estudiantes ese tipo de cosas les gusta gilmbs para conocer®!

Se destaca que la temética integradora dalleeRPa construida conjuntamente entre los
docentes de un mismo semestre, asi como el sitidedse realizaria la salida, coordinado
por un docente del equipo de semestre, preferilvilange planta. De alli que los ejes
tematicos que orientaban la PAI fuera muy variadependiendo del semestre, el equipo
de maestros (que no siempre reunia a la totalidadlatentes por semestre) y las
experiencias de PAI anteriores (destacando que lgimas semestres las tematicas
articuladoras se encontraban consolidadas, corabaaso de la PAI de tercer semestre —y
su énfasis en el tema de la ciudad-region-, lidegahcipalmente por los docentes del
ndcleo temético DinAmicas Regionales). Como ejerdpl@sto, encontramos el siguiente
fragmento, extraido de una entrevista realizadaa docente del campo de formacién

pedagogica que participd en varios momentos daly Be sus salidas académicas:

“La PAI siempre tenia una salida de campo y sieniprgéa que ver con un eje tematico: una se
llamaba “Miradas a Bogotd”, otro se llamaba “Desd# Mirador observemos a Bogota”, otro
“Las Ciudades dentro de la Ciudad”, otro tenia quexr con las ciclorutas y como ese elemento

iba haciendo tejido de la ciudad porque permitiactanunicacion, en otro nos dedicamos, por

®1 Docente primer semestre, campo de formacién pejitayéComunicacién personal, Septiembre 29 de
2011.
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ejemplo, a revisar problemas que tienen que veretmrden ambiental (con el profesor Novoa
cuando hizo parte del equipo de tercero) y fuimmsaghla al sur y hablamos con la gente de la
mesa sur de Bogota sobre todo el tema ambientamodas empresas como Cemekglcim
estan apropiandose de los terrenos y eso traeatmmsaas ambientales, politicas y sociales, que

revisamos ese semestre. Y haciamos cada semessalida”.

La contrastacion de la informacion proporcam@or los docentes principales de cada
uno de los espacios académicos asi como de loadpopor los estudiantes nos lleva
concluir que los dos actores coinciden en quee®istla licenciatura una implementacion
pobre de este tipo de estrategias formativas, mucé&® en lo que respecta al campo
especifico de formacion, de gran importancia pheecercamiento y lectura de la realidad,
sobre todo si se tiene en cuenta que el campoaditenade los futuros docentes no se limita
al campo tedrico, sino sobre todo, al practicogc@macto directo con las realidades socio-

culturales, politicas y econémicas.

Para finalizar este apartado, se destacatnigate dos elementos que llaman alin mas
la atencion. Primero, el hecho de que los procdsosbservacion y acercamiento a las
realidades sociales, se concentren principalmenteseescenarios de educacioén no formal
(tanto en las salidas especificas del campo comiasde la PAI), excluyendo a los
escenarios formales, que en Ultimas se constiteyerl primer escenario de ejercicio
profesional de los futuros maestros. Y segund@olza referencia de reconocimiento de
experiencias novedosas (publicas y privadas), eterrmaade innovaciones educativas,
desconociendo la importancia que éstas tienensprlicesos formativos de los docentes

en formacion, llamados a trasformar las dinamicadidionales de la escuela actual.

*Practicas Pedagogicas: De las tres formasejgecicio practico, las Practicas
Pedagdgicas ocupan el ultimo lugar de aplicacidredns docentes entrevistados. Estas
son entendidas como aquellos ejercicios de interdprdirecta en los distintos escenarios

educativos.
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Bajo esa definicion y a pesar de ocupar @hdliugar de referencia entre los docentes,
los casos de desarrollo de Practicas pedagogigasesien presentar con algunos ejemplos

concretos, citados por docentes del campo de fedmade distintos semestres:

Si, nosotros en la escuela teniamos horas de toabajlas cuales los chicos tenian que ir y
disefiar actividades, pero eran actividades orieatad trabajar las areas del desarrollo y no
ensefianza de las Ciencias Sociales. No era undigaguedagdgica sino una aplicacién de las
teorias y ademas para que ellos aprendieran a diseadictividades para los nifios, a
mantenerlos ocupados con las actividades y a mamdjgrupo. Entrdbamos tres estudiantes
por grupo Yy ellos disefiaban actividades para traloajon los chicos de manera tal que, como
eran grupos grandes (25 o 30 nifios), entonces &log&n que aprender como hablarle a los
nifios, como presentarse y les haciamos cartilldssanifios, individuales (yo todavia tengo
algunas de esas catrtillas) y de seguimiento de cagla de sus procesos y por ejemplo
disefiabamos una actividad de reconocimiento delpoukumano y les llevabamos la guia y el
material para que ellos lo hicieran y luego les abbamos con todo ese material una cartilla
gue se decoraba y se le ponia el nombre y la efib@agos al final del semestre y eso era muy

bonito para los nifio$?

Para mi los chinos lo primero que tenian que haeex leer el escenario en el que estaban
hacer un diagndstico, acercarse alli, entenderdamplicaciones o los problemas que tenian
los actores, las dinamicas particulares, el papel thaestro, y ver qué pasa con la cultura
escolar y después de eso identificaban problemafiealagdgicas (“que los chinos no tienen
atencion, que no participan, que los chinos norestiaculados a los organizaciones de poder
institucionales y no tienen representacion, etaip genian que ver con es0s contextos,
analizaban los contextos, encontraban una problemat sobre esa problematica entraban a
hacer una suerte de propuesta curricular para gliesepudieran abordar, resolver, cambiar
las condiciones de esa problematica que ellos draoan alli y entrar en relacién con las
instituciones. Era su trabajo, ellos ponian enghiéa lo que consideraban que los estudiantes
tenian que aprender o lo que ellos consideraban mméan que ensefiar, pero no era el
curriculum oficial de la institucion y reemplazadrmaofe, como ocurria anteriorment@.

%2 Docente de primer semestre, espacio académicarbisafectivo y valorativo. Comunicacién personal
Septiembre 29 de 2011.
% Docente tercer de tercer semestre, espacio acemléfistoria de la Pedagogia. Comunicacién personal,
Octubre 6 de 2011.
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A esto se afade que, en algunos momentogjolosntes destacan la realizacion de
ejercicios investigativos en el orden social o etivo, como practicas pedagodgicas,
dejando abierto el espacio para la revision, talgo las diferencias, asi como de las
relaciones y puntos de encuentro que existen emestigacion e intervencion pedagogica,
siendo éstos asuntos fundamentales pendientespatidy aclarar entre el actual equipo

de docentes. llustremos pues este asunto coralgméntos que siguen:

Las practicas pedagoégicas son las indagaciones ljaeen los chicos personalmente en sus
espacios cuando trabajamos por ejemplo, coloniag fjabajamos familia, que trabajamos
toda la parte de préacticas de crianza, es decipeteliendo del nlucleo tematico o problémico
gue elegiamos para la PAl y que eso se perdi6 enpesgrama a raiz de los créditos, siempre
se hacia practica pedagogica y les ddbamos oriémas de intervencion en cuanto entrevista,
en observacién, en historia de vida, en ejercicamnparativos, algunos ejercicios de
investigacion que los chicos ponian en practicgpegfficamente de intervencién en la escuela
no, en ese espacio Ad.

La presencia en las instituciones era sélo obseérag, no sé hasta dénde podria ser asi, pero
si tenia una carga fuerte del caracter etnografign,ejercicio etnogréafico que le permitiera al
estudiante comprender como la teoria se ve endatjga, pero de ninguna manera se hizo ni la

intervencion ni la practica pedagogiéa.

Otro elemento interesante a tener en cuent andlisis de las practicas pedagdgicas
pasa por recordar que los planes de estudio amter®@ la creacion de la LEBECS,
otorgaban un tratamiento distinto a las practicagagogicas, recogidas en ese entonces,
bajo la denominacién de la asignatura Practica dece Los cuestionamientos a esta
asignatura, relacionados con la pertinencia, dlidgery las formas de organizacién que
antecedieron al surgimiento de la LEBECS, ha saldocde cultivo para resistencias a la
aplicacion de practicas docentes en el nuevo pmoggrpor parte de algunos docentes, tal y

como lo muestran los siguientes relatos:

% Docente de segundo semestre, campo de formaciagpgica. Comunicacién personal, Octubre 10 de
2011.
% Docente de séptimo semestre, espacio académidueRms Didacticos Il. Comunicacién personal,
Octubre 12 de 2011.
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No hicimos ni intervenciones ni practicas pedagasgjigorque no soy partidario de ello. Lo de
las intervenciones tampoco soy muy partidario, ®sgmna como muy duro (...). Me parece que
las practicas pedagdgicas que tienden a hacer vetggiones hacen en cierta medida formas de

colonizacion de la gente, asi estén basadas emessnn ni siquiera acompafiamientds.

Practicas pedagogicas especificamente en este iespag como que los chicos vayan a un
colegio y hagan el ejercicio de dictar clase, 8b.hay un compromiso de, por ejemplo, ir a
dictar un taller, pues si van pero no me interespromuevo ni en tercero ni en quinto, porque

me parece que todavia no, una préctica especifipaeose haga cargo de un grupo,°ho.

Yo lo hice pero lo hice no de la manera de lo digeirgos llamaban préactica docente (de ir a
dictar clase y esas cosas) sino que hice practi®msnnovacion pedagogica y que para mi
siempre ha tenido esa connotacién, es una praateEannovacion pedagoégica, aunque aqui
cuando se hizo el cambio de curriculo se asumidegaesl gran corte de que ya no se iba a
dictar a los colegios, aunque algunos lo haciareanpero con mis estudiantes nunca lo hice,
ni en el anterior (porque cuando yo entré aquitye practicas en el INEM Santiago Pérez) y

nunca se supuso que se fuera a dictar clase, duguan los chinos a reemplazar al maestro y a
poner notas, jamé&®.

Este ultimo fragmento nos permite tambiénrprtar que con la nueva reestructuracion

de la practica pedagogica en la LEBECS, se ampédpacio de desarrollo de las practicas

pedagogicas a lo largo de toda la carrera, otogiéndha nueva connotacion en la medida

gue ahora éstas son entendidas como posibilidadaplidacion de propuestas alternativas

e innovadoras en educacion, que pueden ser disegadauialquier semestre del campo de

formacién, y no s6lo como el momento reducido deagdén de los pocos conocimientos

pedagogicos adquiridos durante toda la carreraeysguconcretaba en la practica docente

vista en los Ultimos semestres, en los planestddies que antecedieron a la LEBECS.

66 [
Ibid.
" Docente campo de formacién pedagdgica, terceint@semestre. Comunicacién personal, Septiembre 27
de 2011.
% Ibid.
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Es asi como el desarrollo de las practicasgiggicas a lo largo de la carrera estaria
mayormente expresado en lo planteado por los estiédi encuestados, quienes ubican a
esta estrategia en el segundo lugar de aplicagipesar de no coincidir esta mencion con
lo expresado por los docentes. Seria important®enees que, como ya se dijo
anteriormente, tanto los maestros como los esttgdiamificaran criterios sobre lo que se
espera que sean las préacticas pedagodgicas, salaasjrpertinencia y organizacion para
poder decantar los interrogantes que surgierosterapartado.

Por dltimo debemos decir que la revision acette los ejercicios practicos en los
syllabus arrojé que existen pocas referenciassgleo. Ya habiamos visto en el andlisis
de las metodologias que la mencion sobre practicadémicas era importante, aunque
coincide con su relacién con la PAI y no con forrdagrabajo especifico de los espacios
académicos que conforman el campo de formaciongdgiza. Es asi como las salidas
académicas s6lo se mencionan en un syllabus, da@ndio también con lo expuesto en el

apartado de metodologias y formas de trabajo adgadém

Las practicas pedagodgicas o ejercicios devieteion en los escenarios educativos son
las grandes excluidas en los syllabus, ya que syiste una referencia especifica de
intervencion pedagdgica en un syllabus de ProbleteaBducacion Colombiana del afio
2008, y so6lo dos referencias sobre la realizacién egercicios de acercamiento a
experiencias educativas en syllabus de Desarrfaldi@o y valorativo del afio 2006 y uno
de Problemas de educacion colombiana (sin afo)coftrario, se encuentran varias
referencias relacionadas con ejercicios de invadtig en los escenarios educativos
(observaciones, registro de diario de campo, tealolj campo, etc.), asi como una
referencia al disefio de propuestas curricularesqam sea explicita una intervencion

pedagogica.

Esta informacion permite concluir que lo espido por los maestros entrevistados
recoge en buena medida el sentir de los docentesterasunto, haciendo evidente que la
intervencion en los escenarios educativos es uedarsuelta en el engranaje de la
formacion pedagdgica de la LEBECS.
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4.2.6 Ejercicios investigativos

Algunas de las reflexiones presentadas en el @oaataterior pueden ser tomadas como
una introduccion al analisis del componente ingesitto presente en el campo de
formacién pedagogica de la LEBECS, pues alli saiamtca que este elemento esta
ampliamente presente, incluso, llegando a desplaea procesos de intervencion

pedagdgica en los escenarios educativos.

Se debe recordar que la investigacion es enasicaracteristicas del curriculo en los
lineamientos de la licenciatura y es entendida com@roceso formativo, esto es, que
acepta como parte de los desarrollos curriculardssdistintos espacios, la aplicacion de
ejercicios investigativos con distintos niveles demplejidad, y que, mas alla de
comprobacion o produccion tedrica, favorece ehdelo de competencias propositivas,

criticas, trasformadoras, a partir del reconocitoiere la realidad sociocultural.

Teniendo en cuenta lo anterior, los ejercidimgestigativos estarian estrechamente
vinculados con la practicidad pues convierte adssenarios educativos y sociales en
espacios propicios para la integracion de la tepria practica (a través de actividades
como observaciones, registro de diario de campdajip de campo, etc.) mas que en
espacios de intervenciones de corte pedagogicandegencontrado en los syllabus y lo

expresado por los docentes en el apartado anterior.
El lugar privilegiado que los docentes otorghrlemento investigativo en la formacion

pedagogica se refuerza al ser contrastado condaabtespecto opinan los estudiantes y

gue se recoge en la siguiente gréafica:
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Percepcionde los estudiantes referenteala
aplicacion de ejercicios investigativos en el Campo
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Figura 6. Percepcion de los estudiantes, referenta la aplicacion de ejercicios investigativos,
discriminados por los espacios académicos que confan el campo de formacion pedagdgica.

Los estudiantes perciben grandes esfuerzospate del campo de formacién, por
desarrollar ejercicios investigativos en los espaa@cadémicos de los distintos ciclos,
aunque resulta importante advertir nuevamente @agiedtos que se presentan en el ultimo
ciclo (innovacion) son insuficientes si se tiene @arenta el nimero de estudiantes
encuestados, asi como el conocimiento que seditas dinamicas propias del ciclo y que
se enmarcan principalmente por ejercicios investiga mucho mas formales y complejos
gue en el resto del plan de estudios. Es asi coenméésis del ciclo de innovacién amerita
ser objeto de investigaciones futuras, pues tamgecoontd con informacion completa

sobre los syllabus ni entrevistas a docentes.

Desde el inicio de estas reflexiones sobferlaacion pedagogica en la LEBECS, se ha
sefialado que los ejercicios investigativos hac&reecia al uso, en distintos niveles de

apropiacion e implementacion, de diversos enfogpestemologicos y metodologicos del
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campo investigativo para la produccion de nuevooconiento. Esto es precisamente lo
gue expresan los docentes de distintos espaciagraas y ciclos, en los relatos que

siguen:

Si, los proyectos que ellos hacian con los nifiadgmas al final de semestre tenia que haber un
resultado y por ejemplo, sobre la pregunta ¢ Qui&ueslas personas que habitan la vereda de
Monserrate? Y entonces ellos tenia que ir casagas®a, averiguar cuantas personas vivian
(adultos, nifios, hombres, mujeres, oficios) temjae disefiar encuestas para saberlo. Los que
estaban trabajando servicios publicos indagar sdbeeservicios publicos con que cuentan los
habitantes de la vereda. Todo eso tenia que teabajo de campo, instrumentos y un andlisis
de resultados que ellos presentaban en las susients, desde la teoria y confrontando esa
realidad. Todo era alrededor de proyectos, los hjaeian la historia de los barrios (que fueron
unos trabajos muy lindos) y ellos tenian que haedrajo de archivo, conseguir fotografias del
barrio, como era, en qué ha cambiado, hablar cogdate y recorrerse el barriS.

Como otro ejercicio practico los chicos siempreagieron informacién en el ambito de la
preparacion investigativa se dio siempre la pelargope construyeran su proyecto de
investigacion por sencillo que fuera, plantearan titnlo, unos objetivos, unas preguntas de
investigacion, una metodologias para desarrolladage recogieran informacién, la leyeran, la
analizaran y la volvieran parte de un documentanocejercicio investigativo, todo eso para la
PAI, no se hacia un trabajo distinto para la mateporque la PAlI nos tomaba mucho
tiempo,(...). Después de eso, a partir de alli se ibefiniendo una serie de tematicas que eran
como las que ellos ya tomaban como el frente @Alay haciamos los grupos de trabajo y toda
la parte de asesorias con cada uno de los grupiggi@ todos ibamos desarrollando nuestro
curriculos y nuestros programas siempre iba a désear en esa practica académica
integrada y teniamos todos los tiempos de asesdosescenarios de trabajo conjunto con los
docentes y la evaluacién conjunta (...) y despuésan®ms a la salida de campo para el
levantamiento de la informacién y después constlilocumento de informe final y llegar al
escenario de sustentacion. Y en eso realmentéonosmos todo el semestre en el ejercicio

investigativo en el semestre, era todo el tiempstehel final, por eso la practica académica

% Docente ciclo de fundamentacién, primer semesspacio académico Desarrollo Afectivo y Valorativo.
Comunicacion personal, Septiembre 29 de 2011.
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integrada era tan importante y valia el 30% de taanfinal en todas las materias, si los chicos

se tiraban la préctica quedaba en la offa.

Si, basicamente lo que yo he llamado ejerciciogidagacion y que es a través de una guia de
trabajo, construir tu marco conceptual, tus objeiydefines una temaética a indagar, construyes
los instrumentos, defines un escenario o contegt@dlicacién formal o no formal, recoges

informacion y analiza$

Basicamente cuando haciamos el levantamiento demtainen las salidas de campo y que les
implicaba necesariamente conocer la localidad,@hero de habitantes y tenian que hacer todo
un levantamiento documental, por un lado, pero ptmo lado habia otra que era el

levantamiento bibliografico (..’¥.

Estos ejemplos nos muestran que el elementstigativo est4 presente en la mayor
parte de los espacios académicos, que se desamofiveles distintos de implementacion
y complejidad, pero destacando siempre la impoidade asumirlo como un proceso
formativo permanente, de construccion colectivpaidir de las estrategias como la PAIl y

las clases compartidas, principalmente.

A pesar de las ventajas y afectos que sedastie los relatos hacia este elemento, no
todos los docentes coinciden con los objetivos geetraza la licenciatura con la
incorporacion de esta caracteristica en el cuoj@llorientar su implementacion desde una
pretension basicamente formativa mas que de caogiru formal de grandes campos
tedricos y epistemoldgicos. Veamos lo que percibdacente del campo de formacion que

hace parte del ciclo de fundamentacion:

Voy a decir algo que puede parecer una herejia:estudiante universitario de Ciencias
Sociales no investiga nada, ni siquiera en las mgoadtas. Cuando le dicen a uno que sea

jurado de una monografia uno lo que descubre esahil@o hay nada novedoso, que diga algo

O Docente tercer semestre, Campo de Formacién Pgidag&omunicacién personal, Octubre 6 de 2011.
" Docente ciclo de profundizacién, quinto semestspacio académico Problemas de la Educacién
Colombiana. Comunicacion personal, Septiembre 20dé.
2 Docente a cargo del espacio académico Problena#éciios |l. Comunicacién personal, Octubre 12 de
2011.
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que no se haya dicho, yo no veo realmente que g2 ihaestigacion, tal vez en un nivel muy
basico de referenciar algunos textos, de investigegrca de alguna teoria o de algunos
conceptos de un modelo pedagégico pero eso nangema investigacion porque ellos indagan
sobre algo pero de algo que ya esta elaborado ynahhay un proceso de investigacién en

cuanto a la produccién de conocimientos nuévos.

Pese a lo expresado por este docente, yd#rleela importancia que esto merece en el
debate sobre los objetivos, pertinencia, orgaréracentre otros, que el equipo de
docentes tendria que revisar acerca de la formaci@stigativa que se esta ofreciendo a
los estudiantes, se destaca que a partir de Efertreaciones consecuentes al paso de los
afios, a la movilidad de los equipos docentes yesdbdo a la ya mencionada
implementacion del sistema de créditos, los praceswestigativos, representados
principalmente con la PAI, se han venido restamidos distintos ciclos; el efecto que
estos fuertes cambios ha dejado para los distegpscios se refleja en los siguientes

fragmentos:

Ahora el trabajo de acercamiento a la investigac&sta disminuido terriblemente, porque ese
trabajo que nosotros teniamos era realmente ingattio, era conocer la comunidad,

interactuar con la gente, era hacer una practica po mes con la comunidad y adaptarse a ese
sitio y recoger informacion y procesarla de algunanera era una relacibn muy estrecha entre
la teoria y la practica. Ahora todo eso solo seugirscribe al espacio del aula (...) porgue eso
no tiene continuidad ni una aplicacién real, ah@@n solo una experiencia bonita, una visita y

lo que queda de eso y no mas

Eso afectd los ejercicios investigativos porqueidaestigacion requiere tiempo y trabajo
constante (...) ahora no van a hacer evaluacionesddsharrollo pero si se mantiene la

estructura del proyecto y de construccién de lastriimentos, marco tedrico, metodologia

(..)7

3 Docente Campo de Formacién pedagdgica, ciclo déafmentacién. Comunicacion personal, Octubre 10
de 2011.
" Docente primer semestre, ciclo de fundamenta@oémunicacion personal, Septiembre 29 de 2011
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La PAI era eso, un ejercicio investigativo, (...egtonces los estudiantes aprendian a hacer
ejercicios investigativos, formulaban preguntasifolaban problemas, hacian todo el proyecto
y todo el boceto y ellos tenian que, una vez ubital objeto de estudio lo tenian que describir
y buscar los métodos més pertinentes y los insmtosenas pertinentes para indagar sobre la
problematica que asumian (...), pero yo no sé enngp@ento empezé a desconfigurarse y a
perder su intencion , pero me parece que cuandozseinicialmente con todas las de la ley los

chicos aprendieron, yo veo unos proyectos de llese y los comparo con los de VIl y

pensaria que los de Il semestre son superiGres.

Hemos de realzar también que a pesar de reem®que los espacios se ha reducido,
especialmente al transformarse la PAIl y las metmfat de trabajo conjunto, se rescata
gue para algunos docentes existen ahora mayorisgizaciones en comparacion con lo
realizado al inicio de la licenciatura, viendo esto grandes oportunidades para ir
ampliando los niveles de fundamentacion teéricpigtemoldgica, mas alla de los simples
ejercicios formativos en investigacion, para dasopa procesos mas consolidados que
aporten no solo a los estudiantes y comunidad atadéen general, sino también a las
comunidades donde éstos trabajos se desarrollenplsto se puede destacar observando

el siguiente fragmento

Yo creo que el proceso investigativo ahora es méed de lo que se hacia antes porque los
contextos se han reducido, pero las problematiedsas profundizado mas, ya no es tan grande
(...) son contextos mas cercanos y eso ha desarootitieds posibilidades y otras habilidades de
comunicacion de los estudiantes con la investigacita no es sélo sobre el tema de los
instrumentos y aplique una entrevista o una eneussto que ahora hablamos de todos los
instrumentos que serian del orden interaccion dofl& tertulia, el conversatorio) y que
permiten una participacién diferente a los partaipes entre los cuales se esta recogiendo la
informacién. Antes me parece que era mas oriengaderoger la informacién y ahora no, sino

que se esta gestando una relacion mucho mas foemteas comunidades.

> Docente segundo semestre, espacio académico 8lEsaBognitivo y procesos de Aprendizaje.
Comunicacién personal, Octubre 10 de 2011.
S Docente ciclo de profundizacién, Campo de forma&édagégica. Comunicacién personal, Septiembre 27
de 2011.
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Todas las reflexiones que acompafian estesalpacbnfirman que los lineamientos de la
licenciatura en materia de formacion investigaseaven ampliamente cobijados en los
distintos espacios académicos del campo de formagétlagdgica, en tanto que los
programas, las entrevistas y lo planteado por stgdeantes muestran el desarrollo de

variados ejercicios investigativos, con distimoseles de profundidad.

Sin embargo, se plantea para terminar, la sidme& manifiesta que tiene para la
licenciatura de concentrar futuros analisis y reflees en establecer si la formacion en
investigacion que reciben los estudiantes recogenad las orientaciones generales del
Decreto 272 de 1998, y su Art 2, es decir, sialifdrmacion recoge la idea de que la
Pedagogia se constituye como la disciplina fundaate formacion de los maestros, y que
por tanto estara acompafiada de procesos formativos/estigacion que buscan concretar
tanto el conocimiento y la fundamentacién tedricgpistemoldgica, como la construccion
y validacion de teorias y modelos a partir del dela de procesos de investigacion de los
escenarios educativos formales y no formales desdampo de educacion y pedagogia.
De este modo, una tarea para los futuros investigadde esta experiencia debe estar
orientada hacia la indagacion a fondo sobre lagetgrias en las lineas de investigacion

abordadas en los distintos espacios del campora@éion pedagaogica.

4.2.7. La bibliografia de apoyo del Campo de Fornt@dn Pedagogica

El objeto de analisis de éste apartado seaaemt la revision de la bibliografia que
soporta los procesos formativos del Campo de Foamaeedagodgica. Se entiende por
bibliografia de apoyo al conjunto de documentdsp8, articulos, ensayos, etc., en los que
se encuentran los referentes teoricos, conceptuwal@s/estigativos que soportan las
propuestas formativas de los docentes en el sglabo cada uno de los espacios

académicos del campo de formacion.
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El presente andlisis pretende mostrar cuabesIgs autores y fuentes con mayor
presencia en los syllabisle los distintos espacios académicos, asi comellasgue son
méas significativos para los estudiantes encuesthdgialmente pretende evidenciar
aspectos particulares en relacion a obstaculossipipdades que brinda la bibliografia
revisada a los procesos de formacion pedagogitaldeBECS.

Para entrar en materia mencionemos que eligtinfle syllabus objeto de analisis (37
en total) recoge 12 de Desarrollo Afectivo y Valwm@ 4 de Desarrollo Cognitivo y
Procesos de aprendizaje, 5 de Historia de la Pgtiag® de Modelos Pedagdgicos, 7 de
Problemas de la Educacion Colombiana; 5 de Prolslddidécticos | y 1 de Problemas
Didacticos Il. De los syllabus analizados, los rmasguos datan del afio 2003, segundo
semestre y los mas recientes del afio 2010, segerdestre. No se cuenta con ningun
syllabus disefiado y desarrollado al inicio de leehciatura asi como del Ciclo de
Innovacion (Proyectos de Innovacién Pedagdgicagu conduce a que éstos ultimos no
hayan sido tenidos en cuenta en este analisis.

Los syllabuS han sido disefiados en su mayoria por docentesidel@ y sélo ocho
por docentes de Planta, sin que sean principalntenta autoria del docente que mas ha
acompafnado cada espacio académico.

En el conjunto de syllabus es posible encomiigunos distintos para el mismo espacio
académico en un mismo periodo, pues cada grupbaest@argo de un docente distinto,

aungue en la mayoria no se especifica a qué gripstddiantes corresponde (01 o 02).

En el conjunto de syllabus analizados, existatro syllabus que estan incompletos o
no cuentan con bibliografia detallada, soélo tensayimcho que han sido retomados en su

totalidad por los docentes a cargo de un espa@mesire a semestre, sin que se modifique

" La relacién completa de los autores que se refereren los syllabus del Campo de formacién Pedegdg
puede revisarse en el anexo No. 3.
8 La relacién completa de los autores referencigmoslos estudiantes encuestados, puede revisarek en
anexo No. 4
9 La informacién relacionada con el tipo de vincidadle los docentes autores de los syllabus, elogde
trabajo que tenian a cargo y el periodo a qué sporede cada uno, puede verificarse en el anexad No.
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ningun elemento del mismo. No todos los syllabusntan con bibliografia obligatoria y

complementaria, pero se tuvo en cuenta la totaligads referencias.

Hechas las anotaciones anteriores, empezarparodecir que en total se cuenta con
597 referencias bibliogréficas y éstas no han didoriminadas por espacio académico o
ciclo sino que han sido analizadas en su conjunoalli se desprende que, en mayor
porcentaje de mencion, los docentes sugieren esyllabus autores, revistas, documentos
institucionales 'y normativos de origen colombiansgguidos de referencias

estadounidenses, espafiolas y argentinas, tal y lbomoestra el siguiente grafico:

Mo. de referencias
—_
L]
L]
L

[talia
Bélgica
Malta
Sudafrica
hia

Perd
Honduras

[Rurnania

Cuba
Checoslovaguia

Chile
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Fusia
Alemania

Suiza

Ma regiztra
Inglaterra
suecia
Turquia
Venezuela

Mexico
fugoslavia

Espatia
Franria
Hungria

Argentina

Lam

Colombia

Estados Unidos
Ecuador

Pais de Origen Autor/Obras

Figura 6. Pais de origen de los Autores u obraseferenciados en las bibliografias de los Syllabukel
campo de formacién pedagégico.

La anterior gréfica expresa el esfuerzo dedosentes del campo de formacion por
visibilizar y reconocer la produccion académicaiorza y desde donde se resalta que de

las 198 referencias de origen colombiano podemosagtemas que el primer lugar de
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mencion lo ocupa el Ministerio Nacional de Educagcidrincipalmente en lo que se refiere
a Plan Sectorial, Plan Decenal, Leyes, Decretosmgamientos. En contraste encontramos
gue los autores colombianos mas recordados poredagliantes, referenciados en la
encuesta aplicada, son los hermanos Miguel y Juli@dnZubiria, aunque para los
estudiantes no son éstos los autores mas recordadgeneral pues se ubican en el octavo

lugar de mencién.

En relacion a las referencias de origen colantb presentes en los syllabus se debe
decir también que tan sélo 19 de ellas citan a ut8res cuya labor académica esta
vinculada a la Universidad Distrital Francisco Jdeé€Caldas, 6 de ellos han estado o estan
actualmente vinculados con la LEBECS. En ese oetheontramos que el profesor Jairo
Hernando Gémez Esteban el méas referenciado, sedeidarofesor Adrian Serna Dimas,
quienes ademas se encuentran dentro de las 28y mas citadas en los syllabus. En
el caso de los estudiantes, el autor de la UniadsiDistrital mas referenciado es el
profesor Diego Arias, seguido del profesor Adriaamn@ Dimas, aunque en ambos casos,

las referencias estan bastante lejos del grupotdees mas citados.

La pobre mencion de autores u obras vinculades la Universidad Distrital y el
Proyecto Curricular de Ciencias Sociales sugiere lgu produccion académica de la
Facultad de Ciencias Educacion de la Universidad@®o de los docentes adscritos al
programa no recibe, por parte del equipo de doseds# CFP de la LEBECS, el
reconocimiento que merece en tanto que se despstan ambos espacios se cuentan con
un capital humano ampliamente calificado en el canp la educacion y la pedagogia, y
por consiguiente, sus aportes se constituyen emuamariqueza y camulo de posibilidades
para la formacion pedagdgica de sus estudiantes.

Agregando a lo anterior, es importante desttarabién que, en lo que se refiere al
reconocimiento de la normatividad y politica ediveaen Educacion, es evidente la casi
inexistente referencia en la bibliografia de docoto® tan importantes como la Ley 115 de
1994 (2 referencias), la Ley 30 de 1992 (1 refesgnel Decreto 1860 de 1994 (1
referencia) y los Lineamientos Curriculares (3 m&feias), entre otros. Esto no indicaria la
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ausencia de abordaje de los documentos en menei@n g plantea la necesidad de
evidenciar que éstos hacen parte de la bibliogyaféderencias obligatorias en el marco de
la formacion pedagodgica, por lo que resultaria mpar incorporarse a los espacios
académicos bajo esta condicién, pues tampoco hace ple las referencias mas
significativas para los estudiantes encuestados.

Dando paso a otros analisis encontramos gaieltores mas referenciados por los
docentes en lo syllabus, en respectivo orden decidignson: Piaget Jean, Ministerio
Nacional de Educacién, Zuluaga Olga Lucia, Gardteward, Carretero Mario, Bruner
Jerome, Freud Sigmund, Alvarez Gallego AlejandrejiMMarco Radul, Papalia Diane y
Wendkos Sally, Vygotski Lev, Aisenberg Beatriz,daatiaga Vélez Oscar, Giroux Henry
y Wallon Henri. En el caso de las encuestas a iestied encontramos el siguiente orden de
mencion: Freire Paulo, Piaget Jean, Rousseau aegneb, Durkheim Emile, Vigostky
Lev Semenovich, Freud Sigmund, Comenius Jan Adisiria- Hermanos, Narodowski
Mariano, Berger y Luckman, Bruner Jerome, Girdd&nry y McLaren Peter. Estos datos

podemos detallarlos en los siguientes graficos:

AUTORES MAS REFERENCIADOS SYLLABUS -CFP- LEBECS

Ausubel, D., Novak, J., & Hanesian, H.

Serna Dimas Adrian

Martinez Boom Alberto y otros

Finacchio Silvia

Marodowoaki Mariano

Wallon Henri

Saldarriaga Vélez Oscar

Vygotski Lev

Mejia Marco Raudl

Autores mas referenciados

Freud Sigmund

Carretero Mario, Rosa Alberto y Gonzalez... I —r——————(—

Zuluaga Olga Lucia y Otros

Piaget Jean
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Figura 7. Autores mas referenciados en los syllabuel Campo de formacion pedagdgica
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AUTORES MAS REFERENCIADOS POR LDS ESTUDIANTES

Mec Laren Peter
Giroux Henry
Bruner Jerome
Bergery Luckman
Narodowski Mariano
Zubiria- Hermanos

Comenius Jan Amaos

Freud Sigmund

Vigostky Lev Semenovich

Autores mas referenciados

Durkheim Emile;

Rousseau Jean-lacques

PiagetJean

Freire Pzulo

0 5 10 15 20 25

No. de vecesreferenciado

Figura 8. Autores mas referenciados por los estudiées, en el marco de los espacios académicos del
campo de formacidn pedagégica.

Si revisamos las coincidencias vemos que esittsmo Piaget, Bruner, Freud y Giroux,
son ampliamente referenciados tanto en los syllabo® en las encuestas a estudiantes, lo
que los convierte en los autores mas significatiPes el contrario vemos que si bien Paulo
Freire cuenta con el mayor numero de mencionesogrestudiantes, él mismo no se
encuentra incluido en las 25 referencias mas meadas en los syllabus. Frente a este
asunto se puede decir que la informacion recolaeadas encuestas, en la mayoria de los
casos, no hace explicita la totalidad de datossl®bras abordadas, por lo que es posible
gue el acercamiento a autores tan reconocidos deneioe, se haga a través de otros
académicos que analicen y estudien sus aportespyopiamente desde el estudio directo
de sus obras, lo que explicaria en cierto moddistancias presentes entre syllabus y

encuestas.

Conviene saber en este punto que en muy mEEsones, los syllabus muestran de
forma explicita si la referencia sefialada en ldidgbafia sera abordada completamente o

s6lo algunos capitulos en particular. Este asuat@ Inecesariamente a la reflexion sobre
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los procesos de lectura de los estudiantes enneésnule profundizacion, pues el no
acercamiento a obras completas ni los textos alggnde los distintos autores del campo
de la educacion y la pedagogia, se constituye tamda un obstaculo para la formacién
pedagogica esperada a nivel profesional de losdsificenciados.

Finalmente es importante hace énfasis en éorgspecta a la incorporacion de fuentes
en otro idioma, asi como el aprovechamiento detéseocomo revistas virtuales, paginas
web u otros, que estarian en concordancia condsafids de la educacion en tiempos de
globalizacién. Es asi como encontramos que estgsetlimentos estan practicamente
invisibles en las bibliografias de los syllabus gten sélo se encontraron dos referencias
en idioma inglés y solo un syllabus sugiere dosregicias que incorporan documentos de

revistas académicas virtuales.

Frente a este Ultimo aspecto debe considegarsedurante la puesta en marcha de la
LEBECS no se habia masificado aln el acceso amltegia y tampoco los escenarios y
herramientas académicas virtuales como foros, plog®vistas electronicas; de alli se
podria comprender la ausencia de los mismos esyltadbus existentes durante la primera
mitad de la década referida. Sin embargo la ausetei este tipo de herramientas y
documentos en los syllabus més recientes siguéaude una necesidad de atender esta

nueva tendencia a favor de los procesos formativos.

En el caso del uso de documentos en otro aliom puede considerarse el anterior
argumento pues el dominio o por lo menos el acaecdgma un segundo idioma es un tema
presente en lo que refiere a la formacién profedien todos los campos, desde hace mas
de dos décadas. Esto se constituye pues en unaideEtemperiosa también para los
procesos de formacion en la LEBCES, pues si nosndetos a mirar, los autores
estadounidenses ocupan el segundo lugar de meegidas referencias bibliograficas de
los syllabus y los franceses el quinto. De este anseria muy provechoso para la
formacién pedagdgica, el acercamiento a textoscyrdentos en su lengua original, con el

fin de obviar los problemas que acompafian a alguadscciones mal elaboradas.
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Para concluir con este andlisis se debe daeila bibliografia que recogen los syllabus
muestra un alto nivel de dispersion ya que en sjucto de referencias recopiladas se
encuentra que 21 autores son sugeridos en tregessotros 55 autores por lo menos dos
veces y un grueso de 260 autores tan solo fuemgeridos una vez. Esto no contradice la
idea de que el reconocimiento de muchos autorefiaelpbagaje tedrico y los niveles de
analisis de los docentes en formacion, pero sitgdaia la posibilidad de que el equipo de
docentes del campo, del mismo modo como se sugimdel tema de los contenidos,
establezcan unos consensos minimos para la cariétride la bibliografia obligatoria por
espacios académicos o por ciclos, sin descuidarrfonia que debe existir entre este
proceso y la libertad de catedra de los docentes.d&da, esto permitiria dar mayor
coherencia a la estructura del campo de formaadlagogica y evitaria asi la trasferencia

de responsabilidades en el proceso de formacidm decente a otro, cada semestre.

4.3 La administracion y gestion de la LEBECS y suntcidencia en el campo de

formacion pedagogica

En este capitulo se pretende mostrar algunos etemde la gestion y administracion
de la carrera presentes en el periodo de la sistién, como una forma de destacar
aguellos que inciden en el desarrollo de la apuasticular de la licenciatura en general y

de la formacion pedagogica en particular que hegndglo apreciar anteriormente.

Para el andlisis se debe tener en cuentaldema de la gestiébn no ha sido un proceso
armonioso ni estable a lo largo del tiempo y gqaé,como se menciona en el capitulo
primero sobre la Historia de la LEBECS, cada periak acompafiamiento de las
coordinaciones, es el resultado de estilos e sdsr@ropios de los docentes a cargo, asi

como de factores internos y externos, asociadasrasima.

Los andlisis presentados a continuacion refgroa las caracteristicas y periodizacion
de la experiencia, sugeridas por el profesor Juamcisco Aguilar (planteadas en el
capitulo primero de esta investigacion ) y pretenaeostrar el origen y desarrollo de los
procesos de gestion y administracion, a partir @ reflexiones y aportes de seis
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coordinadores asi como de algunos documentosuicistiales, respecto a temas como
organizacion de la carga académica del CFP, Idf#esede los docentes del campo, los
procesos de acompafamiento al equipo de maesisosahsformaciones curriculares, las

relaciones institucionales, entre otros.

4.3.1 La organizacién y ejecucion de la carggzadémica

Como se ha dicho al inicio de este informeLEEBECS cuenta con una estructura
curricular que consta de 5 campos de formacion dmallos el campo de formacion
pedagdgico- y tres ciclos (fundamentacion, profzacion e innovacién), extensibles a
todos los campos. La organizacién de la carga atadémplica la asignacion de docentes
a por los menos 14 grupos en los dos primerossciclirededor de 9 grupos en el ciclo de

innovacién, solo para el campo de formacién pedagdg

La revision de las cargas acadéniitase reposan en el proyecto curricular de Ciencias
Sociales evidencia que durante la primera décadieskrollo la LEBECS cont6 con una
carga académica, en los ciclos de fundamentaciqmofundizacion, distribuida de la

siguiente manera:

Distribucién carga académica -CFP- (2000-
2010), segun el tipo de vinculacion docente a la

ubD
40 B Planta tiempo completo
30
M Planta medio tiempo
20
10 = Tiempo completo
ocasional
0]

| Medio Tiempo Ocasional
DAY DCPA HP MP PEC PDI PDI

Figura 9. Distribucion de la carga académica (perido 2000-2010), en relacién al tipo de vinculaciéred
los docentes a cargo del Campo de formacion académi

8 | a relacién de la asignacién académica del Carepgeodmacion Pedagégica 2000-2010, puede revisarse
en el anexo No. 5
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La gréfica anterior nos muestra datos muyrésentes acerca del tipo de vinculacion
gue han tenido los docentes a cargo de cada ulos @spacios académicos a lo largo del
Campo de Formacion Pedagodgica, encontrando gueck®rimeros espacios académicos
del mismo han contado con una importante preselecdocentes de Planta, desplazada de
forma significativa en los espacios siguientes, fsorpresencia de los docentes de
vinculacion especial. Llama especial atencion queaeios como Modelos Pedagdgicos no
ha estado nunca a cargo de un docente de plantzomsi la timida presencia de los

mismos, en los espacios académicos que siguela@tndel ciclo de profundizacion.

El proceso de asignacion de la carga aca@émoicuenta con unos criterios unificados;
sin embargo, de acuerdo por lo manifestado porctomdinadores entrevistados, esta
asignacion ha dependido principalmente del sergumpresta a los distintos programas de
la Facultad de Ciencias y Educacion, el Proyectolmestigacion y Extension en
Pedagogia —PAIEP. llustremos esta situacion cositpsentes relatos de coordinadores a
cargo de la administracion de la Licenciatura @lian hacia la mitad y al final del periodo

analizado, respectivamente:

“En el campo de formacion pedagdgica recuerdo siemipaber solicitado al PAIEP los

profesores, que se ocuparan de esos espacios aiadérpero de todas maneras siempre
tuvimos como muy presentes una politica internaladd.EBECS, el que esos espacios
académicos fueran asumidos por profesores del RtoyE€urricular y no del PAIEP, y no

siempre se lograba y siempre hubo una combinacgprdfesores del PAIEP y profesores del
Proyecto Curricular, con la condicién particular guera la siguiente: algunos profesores
compartian su lugar, eran profesores del PAIEP tardan toda su carga en Sociales en la
LEBECS, o profesores que fueron del PAIEP y qualgin momento hicieron su transito al
Proyecto Curricular de Sociales o que mantenia tdbld condicién y durante varios afos
ocurrié que alternativamente se presentaban conszritds al PAIEP o a la LEBECS segln
conveniencias y entonces asi se asignaba la caemydecir, teGricamente pero no juridicamente,
se asumia que esa carga debia ser asignada porAH#ERP a nivel de servicios y los

coordinadores asumian que debian solicitdfios

81 Docente coordinador, en los afios 2000 y 2005. @aacion personal, Octubre 19 de 2011.
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En ese entonces y ahora el PAIEP ha cumplido uneido como de servicios para toda la
Facultad y entonces algunas areas y algunos camigesnos que se otorgaban al PAIEP, pero
también tratdbamos de concentrar un poquito maklamarrera porque, si bien los profesores
del PAIEP tienen como el conocimiento y todo ekppedagdgico, pues pensabamos que hay
unas cosas que son como especificas de la légteanan de la licenciatura y entonces yo
recuerdo que muchos de esos espacios académicokosnumrofes de la carrera los

desarrollabaf?

La carga de formacion pedagogica normalmente vaidado asignado por el PAIEP y que
tenia la mayoria de las materias como Modelos Pégiags, Historia de la Pedagogia, etc., y
el PAIEP béasicamente tenia los profesores y nosdtrajue haciamos era solicitar la carga y
nos enviaban los profesores. Ahi se presenta ufieulthhd y es que debido al tipo de
contratacion que hace la Universidad (son dos tigesontratacién: los profesores de planta 'y
los profesores ocasionales), y la mayoria de loefgmores del PAIEP son profesores
ocasionale§®

La acertada escogencia de los docentes pateleninar la permanencia de los mismos
en un determinado espacio académico o ciclo, rapéria cual el tipo de vinculacion de
los profesores es de vital importancia para loggeos de formacion. No se esta negando
con esto que los cambios de docentes también pongdienirle ideas nuevas al trabajo de
los distintos espacios académicos, pero la excesivdlidad puede a su vez significar que
los procesos no tengan continuidad, quedando ihcsax valiosas apuestas formativas.
Pese a esto encontramos que durante los primeeasafios de funcionamiento de la
licenciatura, los distintos espacios académicos éstado a cargo de docentes de

vinculacion especial, principalmente hora cateddazcomo lo muestra el siguiente gréfico:

82 Docente coordinadora en el afio 2003. Comunicamésonal, Octubre 6 de 2011.
8 Docente coordinador en el afio 2008. Comunicaas@samal, Octubre 14 de 2011.
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Distribucion docentes CFP- segln el tipo de
vinculacion

B Planta tiempo completo

1%

m Plantamedio tiempo

1%
® Tiempo completo
ocasional

B Medio Tiempo Ocasional

6% B Catedra

Figura 10. Distribucién de los docentes del campoedformacion pedagdgica, segin el tipo de
vinculacién laboral.

La movilidad a que se esta haciendo referesstiéa fundamentada principalmente en el
hecho de que son los docentes de vinculacion edgecie recogen el 75% del total de
docentes del CFP), quienes han estado a carga distintos espacios académicos y que
su condicién de vinculacién, especialmente en &g de aquellos vinculados por Hora
Cétedra u Honorarios, hace que en la mayoria deciasiones no se pueda garantizar su
continuidad de contratacion semestre a semestrepe® que no se cuente con tiempo de
trabajo adicional a las clases para el disefiotpwssmarcha y evaluacion de los procesos
de cada semestre o ciclo.

Se debe destacar aqui que algunos docentesstingeron vinculados en los primeros
afos de la Licenciatura como docentes de Hora @at@itempo Completo Ocasional o
Medio Tiempo Ocasional, a partir del afio 2006 Ingea vinculacién como docentes de
Planta Tiempo Completo, sin que ello signifique tpempliacién de la planta docente
redunde en una mayor presencia de estos docentkss aiclos de fundamentacion y
profundizacion. Algunos de los docentes incorposdutny como docentes de planta se han
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mantenido en el Campo de Formacion Pedagogicauaumincipalmente en el ciclo de
Innovacion. Los docentes que se han incorporada gldnta docente del Proyecto

Curricular o de la Facultad y que desarrollan adefiaron su labor en la LEBCES son:

Tabla 2:
Relacion de docentes pertenecientes al Campo derfacidén pedagdgica, que han cambiado su tipo de

vinculacién laboral con la Universidad Distrital.

AND DE VINCULACION COMD DOCENTE DE PROYECTO CURRICULAR AL BUE SE VINCULO
DOCENTE PLANTA TIEMPO COMPLETO

GUILLERMO ROJAS 2005 PAIEP
CARLOS ARTURO REINA 2006 agosto Facultad de Ingdaie
NUBIA MORENO 2006 septiembi Proyecto Curricular Ciencias Soci¢
ORLANDO SILVA 2006 septiembi Proyecto Curricular Ciencias Sociz
JAVIER BETANCOURT 2006 septiembre Proyecto Cur@elCiencias Sociales
JUAN CARLOS AMADOR 2006 septiembre Proyecto Curiacude Pedagogia Infantil
NANCY GOMEZ BONILLA 2006 septiembre Facultad de @ieas y Educacion
FRANK MOLANO CAMARGO 2008 febrero Proyecto CurriemlCiencias Sociales
ELKIN AGUDELO COLORADC 2008 marz Proyecto Curricular Ciencias Soci¢
ADRIANA ESTHER CASTILLC 2008 agost Proyecto Curricular Ciencias Soci¢
DIEGO ARIAS 2009 julio Proyecto Curricular Cienci@sciales
MARITZA PINZON 20009 julio Facultad de Ciencias yUscion
JORGE ORLANDO BLANCO 2009 julio Proyecto Curricul@iencias Sociales
RAFAEL MARROQUIN 2011 enero Proyecto Curricularledagogia Infantil
OMAR GARZON CHIRIVI 2011 junic Proyecto Curricular Ciencias Socic

Lo anterior demuestra el interés que han ¢elud coordinadores de la licenciatura por
consolidar un equipo de maestros de planta quecsepioren al CFP, y poder evitar asi la
transferencia de la responsabilidad de asigna@ola @arga al PAIEP o la movilidad de
docentes de vinculacién especial, cuyo efecto negan los procesos de formacion ha
sido evidente. De este modo, y aunque no resuttdatzl lograrlo, la asignacion de la
carga académica del CFP por parte de la direcada dlicenciatura ha sido considerada
como un elemento fundamental para el fortaleciroielat los procesos de formacion, tal y

como lo expresa el siguiente fragmento de enti@w@istn coordinador:

El buscar que los profesores fueran del Proyectoiular tenia como fin garantizar de alguna

manera que los principios que orientan el curricdi® la LEBECS se pusieran en evidencia,
porque sospechamos siempre que los profesores| RABIEP enviaba terminaban haciendo lo

Suyo pero sin ninguna orientacion y entonces siensgr sospechd que andaban como rueda
suelta y que no estaba suficientemente articuladts concepcion del plan de estudios, que
eran profesores ajenos, que iban a su clase y yma&® y entonces nosotros quisimos siempre
gue la formacion pedagdgica estuviera mas artical@dmo a discusiones internas como a
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ciertas dindmicas del Proyecto Curricular aproveota que un Proyecto Curricular es eso, es
un nicho de comunidad académica, deliberante ysem@so sobre la formacién de licenciados,
pero eso no siempre se logré, entre otras cosagygono teniamos dentro de nuestra planta un

namero suficiente de profesores para ese c&tpo

A pesar de no haber logrado aun la consolidadel equipo de maestros del CFP, se
evidencia que algunos de ellos y que en reiteradasiones han estado a cargo de los
distintos espacios académicos, han buscado la nmeplacion de estrategias para la
unificacion de contenidos y syllabus asi como aadello de las clases compartidas,
principalmente en los espacios Historia de la Pegiagy Problemas de la Educacion
Colombiana, reivindicando otras formas de traba&jojunto que favorecen los objetivos

formativos de la Licenciatura.

Igualmente e Independiente de las condicioleesontratacion o vinculacion, asi como
al Proyecto Curricular al que se adscriben, seléatificado a los docentes que mas tiempo
han estado a cargo de los distintos espacios agamgrng quienes a través de entrevistas,
han aportado la mayor parte de la informacion parpresente sistematizacion. Los

docentes principales por espacio académico son:

Tabla 3:
Relacion de los docentes que mas tiempo han estaml@argo de los distintos espacios académicos del
CFP, y el Proyecto Curricular al cual se adscriben

Espacio Académico Docente Principal Proyecto Curricular al que han estado
adscritos principalmente

Desarrallo Afectivo y Valorativo Piedad Ramirez Pardo | Proyecto Curricular de Ciencias Sociales
Desarrallo Cognitivo y Procesos de Aprendizaje (maira de la Torre PAIEP

Historia de la Pedagogia Adriana Castillo PAIEP

Modelos Pedagdgicos Fernando Garay PAIEP

Problemas de la Fducacian Colombiana Adriana Castillo PAIEP

Problemas Didacticos | Jorge Orlando Blanco Proyecto Curricular de Ciencias Sociales
Problemas Didacticos |l Luis Francisco buerra | Proyecto Curricular de Ciencias Sociales

En la actualidad, la mayor parte de estosrtesenacen parte del equipo de trabajo de la
Licenciatura, como docentes de Planta, aunque o@sagamente a cargo de los espacios
mencionados.

8 Docente Coordinador periodo implementacién de EBECS. Comunicacién personal, Octubre 19 de
2011.
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4.3.2 Los perfiles de los docentes del Campe Bormacion Pedagogica

El apartado anterior hace evidente que para losd@walores la asignacion de la carga
académica desde la direccion de la Licenciatutan@a en mejores controles respecto a
los docentes que asumen los distintos espaciogmiams, no en el sentido de su quehacer
profesional, sino en la linea de trabajo y proposjte se traza la LEBECS con la
formacion pedagodgica de sus estudiantes. Del misodo ocurre con los perfiles de los
maestros requeridos en las convocatorias a docecdsgonales o0 concursos para docentes

de planta.

En este corto espacio se muestran los pedieshan tenido la mayor parte de los
docentes que han conformado el Campo de Forma&dagBgica y algunas reflexiones

sobre este asunto para los procesos formativos.

Durante los diez afios de desarrollo de la LEBH@s coordinaciones han mostrado la
intencion de establecer un perfil especifico deedtpara este campo, con el fin de que su
formacion y experiencia sea mas acorde y pertineottdos objetivos de la formacion del

Campo de Formacion Pedagogica.

Varios elementos se han identifican como aodtd para lograr controlar este aspecto
por parte de las coordinaciones de la Licenciaterdre las que se encuentran las

siguientes:

v Pese a lograr la vinculacion de un docentealias calidades formativas y
profesionales, las condiciones de contrataciérodalbcentes de vinculacion especial,
conllevan a limitar la permanencia de los mismegya la asignacién presupuestal o
las necesidades del servicio, en tanto que semestegnestre la asignaciéon de carga

docente varia segun la movilidad de docentes degpla

v El hecho de que la mayor parte de la asignag@ docentes la realice el PAIEP,
limita el marco de intervencion de la direccionlaearrera en la delimitacion de los
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perfiles y los procesos de contratacion de losmeseque prestan el servicio desde esa
dependencia, pues el PAIEP cuenta con procesoscmitd de disefio de sus perfiles y
seccion de su planta docente. La informacion refecia con los procesos de solicitud
de servicios docentes a esa dependencia no va llaadsleh nombre del espacio
académico a cubrir y el horario asignado por pieta LEBECS.

v Si bien el Consejo Curricular de la Licenaiatelabora los perfiles, tanto para las
convocatorias a concursos abreviados o de vindumaeispecial, como para los
concursos de méritos para la vinculacién de doset¢eplanta, éstos Ultimos deben
pasar por la aprobacion del Consejo de Facultad €omsejo Académico de la
Universidad y la asignacién de las plazas respandesignaciones presupuestales
institucionales. Adicionalmente, la vinculacién decentes de planta no garantiza la
permanencia en el campo de formacion para el quednvocado, pues los docentes al
ser nombrados quedan adscritos principalmente Batalltad, lo que les permite
transitar por los distintos programas que la canéor, en los niveles de pregrado,

especializacion y maestria.

Pese a lo anterior, los coordinadores entaas coinciden en que el perfil profesional
de los docentes que estén a cargo de la formaeidagpgica en la LEBECS, debe tener

como minimo los siguientes elementos:

v' Formacion de pregrado en Licenciatura, siendoatdsecontar con un énfasis en
ciencias de la educacion, pedagogia, CienciasIBscia

v" Formacién de pregrado en Psicologia.

<

Formacién minima posgradual de maestria, espeaisdnem Educacion.
v Deseable formacion doctoral (principalmente paradarporacion de docentes de
planta).
v Experiencia en docencia universitaria y especialenen educacién basica y media.
v' Experiencia en disefio y ejecucion de proyectosathos en el campo no formal
(especialmente en temas como los Derechos Hum&@mespcracia, ciudadania,
etc.)
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v Experiencia en Investigacion, preferiblemente emcadion (Pedagogia, didactica,
politica educativa) asi como en distintos campdsasl€iencias Sociales.

v Capacidad de trabajo en equipo.

Revisando la titulacion de aproximadamentewgnta docentes han hecho parte del
CFP®, en los tres ciclos que lo componen, podemosaapercatarnos de que en lo que
respecta a la formacion de pregrado, deseable snpéofiles sugeridos por los
coordinadores, existe una coincidencia con la fordmaque tiene la mayor parte de los
docentes en mencion, es decir, el 73% de los desetwentan con una formacion
profesional de Licenciados, seguidos por un 16%rdfesionales en Psicologia. El restante
de los docentes cuentan con formacion en otragliigs de las Ciencias Sociales tal y

como lo muestra el siguiente gréfico:

Titulacidn de pregrado docentes CFP-
20 LEBECS

2% 5% 2%

16% M Licenciatura

M Psicologo
W Historia

M Sociologia

Figura 11. Titulacion de pregrado de los docentesstiCFP, de la LEBECS -UD

8 ver Anexo No. 5
139



formacidn Postgradual de los docentes

de CFP-LEBECS-UD

M Especializacion M Maestria B Doctorado

23% 18%

538%

Figura 12. Formacion postgradual de los docentes déFP, de la LEBECS-UD

En el gréfico subsiguiente al de Titulacionpiegrado de los docentes de la LEBECS,
podemos encontrar que en lo que respecta a la d@mpostgradual de los mismos, mas
de la mitad de los docentes cuentan con el minggoearido por el perfil deseado, es decir,
poseen titulo o estudios de Maestria, primordiattnean Educacion. Igualmente se
identifica una importante presencia de la formaaontoral de los docentes, en curso la
mayoria de ellos, cuyo campo de accion se asernggala formacion en maestria, es decir,
un marcado interés por la Educacion. lgualmentenseentra que el 23% de los docentes
del CFP cuentan con variedad de titulos de espsmain y que, con excepcion del nivel

de formacién doctoral, es posible encontrar dosemie cuenten con doble titulacion.

Para finalizar este analisis debemos decirlgsi@latos conocidos de los docentes del
CFP no incluyen informacién acerca de la expergéeroi docencia que éstos han tenido, ni
a su desarrollo particular en la educacion basiogdia. Del mismo modo, no se cuenta

con la informacién relacionada con los productosngtestigacion que permita conocer Si
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los docentes de cada ciclo, cuentan con desarreliogl campo de la educacion, la

pedagogia o la didactica.

En futuros estudios resultaria vital idenéifitcos elementos anteriormente citados, con
el fin de constatar si en la practica efectivamaetdia ido formalizando un perfil docente
para los maestros del campo de formacion y si g@hommmodo hay un acercamiento claro
a la premisa de que la Pedagogia se constituye leodisciplina fundante, representada no
solamente en la formacién de los docentes del casipo también en su experiencia

investigativa y mas aun en su experiencia en lastsbasica y media.

4.3.3 Estrategias de gestién para el acompaf@mto del Campo de Formacion

Pedagdgica

En la experiencia de formacion de educadores HEBECS, podemos encontrar que la
gestion de cada coordinador puede estar ligadauenabmedida, tanto al estilo de cada
docente, como al acercamiento e identidad que waddenga con la propuesta curricular
asi como a los intereses académicos y profesiopdssados en el desarrollo de cada
encargo. De este modo, la historia de la LEBCESohaellevado altibajos en su gestion y
en buena medida esto podria explicarse a las edsdmas que cada uno de los
coordinadores ha tenido como actor de la expedentiendiendo la propuesta que el
profesor Juan Francisco Aguilar hace de caractdmzade los actores de la LEBECS,
podriamos decir que la gestion de los coordinadestsria vinculada con el papel que

desempefian en la propuesta, desde la siguientfécalesn:

Los Innovadores: Se identifica en dos grupageoeraciones. La primera que acoge
aguellos docentes gestores de la propuesta y lmmdaguienes la renuevan sin alejarse
mucho de la idea original. Los primeros se han fdsladando a otros cargos o
dependencias de la Universidad y la segunda ausigog su consolidacion. Los primeros
han estado presentes en la implementacion y cdasdin y los segundos en la

reconstruccion, segun la periodizacion presentati&iarmente.
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Los Adoptantes: Son aquellos profesores —ybigamestudiantes- que cuentan con

diferentes grados de apropiacion de la propuestavadora.

Los Renuentes: Son los profesores y estudiajuesevidencian renuencia activa o
pasiva hacia la propuesta de la LEBECS. La renaemtiva fue determinante del periodo

de la crisis, anteriormente sefalado.

Los Destinatarios: Son tanto docentes comal&sites no conscientes de la innovacion.

Lo anterior nos lleva a comprender que lasidés coordinaciones han empleado
estrategias de gestion que aportan o no a la ddasidn de la propuesta. En este punto
gueremos destacar aquellos elementos fundamem@tasel buen funcionamiento de la
Licenciatura y que han estado presentes en distimtceles a lo largo de las distintas

coordinaciones:

En primer lugar se encuentran los procesosaammpafiamientos, orientaciones y
procesos de evaluacion del CFP, que en términcaraes muestra que los coordinadores
entrevistados no han desarrollado acompafamierntsspmocesos adelantados por el CFP,
en particular; igualmente que la licenciatura carge procesos de evaluacion por ciclos y
principalmente los documentos existentes respordéws procesos de Autoevaluacion
solicitados por el CNA, para efectos de la renawade la Acreditacion de alta calidad y la

renovacion del registro calificado.

Respecto a las modificaciones o reformas deP Ge debe decir que en términos
generales se han mantenido en el tiempo las doestroriginales del inicio de la
Licenciatura, y los asuntos que se han atendidaoerpafiia del Consejo Curricular, en

distintos momentos y con niveles distintos de piaa son:

* En los periodos de implementacion y consaidn, se ofrecieron orientaciones a
docentes nuevos sobre la concepcion del plan deliest sobre los principios del
curriculo, sobre la investigacion e innovacionptacticidad, la evaluacién permanente,
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etc., y sobre el caracter innovador del plan dedéss. Este proceso no pudo concretarse
en este ni en ningun periodo con los docentes itmsal PAIEP que prestaban sus

servicios a la Licenciatura, como lo describersigsientes relatos:

¢, Qué orientacion dabamos desde la coordinacion & djrectriz? Ninguna especifica en el
campo de formacion pedagdgica, si, permanentem@atelo menos en mi caso), volviendo
sobre la concepcion del plan de estudios, sobre doacipios del curriculo, sobre la
investigacion e innovacidn, la practicidad, la axadién permanente, etc., el caracter innovador
del plan de estudios, en fin, o sea, yo todo pipiz estuve insistiendo en eso con la idea de que
esto sirva de horizonte dentro del cual se puedavemlos profes de este campo de formacion.
Lo que ocurria es que muchas veces estas direstei@n para los profesores de Sociales y que
eran los que ya sabian y sin nada que ver con éstoas, llegaban los profesores provenientes
del PAIEP al margen de todo esto y llegaban, comempre, asignados a Ultima hora o el
ultimo dia o incluso ya iniciadas las clases y damrfinalmente el PAIEP asignaba los
profesores, llegaban y se le decia cual era el hoyga estaban los estudiantes y se le decia
cémo se llamaba la materia y punto. Y ¢qué haaanplofes?, vaya uno a saber. No habia

seguimientos en ninguno de los dos momentos ddinaoivn®

Cuando yo llegué a la Universidad, cuando ganéaglcarso, tuve a mi juicio, uno de los
mejores coordinadores y que deberia volver a lardioaciéon, y que es el profesor Juan
Francisco Aguilar y él me senté un dia cuando yaégal concurso y que me presenté con ély él
me sentd un dia y estuvimos tres horas en su aficime presentd la propuesta curricular, me
presento los espacios, me habl6 de los componentebablé de por qué esa propuesta era tan

innovadora, él me dio la induccién y me dio ladlz.

*El ciclo de innovacion y los proyectos de amacion pedagogica en cuanto a la
metodologia de asignacion del cupo de los estugiantiterios y la oferta de proyectos por
parte de los docentes, el nUmero de integrantegnmo, etc. La mayor parte de estas
modificaciones se dan en los periodos de crisiegonstruccion, segun el siguiente

fragmento:

86 [
Ibid.
8" Docente Coordinadora en el afio 2008. Comunicgmdésonal, Octubre 10 de 2011.
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Realizamos por ejemplo, como los lineamientos fafase final, para la fase de proyectos del
ciclo de innovacion y alli se hizo toda la estruatuno solamente operativa sino también
académica, porque durante mi coordinacién fue codod primeros grupos entraron a esa fase
y entonces ahi se plantearon que las 10 horas pcéles del proyecto de investigacion y del
proyecto pedagoégico se distribuian de tal maner&/Bh en IX y en X, y los productos que se
esperaban en cada semestre, de como podia artssutado eso con el trabajo de grado y en
ese momento, en el Consejo Curricular se hicieamo$ esos lineamientos y que también
generaron unas metodologias para la presentaciélosi@royectos y que también tuvieron una

serie de cambios a lo largo del proceso y eso hideeteniendo una serie de modificacioffes.

*La modificacion de las denominaciones de eksacios del CFP, cambiando el nombre
del espacio Problemas didacticos | por Problemaadiicos de las Ciencias Sociales y el
espacio académico Problemas didacticos I, queesemndina actualmente Experiencias
Innovadoras en Ciencias Socidfe&ste proceso se da en el periodo de la recongiruy

reestructuracion.

*La creacion de algunos criterios minimos pgargresentacion de proyectos por parte
de los docentes para el ciclo de innovacion (PtoyBedagogico I) y que implicaba, entre
otros, la exigencia de intervenciones pedagoginasseenarios educativos formales y no

formales. Se presenta solamente en el periodocdastuccion, durante al afio 2008:

Como punto interesante hubo, por actas, la preocidpasobre el componente pedagdégico y
guedd registrado en actas que nosotros como cadertormacion de docentes (...) Respecto al
ciclo de innovacién pedagdgica nosotros hablamok dmportante que era que el ciclo tuviera

la fuerza pedagodgica y la fuerza investigativa ¥ tps de la fuerza pedagégica fuéramos los
profesores que tenemos fuerte trayectoria pedagdgino que se terminara con la propuesta
del profesor que no tiene horas y que necesitawmaedcoras ahi y entonces por eso se
esperaba que primero se tuviera una propuesta piglag y eso quedoé escrito. Sobre el mismo
ciclo de innovacién reglamentamos e hicimos unquuib de entrega de los proyectos, de

lectura de los jurados, se pedia que para los mmse pedagdgicos se incluyera

8 Docente Coordinadora en el afio 2003. Comunicgmésonal, Octubre 6 de 2011.
89 Documento de Autoevaluacién con fines de renovadi@érna Acreditacion de Alta Calidad de la Licengiat en
Educacion Basica con énfasis en Ciencias SocidleBECS. Marzo de 2009. P 11.
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obligatoriamente intervencion pedagdgica y la inmoén pedagoégica no podia quedar sélo en
la lectura sobre los procesos de la ciudad sino guéa que tener un escenario educativo y los
chicos tenian que entrar a un grado en particulgft, @°, 5°, etc.), intervencion pedagégica que
se puede convertir en investigacion educativa caasel acompafia de un marco teorico, de

unas hipétesis y un disefio metodoldgico, porquanesiie, pero que habia que ir a las autas.

* La reorganizacion del Plan de Estudios Hajestructura del sistema de créditos,
asignando lo correspondiente a cada espacio aceméfsta distribucion permitio que los
espacios correspondientes al CFP de los ciclosuddafmentacion, profundizacion e
innovacién equivalieran a 4 créditos. Estas madglifcnes y ajustes de producen en el
periodo de Reconstruccion/ Reestructuracion, taingo lo muestra el siguiente fragmento

de entrevista:

El Consejo Curricular estuvo conformado por los ésstudiantes Kioto Aleksey y el estudiante
Quintero, creo que estuvo el profesor Orlando Silagrofesora Omaira de la Torre. Ahi hubo
un cambio curricular importante no visibilizado dabhente y el cambio curricular mas
importante fue la introduccion, como politica imstional, del sistema de créditos y esa fue una
reforma curricular no suficientemente reflexionagar el Consejo Curricular ni por los
profesores y eso significd que todo el curriculnstauido en el afio 2000, practicamente por las
categorias que crea la Universidad para visualifapresentacion curricular de los créditos
nos obligd a que al hacer la version de créditopagar de horas semanales a sistema de
créditos nos toco coger todo el plan de estudiglsafio 2000 y meterlo en la categoria de
espacios académicos obligatorios basicos, lo ggaifstaba que se introducia todo un gran
campo que era el campo de asignaturas obligator@aplementarias y asignaturas electivas,
en donde también hubo algunos cambios. Duranteooridinacién no desaparecieron espacios

académicos ni se crearon nuevos ..).

Un segundo elemento a tener en cuenta en dddgees el relacionado con el
reconocimiento de los syllabus y las practicas rabajo del CFP, por parte de los
coordinadores. En este elemento se evidencid6 quedetalle poco recuerdan los
coordinadores sobre temas, metodologias de trabigjoggrafia y otros aspectos de los

% Docente a cargo de la coordinacién en el afio@itddmunicacién personal, Octubre 10 de 2011.
1 Docente coordinador afio 2008. Comunicacion pets@méubre 14 de 2011.
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syllabus, pero resulta muy significativa la préztide discusion y debate para la
socializacion de los mismos. Los espacios de prasén de los syllabus fue una practica
muy frecuente en los primeros afios de la licen@atuse producia en asambleas generales
o por ciclos, y paulatinamente fue desaparecierdtahel punto de desconocer el trabajo

desarrollado entre los docentes de un mismo espaa@mico en un semestre.

Adicional a este elemento se evidencia que sdla docente manifesté que en su
coordinacion se contd con espacio de discusionbatdeacadémico sobre temas de gran
interés para el equipo de maestros de la Licemaiayupara la gestion de la misma,

destacando especialmente las jornadas para disttégina de la interdisciplinariedad.

En tercer lugar, se encuentra la gestion deergos interinstitucionales para fortalecer
procesos académicos del CFP. En este aspecto tmalda ausencia de convenios
interinstitucionales con instituciones de educaddmmal- publicas o privadas-, y por el
contrario solo se mencionan que los acercamientos ascenarios educativos dependian
principalmente de la gestion de los docentes aoca&@ncluso, de los mismos estudiantes,
quienes partiendo de la voluntad o la necesidathriddan acuerdos y agendas de trabajo
con las instituciones, que luego “formalizaban” cantas de presentacion expedidas por la

Coordinacion, sin que mediaran convenios entrditstas partes.

El Archivo General de la Nacion, DefensoriaRigeblo y la Personeria de Bogota, son
las Unicas instituciones con las que se tieneabajo continuo, aunque no desde el campo
de formacion pedagdgica, sino desde apoyo a distlabores en la modalidad de pasantia
de grado o de extension. Igualmente esta presantéelgs coordinadores que con el paso
del tiempo, los espacios de trabajo mas cercates ‘@racticas” de los estudiantes tienen
qgue ver con el campo no formal, como por ejempds, tomunidades vecinas, las

asociaciones comunales, organismos no gubernamenttd.

A modo de conclusion parcial sobre la gesgi@iministracion de campo de formacion
pedagogica, podemos destacar que La LEBCES hadoooté un equipo docente de altas
calidades académicas y humanas, y sin proponénselogrado consolidar un perfil de
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aquellos a quienes se encomienda la formacion pgd=zgde los estudiantes, pues la
mayor parte de los profesores cuentan con formaeidrel campo de la educacion.
Igualmente se identifica la ampliacion de la plashdaente se traduce en una oportunidad
para que CFP consolide el equipo de trabajo y plledar a la practica de forma mas

efectiva los lineamientos que se acuerden conjeritarsobre la formacion pedagadgica.
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CONCLUSIONES

La sistematizacion de experiencias como modalidadinyestigacion de caracter
hermenéutico, representa una opcion metodolégicgeula a los efectos de contribuir
a la construccion del sentido que la practica dendcion de educadores en la
Licenciatura en Educacion Bésica con Enfasis emaRis Sociales de la Universidad
Distrital Francisco José de Caldas ha tenido pegattores que han participado en su
implementacion. El presente texto pretende apaatalos procesos colectivos de
reflexion y evaluacion que se adelantan en estémdiatura, nutriendo tales esfuerzos
desde la  descripcion, caracterizacion e interpid@ta de unas practicas cuya
complejidad es una muestra de que el proceso deanen educacion, y en especial en

educacion superior, es un proceso cargado de ohstadificultades y tensiones.

Como resultado de la construccion participativa dis€fio curricular, en un proceso
caracterizado por las discusiones internas alredéelalistintas propuestas curriculares
con diferentes niveles de elaboracion y de argusweét, la LEBECS se constituyo
como una experiencia de innovacion en formacionedecadores y su estructura
curricular proyecta una nueva forma de abordar aglocimiento y la formacion

profesional. La LEBECS acoge en sus fundamentosrgks, los principios y

postulados orientadores de la Ley General de Educdgtey 115/94), del Decreto

272/98 que reformé los programas académicos de afbém de educadores en
Colombia, asi como del Proyecto Educativo de laifaat Ciencias y Educacion de la
Universidad Distrital, que estableci6 un horizorgpistemolégico, pedagdgico y
politico-cultural que enmarcé el proceso de comstéun curricular de la licenciatura. En
este contexto normativo y teorico, y recogiendo tmagectoria de existencia de la

carrera que se inicia en 1975, la nueva licen@atmmé cuerpo como un programa de
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innovacion en formacion de educadores, dada lauraptue establecié con los
paradigmas existentes al introducir un plan de dés$u no disciplinar (sino
interdisciplinario), no asignaturista (compuestor poalicleos teméaticos, nucleos
problémicos y proyectos), un modelo pedagogicognaido (opuesto al modelo
agregado) y una estrategia de pedagogia intengiva gupera el disefio curricular

sobrecargado de materias que obligaba a la supkdad).

La Licenciatura en Educacion Basica con Enfasi€iencias Sociales -LEBECS-de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldasdresttuido en mas de una década un
acumulado de experiencias significativas, en sygsito de formar educadores que
contribuyan a la formacion de la infancia y la joteel desde una perspectiva critica y de
compromiso con la transformacion de la sociedad.l&estructura innovadora de su
disefio curricular y por la complejidad de sus psosede ejecucidén y gestion en el
marco de la pervivencia de tradiciones académicagdministrativas, la LEBECS

evidencia fuertes tensiones en su desarrollo, émtradicion y la innovacion, entre lo

concebido originalmente y lo ejecutado en la pcacty entre lo deseado en términos de
la formacion pedagdgica de los estudiantes y lctigamente logrado en unas practicas

diversas y complejas.

En aplicacion del principio segun el cual la pedpgces la disciplina fundante en la
formacion profesional de los docentes, la estracturricular de la LEBECS privilegia

la formacion pedagogica, dada la proporcion deagpacadémicos relacionados con
este campo de formacion (presentes a lo largo dartara), la intensidad horaria y los
créditos asignados a cada uno de ellos. No obs&lr@ampo de Formacion Pedagogica
presenta desarticulaciéon a su interior, mostranactdras al interior de los ciclos, entre
ciclos e incluso, al interior de los mismos espacaradémicos. Tales fracturas
probablemente encuentran explicacion en la escasaricacion entre los docentes que
tienen a su cargo espacios académicos de este canfiponacion, lo cual a su vez tiene
relacién con la forma como las distintas coordioaes del programa han atendido la

permanente movilidad de docentes, lo que no ha ipgomdarle continuidad y
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coherencia a la propuesta formativa, y que ha obi&tado una mayor apropiacion de

esta innovacion.

Las intencionalidades y propdésitos de la propudstéormacion de profesores que la
LEBECS tiene definidas institucionalmente, que fa@mente se sustentan en la
normatividad nacional y las orientaciones instiinailes de la Universidad Distrital, son
conocidas en términos generales por los doceniteenibargo, en los documentos de
los distintos espacios académicos del campo deafoém pedagdgica no se observa que
de manera explicita se adopten tales intenciorddslg propdsitos de caracter general.
La LEBECS en su desarrollo no ha definido con d&diunos propdsitos particulares
del campo de formacion pedagogica, ni tiene trazadms objetivos especificos que
deben alcanzarse en cada uno de los espaciosracasiéue conforman este campo de
formacion. Esto conlleva al planteamiento de intmalidades y propdsitos (cognitivos,

procedimentales, valorativos y actitudinales), digs y dispersos al interior del campo.

Los fundamentos tedricos y epistemoldgicos, loagigmas, escuelas de pensamiento
y corrientes tedricas seleccionadas por los dosepgga orientar los procesos de
formacion de cada uno de los espacios académitasim@o de formacion pedagogica,
no responden a unos lineamientos generales que HBECS haya definido
institucionalmente. Tales fundamentos tedricos yragigmas son definidos
exclusivamente por los docentes a cargo de losciespacadémicos del campo, de
acuerdo con sus propios intereses académicos yumriof de su adscripcion a
tendencias particulares. En este punto la tenstodas entre la libertad de céatedra,
principio constitucional que la universidad publ@meoge como parte sustancial de su
perspectiva ético-politica, y la necesidad queetida LEBECS de atender con
responsabilidad a unas necesidades de la formgmidfesional, de manera que
posibilite la coherencia, continuidad, articulagidntegracion y consistencia en la
propuesta formativa. Una alternativa para darlewso favorable a esta tensién podria
consistir en recuperar una practica usual en lmsepos semestres de ejecucion de la
nueva licenciatura consistente en la discusionctiolede las propuestas programaticas

que los docentes presentaban para los distintaciespacadémicos. Es evidente la
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necesidad de que el equipo de maestros genereadssette discusion académica y de
socializacion de las apuestas de cada docent®seque se pueda llegar a acuerdos o

lineamientos conjuntos.

Los contenidos curriculares de los espacios académidel campo de formacion
pedagdgica son definidos por cada docente a cdegacuerdo con los propdésitos que se
propone alcanzar y a sus propios referentes texdii@as tematicas abordadas se refieren
al campo de la educacion y la pedagogia, aunquieiéanmecogen diversos temas del
campo de las ciencias sociales, y en buena pasppmden a los ejes curriculares
fundamentales por ciclo, aunque no de forma exalita diversidad tematica abordada
en el campo de formacion pedagodgica es amplia, losntenidos se muestran
fragmentados, y no se percibe aplicacion de avdedie secuencialidad, continuidad o
complemento entre contenidos segun necesidadeatfeas especificas para cada ciclo

de la formacion profesional.

Siendo la innovacion uno de los principios orientad de esta propuesta de formacion
de docentes, las estrategias y formas de trabagiatco empleadas en el desarrollo de
los espacios académicos por los docentes, no paceceesponder a la aplicacion de
este principio. Las metodologias y recursos didastprivilegian formas de trabajo de
caracter tradicional (principalmente clases magess). Los espacios académicos cuyo
objeto es la reflexiébn sobre la ensefianza y cugp@sito es el fomento de practicas
pedagodgicas innovadoras, por su propia naturalelzandrepensar sus formas de trabajo
e incorporar estrategias novedosas, lo cual pefmithejores condiciones para la

consolidacion de la licenciatura como innovacion.

La practicidad, como una de las caracteristicascdaliculo, se materializa en la
formacion pedagogica en la LEBECS, a través derstigeejercicios practicos como la
aplicacion de teorias, salidas de campo y pracpedsgodgicas, la Practica Académica
Integrada —PAI-, entre otros. La primera de éstamsgestra como aquella con mayor
presencia en el trabajo desarrollado al interidiodalistintos espacios académicos, y las

demas se aplican en diferentes niveles de comatejydrecuencia al interior del campo
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de formacion pedagdgica. Los ejercicios practaelscampo, encuentran su escenario
de accion principalmente en las actividades unieias y en los escenarios de
educacion no formal, y considerando en baja proforcparaddjicamente, los
escenarios formales de educacion (principalmentedlecacion basica y media), asi
como las experiencias de innovacion educativa. pédinencia, los fines y la ruta
metodologica que conducen al reconocimiento desognarios escolares en los cuales
se desarrollara en gran parte, segun el perfil aapal, el trabajo profesional de los
nuevos docentes, es un debate pendiente al inteviamampo de formacidén pedagdgica

y de la LEBECS, en general.

El componente investigativo es un aspecto que gms$igionado ampliamente tanto en
el plan de estudios como en los procesos de foamalg la licenciatura. Este aspecto se
expresa en la formaciébn pedagodgica, en distintogeles de apropiacion e

implementacion, de diversos enfoques epistemolégigometodologicos. El lugar

destacado que la investigacion ha venido ocupanda #cenciatura ha llevado a que
procesos de investigacion social y educativa, despl procesos de intervencion
pedagdgica en los escenarios escolares. El débeguilentre investigacion e

intervencion pedagogica, es un asunto que meregerawesfuerzos de reflexion entre
los docentes, asi como la necesidad de estahlecbalance sobre el estado de la
investigacion educativa y pedagodgica desarrollada grofesores y estudiantes al

interior de la licenciatura.

El campo de formacion pedagodgica cuenta con undiatvipliografia referenciada en

los syllabus de los distintos espacios académioos.autores y obras nacionales son
ampliamente referenciados aunque la produccion éatiad de maestros e

investigadores de la Universidad Distrital no caecdn el reconocimiento que debiera,
dado el recorrido que en el campo de la EducacildnBedagogia tiene la Facultad de
Ciencias y Educacion en general y muchos de legrdes que hacen parte de la
LEBECS, en particular. La LEBECS carece de orieatamstitucional a este respecto,
razén que explica el hecho de que sean los intereseientaciones particulares de los

docentes a cargo los que determinan los requettiosidribliograficos que se hacen a los
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estudiantes. En el marco del respeto a la libetéadatedra, y con el propoésito de darle
mayor coherencia y consistencia a una intencicadliformativa, el equipo de

profesores, el Consejo Curricular y la coordinacecradémica de la carrera, en
reflexiones colectivas y mediante procedimientaaogicos y consensuales, podrian
acordar requerimientos bibliograficos basicos, eifiges de la profesion, especialmente

tratAndose de un asunto fundamental como es latdm pedagdgica del licenciado.

La LEBECS ha contado con un equipo docente de altdidades académicas y
humanas, y ha logrado consolidar un perfil de dgsied quienes se encomienda la
formacion pedagodgica de los estudiantes, pues yammparte de los profesores cuentan
con formacién en educacion. Si bien la planta deedi®s se ha ampliado, en la
actualidad esto no se traduce en la consolida@beglipo de profesores del campo de
formacion pedagodgica ya que buena parte de ellodesécan a diversas labores
académicas y administrativas de la Facultad; estolleva a que los espacios
académicos sigan estando a cargo de docentes malasioy/o adscritos a otros
proyectos curriculares. Resulta importante conaolith informacion acerca de la
experiencia laboral y académica de los docentesatapo de formacién pedagdgica,

con el fin de aprovechar mejor sus aportes a tadoidon pedagdgica de los estudiantes.

El actual proceso de reestructuracion que viveHBECS-UD, podrian encontrar en la
revision, reflexibn y armonizacién de los nuevodoques y tendencias sobre la
formacion de maestros y los fundamentos y prinsipdentadores de la propuesta
original, la ruta para la aplazada apropiacionagerhismos, por parte de los distintos
actores, y su consecuente correspondencia enitmadaacion educativa y las practicas
gue emergen de la misma

Para finalizar, se deben destacar dos aspectoaunagie no fueron tomados en cuenta
en esta investigacion, revisten gran importancia pa comprension del proceso de
formacion pedagogica de la LEBECS: el primero,réliais del ciclo de innovacién y
sus aportes al campo de formacion pedagdégica desaspacios académicos Proyecto
Pedagogico |, 11, y Ill; segundo, el impacto dédamacion pedagogica en los egresados
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de la LEBECS. Estos dos elementos deben ser materestudio de investigaciones
futuras asi como de los procesos de autoevalugeidmanente, con el fin de completar
algunos analisis presentes en este trabajo asi sopwtar los planes de mejoramiento

que se trace la licenciatura.
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1. Relacion de syllabus LEBECS 2000-2010 (Documentgitio)

Espacio académico| Autores syllabus Afo/Periodd Grupo Tipo de
y semestre Vinculacion en
el momento del
disefio del
syllabus
Desarrollo Afectivo | Patricia Escovar Q 2004-2 N/especifica  Planta
y Valorativo Guillermo Rojas Truijillo 2005-1 N/especifica] Catedr
(I Semestre) Jorge Emiro Pinzén 2006-1 2 Cétedra
Martha Lucia Santamaria Valencia 2007-1 1 Cétedra
Martha Lucia Santamaria Valencia 2007-2 1 Cétedra
Jorge Emiro Pinzén 2007-2 N/especifica  Catedra
Martha Lucia Santamaria Valencja 2008-1 N/especificCatedra
Jorge Emiro Pinz6n 2008-1 N/especifica  Céatedra
Patricia Escovar Q 2008-2 1 Planta
Jorge Emiro Pinzén N/especifica N/especifica  Catedr
Francisco Contreras Tenjo 2010-1 N/especifita  Gated
Piedad Ramirez Pardo N/especifica 3 Planta
Desarrollo Cognitivdg Omaira de la Torre y Guillermo | 2004-2 ly2 Planta/Céatedra
y procesos de Rojas Trujillo
Aprendizaje (Il Martha Lucia Cortés Rocha 2007-1 No especifica date
Semestre) Omaira de la Torre 2008-2 No especifica Planta
Francisco Contreras Tenjo 2010-1 No especifica dtate
Historia de la Omaira de la Torre y Orlando Sily2003-2 ly?2 Planta/Céatedra
Pedagogia (llI Adriana Esther Castillo y Orlando 2004-1 ly2 Cétedra
Semestre) Silva
Adriana Esther Castillo y Orlandg 2004-2 ly2 Cétedra
Silva
Carlos Julio Buitrago 2008-2 No especifica Catedra
Adriana Esther Castillo 2009-1 No especifica Rlant
Modelos Nancy Gomez Bonillay Carlos |2003- 2 No especificg Catedra
Pedagdgicos (IV |Reina
semestre) Consuelo Vargas Mora 2007-2 No especifica Cétedra
Rafael Marroquin Fierro 2010-1 No especifica Planta
Problemas de la No especifica 2005-2 No especifiga
Educacion Maria Isabel Mena y Adriana 2007-1 No especificd Cétedra
Colombiana (V Castillo
semestre) Adriana Castillo Hernandez 2007-2 N/especifica te@dn
Carlos Julio Buitrago 2008-1 No especifica Cétedra
No especifica N/E No especifica
Wilson Alfonso Penilla Medina 2010-1 No especific&@atedra
Luis Francisco Guerra Garcia 2010-1 N/especificaate@a
Problemas didacticad_uis Francisco Guerra Garcia 2004-2 No especificg Céatedra
I (VI semestre) incompleto
Orlando Silva Bricefio 2007-2 No especifica Catedra
Carlos Augusto Jiménez 2009-1 No especifica Catedra
Carlos Augusto Jiménez 2010-1 No especifica Catedra
Carlos Augusto Jiménez 2010-2 No especifica Catedra
Problemas didacticaslkin Dario Agudelo Colorado 2009-1 No especificalan®a
Il (VIl semestre)
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2. Cuestionario aplicado a estudiantes

1,1

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA = — Fandsrin Casiea
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Maestria en Desarrollo Educativo y Social
“La formacion Pedagdgica en la LEBECS-UD”
Investigadora: Marisol Neusa Rios

Fecha: Edad: Género: M____ F__mB8stre que Cursa actualmente:
Grupo:

1. Ensu opinién ¢en qué ha consistido la Formaciédagégica que ha recibido en la LEBECS-UD?

2. ¢Conoce usted el propésito que la Licenciatura aerhzado con la Formacion Pedagogica de sus
estudiantes?

NO__ Sl .En caso afirmativo, ¢cudl es ep@sdo que la licenciatura se traza con el Campo de

Formacion Pedagégica?

3. Mencione qué temas del campo de la Educacion yeliafogia ha visto en el Campo de Formacién
Pedagégica. Por favor sea exhaustivo.

4. Mencione qué paradigmas o escuelas de pensamientisto en el Campo de Formacién Pedagdgica.
Por favor sea exhaustivo.

5. Enuncie cudles han sido las metodologias de tralmjpleadas en el desarrollo de los espacios
académicos del Campo de Formacién Pedagogica
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6. ¢En los espacios académicos del campo de Formdeaftagdgica se llevaron a cabo los siguientes
ejercicios practicos?

Espacio académico Aplicacion deSalidas de| Practicas Otro Ninguna de
teorias vista | campc pedagdgica las anteriore:

Desarrollo Afectivo y Valorativc

Dllo. Cognitivo y Proc. de Aprendizaje

Historia de a Pedagogi
Modelos Pedagégicos

Problemas de la educacién colombic
Problemas didacticos |

Problemas didacticos Il

Proyecto pedagdgicc
Proyecto Pedagégico Il

Proyecto Pedagdgico |

7. ¢En los espacios académicos del campo de Formde#itagdgica se hizo aplicacion de ejercicios
investigativos?

Espacio académico Sl NO N/S Espacio académico Sl NO N/S
N/R N/R
Desatrrollo Afectivo y Valorativo Problemas didacticos |
Dllo. Cognitivo y Proc. de Aprendizaje Problemas didacticos Il
Historia de la Pedagogia Proyecto pedagdgico |
Modelos Pedagdgicos Proyecto Pedagogico Il
Problemas de la educacién colombiana Proyecto Pedagdgico IlI

8. Mencione la bibliografia que recuerde ha trabajagm Campo de Formacién
Pedagogica

9. En los espacios académicos del campo de Formaadadbgica guéaspectos han sido evaluados?

10. En los espacios académicos del campo de Formaadaddgica gdmose desarrolla el proceso
evaluativo?

jGracias por su aporte y colaboracion!
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3. Autores referenciados en Syllabus del CFP- LEBE®> UD (Periodo 2000-2010)

é

Lugar de origen

eferenciado |

Lugar de origen

E Autor del autor/Obra E hutor del autor/Obra
1a | Piaget Jean Suiza 3 | Liublinskaia A. México
13 | Ministerio Nacional de Educacitn Colombia 3 | Moscovici Serge Rumania
10 | Zuluaga Olga Lucia y Otros Colombia 3 | Petrovski A. Rusia
10 | Gardner Howard Estados Unidos 2 | Castorina José A. y Lenzi Alicia M. Argentina
9| Bruner Jerome Estados Unidos 2 | Cibotti Emma Argentina
8 | Carretero Mario, Rosa Alberto y Gonzalez 2
Maria Fernanda Argentina Lorenz Federico Argentina
8 | Freud Sigmund Austria 2 | Tedesco Juan Carlos Argentina
8 | Alvarez Gallego Alejandro Colombia 2 | Commenio Juan Amos Checoslovaquia
7 | Mejia Marco Rail Colombia 7 | Magendzo Abraham Chile
7 | Papalia Diane y Wendkos Sally Estados Unidos 7 | Maturana Humberto Chile
7| Vygotski Lev Rusia 7 | Max Neef M. Chile
B | Aisenberg Beatriz, Carnovale Vera y 2 | Zemelman Hugo Chile
Larramendy Alina Argentina
B | Saldarriaga Vélez Oscar Colombia 2 | Acevedo Restrepo Delfin Colombia
B | Giroux Henry Estados Unidos 2 | Alcaldia Mayor de Bogota. DAAC Colombia
B | Wallon Henri Francia 2 | Cajian Restrepo Francisco Colombia
a | Merani Alberto Argentina ? | Colegio Santo Angel Colombia
a | Narodownaki Mariano Argentina 2 | Diaz Villa Mario Colombia
a | Gamez Jairo Esteban Colombia 7 | Echeverri 8. Alberto Colombia
4 | Finocchio Silvia Argentina 7 | Estrada Alvarez Jairo Colombia
4 | Gurevich Raquel y otros Argentina 2 | Gomez Buendia Hernando Colombia
4 | Martinez Boom Alberto y otros Colombia 2 | Herrera Martha y Vargas Guillen Germéan Colombia
4 | Saenz Obregan Javier Colombia 2 | Jaramillo Uribe Jaime Colombia
4 | Serna Dimas Adrian Colombia 2 | Movilizacion Social Por la educacion Colombia
4 | Delval Juan Espaiia 7 | Parra Sandoval Rodrigo Colombia
4 | Ausubel, D., Novak, J., & Hanesian, H. Estados Unidos 7 | Quiceno Humberto Golombia
3 | Siede |sabelino Argentina 7 | Restrepo Yusti Manuel y otros Colombia
3 | Zelmanovich Perla Argentina 7 | Revista Educacian y Cultura Colombia
3 | Freire Paulo Brasil 7 | Secretaria de Educacian Distrital Colombia
3 | Avila Rafael Colombia 7 | Silva Dlarte Renan Colombia
3| IDEP Colombia 2 | Zubiria Miguel y Zubiria Alejandro Colombia
3 2 | Walsh Catherine, Schiwy Freya, Castro
Posada J. y Rodriguez M. Colombia Bamez Santiago Ecuador
3 | Varios Autores Colombia 2 | Bale John Espafia
3 | Gonzélez Fernando y Mitjans Albertina [uba 2 | Cortina Adela Espafia
3 | Berk Laura Espafia 2 | Gonzalez Vicent Espafia
3 | Revista Anthropos Espafia 2 | Merchesi. D, Carretero M. Palacios J. Espafia
3 | Greenspan Stanley Benderly Beryl Estados Unidos 2 | Pluckrose Henry Espafia
3 | Meece Judith Estados Unidos 2 | Savater Fernando Espafia
3 | Rogerls Carl Estados Unidos 2 | Apple Michael Estados Unidos
3 | Foucault Michel Francia 7 | Dewey Jhan Estados Unidos
3 | Lehalle Henry Inglaterra 7 | Good T. y Brophy J. Estados Unidos
3 | Davidoff L. México 2 | Graig b. Estados Unidos
3 | Gutiérrez Martinez F. México 7 | Hoffman Lais; Paris Escott y Hall Elizabeth | Estados Unidos
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£% Matr ssorsrs | |5 E Natar o/

= 8 E H‘;’
2 | MclLaren Peter Estados Unidos | [ Winocur Rosalia Argentina
2 | Rice Phill Estados Unidos | | Decroly Ovidio Belgica
2 | Wallerstein Immanuel Estados Unidos | | Gadotti Moacir Brasil
2 | Watson Robert y Lindgren Henry Estados Unidos | | Briones Guillermao Chile
2 | Dalto Francoise Francia | | Aqudelo Colorado Elkin Dario Colombia
2 | Ferro Marc Francia | | Amador Juan Carlos Golombia
2 | Freinet Celestin Francia | | Angarita sarmiento Carlos Enrique Colombia
2 | Guattari Felix Francia | | Ardila Rubén Colombia
2 | Morin Edgar Francia | | Arias Gamez Diego H. Colombia
2 | Heller Agnes Hungria | | Asamblea Nacional Constituyente Colombia
2 | Richardson Ken Inglaterra |'| Award Miriam, Mejia Marco Radl Colombia
2 | Montesori Maria Italia | | Bayona José Ivan Colombia
2 | Bergan J. y Dunn J. México | | Bedoya José Ivan Colombia
2 | CES ONU No registra | | Betancourt Echeverri Colombia
7 | Luria Alexander Romanovich Rusia | | Betancourt Javier Golombia
2 | Helg Aline Suiza | | Bravo Lean Fernando, Parada M. y otros Colombia
| | Brinkmann Wilhen Alemania | | Bustos Cobos Félix Golombia
| | Cassierer Ernest Alemania | | Carvajalino Bayona Hernando Colombia
|| Erikson E. Alemania | | Castarieda B. Elsa Golombia
| | Herbart Johann Alemania | | Castillo Elizabeth, Cortés José y Otros Colombia
| [ Niezsche Federico Alemania | | Castro Gamez Santiago Colombia
|'| Spranger Eduard Alemania | | Comisign Colombiana de Juristas Colombia
| | Szilasi Wilhelm Alemania | | Conde Cotes Alfonso Colombia
| | Alderoqui Silvia Argentina | | Congreso de la Republica de Colombia Colombia
| | Bertoni Lilia Ana Argentina | | Credencial Colombia
| | Caldanla Gabriel Carlos Argentina | | De Zubiria Miguel Colombia
I'| Calvo Silvia, Serulnicoff Adriana y Siede |

Isabelino Argentina Defensoria del Pueblo Colombia
| | Camilloni Alicia W. de y Levinas Marcelo Leonarda | Argentina | | Diaz Borban Rafael Colombia
| | Cardelli Jorge Argentina | | Dimensian Educativa Colombia
| [ Ceberio M. y Watzlewick P. Argentina | | Florez Ochoa Rafael Colombia
| | Correa Cristina y Lewkowicz Ignacio Argentina | | Gémez Alberto Luis Colombia
I || Gamez Navas Diana, Guerra Garcia

Dabas E. Najmanavich Argentina Francisco y Serna Dimas Adrian Colombia
I | Denkberg Ariel y Finnochio Silvia Argentina | | Gémez Rodriguez Antonio Ernesto Colombia
| | Despert J.L. Argentina | | Gonzalez Agudelo Elvia Maria Colombia
| | Donoso Torres Roberto Argentina | | Hernandez Oscar G. Colombia
| | Follari Roberto Argentina | | Hernandez Yolanda Colombia
| | | Herran Maria Teresa, Barbero Jesds Martin,

Fossaert Robert Argentina Zambrano Marco Fidel Colombia
| | Gojman Silvia y Segal Analia Argentina | | Herredio Libardo Colombia
| | Jelin Elizabeth y Lorenz Federico Argentina | | Hoyos Vasquez Guillermo Colombia
| | Laies Gustavo Argentina | | Huertas Ruiz Diana Patricia Colombia
| | Maier Henry Argentina | | Laverde Maria Cristina Colombia
| [ Murduchowicz Roxana Argentina | | Ley I3 de (394 Colombia
| | Pakman Marcelo Argentina | | Ley 715 de 2001 Colombia
| | Simén Fritz Argentina | | Libreros Daniel Colombia
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£% Matr ssorsrs | |5 E Natar e stor/ s
= 8 E H‘;’
| | Lloreda Mosquera Luz Marina Colombia | [ Vasco Carlos Colombia
| | Lucio Ricardo Colombia | [ Vega Cantor Renén Colombia
| [ Lurduy José Colombia | [ Vergara lgnacio Colombia
| | Maldonado Carlos Golombia || Villar Gaviria A. Golombia
| | Mari Cristina y Otros Colombia | | Zubieta Leanor y Gonzalez Olga Lucia Colombia
| | Medina Gallego Carlos Colombia | | Valera Alfonso Orlando Cuba
| | Mejia Botero Liliana Colombia | | Aguado Aguilar Luis Espafia
| | Mejia Vélez Maria Emma Colombia I | Alvarez Méndez Juan Manuel Espafia
| [ Molina Jorge Enrique Colombia |'[ Arnal J. D. Del Rincan y A. Latorre Espafia
| [ Moncayo Cruz Victor Manuel Colombia | | Asociacian Cultural La calle Espafia
|'| Mufinz G. José Federman Colombia | | Beltran J. y Bueno J.A. Espafia
| [ Nifio Zafra Libia Stella Colombia | | Barja Jordi, Castells Manuel Espafia
| | Noguera Carlos Ernesto Colombia | | Castells P. y Silber T. Espafia
| | Novoa Alba Marlene Colombia | | Cale Michael Espaiia
| [ Nufiez Lida Margarita Colombia | | Coll César Espaiia
| | Obregan Diana Colombia | | Dévila Andrés Espaiia
| | Ojeda Robert Colombia | | Diaz Aguado Maria José Espaiia
| | Osorio Mario Colombia | | Dominguez Garrido M.C. Espaiia
| | Osorio Quijano Jorge Luis Colombia | | Duveen Gerard y Lloryd Barbara Espaiia
| | Pazos Ramiro de Jesis Colombia | | Emier Nicolas y otros Espaiia
| | Pérez Guzmén Diego Colombia | | Fernandez Enguita Mariano Espafia
| | Pérez Murcia Luis Colombia | | Flecha Raman y Tortajada Yolanda Espafia
I'| Plataforma Colombiana de Derechos |
Humanos, Democracia y Desarrollo Colombia Balindo Caceres Jesis Espaiia
I'| Presidencia de la Repablica y Departamento |
Nacional de Planeacidn Colombia Garcia Blanco Angela Espaiia
| | Procuraduria General de la Nacidn Colombia | | Gil Francisco, Alcover de la Hera Carlos Espafia
|'| Ramirez Jorge Enrique Colombia |'| Jaume Trilla Bernet Esparia
| | Restrepo G. Bernardo Colombia | | Kampman Theodorich Espafia
| | Restrepo Gabriel Colombia | | Lacasa Pilar Espafia
| | Restrepo Manuel Humberto Colombia | | Llopis Goig Raman Espaiia
| | Revista Colombiana de Psicologia Colombia | | Lapez Rupérez Francisco, Pérez José Raman | Espaiia
| | Revista dialogos Colombia | | Lozano Claudio Espaiia
| | Ricardo Lucio Colombia | [ Mallart Navarra Joan Espaiia
| | Rodriguez Hilda Mar Colombia | | Marchesi A y otros. Espaiia
I | Rodriguez Leuro Jairo Antonio Colombia | | Martinez Freire Pascual Espaiia
| | Sanchez Luis Colombia | | Melich Joan Carles Espaiia
| | Sociedad Colombiana de Pedagogia Colombia | | Mufioz Sedano Antonio Espafia
|'| Soto Soto José Dario Colombia | | Ortega R. Rosario Espafia
| | Suérez Alfonso y Vasco Carlos Colombia | | Pagés Blanch Joan Espafia
|'| Suérez Hernén Colombia | | Pérez Gomez Angel Espafia
| | Taborda Luis, Tellez V. Jorge y Vasquez R. Colombia | | Popp Manfred Espafia
| | Tapia Juan Colombia | | Pozo Juan Espafia
I | Torres Gloria Colombia | | Rausch Jane Espafia
| | Unesco Colombia | [ Rico José Bemabeu Espaiia
I | Universidad de los Andes Colombia | | Rivigre A. Espafia
| | Universidad Pedagogica Nacional Colombia | | Rodrigo Maria José y Arnay José Espaiia
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E g Lugar de origen E g Lugar de origen
£ 5 Autor del autor/Obra .- Autor del autor/Obra
| | Rosa Alberto Espaiia | | Walkerdine Valerie Inglaterra
I | Santos Guerra Miguel Angel Espaiia | [ Winnicott Donald Inglaterra

I | Tarres Jurjo Espaiia | | De Bono Eduard Malta

| | Trepat Cristobal y Comes Pilar Espaiia | | Aquilar Villanueva Luis México

I [ Varela Julia, Alvarez Uria Fernando Espaiia | | Diaz Barriga F. y Hernandez G. México

| | Valles Miguel . Espaiia | | Dicaprio Nicolas México

| [ Vasta R. y Haith M., Miller . Espafia | | Engle E. México

| | Bardn R. Estados Unidos | | Gilbert Roger México

| | Blom Benjamin Estados Unidos | | Gonzalez Casanova Pablo México

| | Coleman Daniel Estados Unidos | | Klinger Cynthia y Vadillo Guadalupe México

| | Demause Lloyd Estados Unidos | | Rincan Ramirez Carlos México

| | Flavel Jhon H. Estados Unidos | | Schmelkes del Valle Sylvia México

| | Gesell Arnold Estados Unidos | | Torres Carlos Alberto México

| | Goodman Nelson Estados Unidos | | Woolfalk Anita México

|| Gross R. Estados Unidos | | Zepeda Fernando. México

| | Hicks D. y Solana Guillermo Estados Unidos | | Ballesteros Antonio No registra
| | Kohlberg Lawrence Estados Unidos | | Banco Mundial No registra
| | Lahey Benjamin Estados Unidos | | Bolivar B. Antonio No registra
| [ McNamee Sheila Estados Unidos | | Collen Kagan No registra
| [ Novak Joseph Estados Unidos | | Comfort Alex y Jane No registra
| | Ollendick T.H. y Hersen M. Estados Unidos | | Conde Fernando No registra
| | Perkins D. Estados Unidos | | Consejo Federal de Cultura y Educacitn No registra
| | Rogoff Barbara Estados Unidos | | Costa Pere-Oriol No registra
I'| Sagan Carl Estados Unidos | | Craig . No registra
|'| Searle Jhan Estados Unidos | | International Review mathematics Education | No registra
I | Spitz Rene Estados Unidos | [ Mercier A., Sensevy b., Leoni M.L. No registra
| | Thompsaon Clara Estados Unidos | | Organizacidn de Estados |beroaméricanos | No registra
| | Abdallah Pretceille Marting Francia | | Pérez Ana Maria No registra
I | Aries Philippe Francia | | Rubinstein J.L No registra
| | Bachelard Gastdn Francia | | Sahakian W.S. No registra
| | Bourdieu Pierre y Passeron Jean Claude Francia | | Bernales Ballesteros Enrique Peru

| | Chevallard Yves Francia | | Osario Vargas Jorge, Edwards Verdnica Peru

| | Cousinet Roger Francia | | Palma Diego Peru

| | Delors Jacques Francia | | Davidov Vasili Rusia

| | Dogan Matei, Pahre Robert Francia | | Leontiev Smirnov Rusia

|'| Durand Gilbert Francia | | Seymour Papert Sudafrica

| | Laplanche Jean Francia | | Enkvist Inger Suecia

|'| Manoni Maud Francia | | Cloparede Edouard Suiza

| | Meirieu Phillippe Francia | | Ferriere Adolphe Suiza

I'| Mendel Gérard Francia | | Inhelder Barbel y Piaget Jean Suiza

| [ Milaret Gastan Francia || JungC.G Suiza

| | Tabora Rocio Honduras | | Rickenmann R. Suiza

| [ Carr Edward Inglaterra | | Rousseau Juan Jacoho Suiza

| | Evans Dylan Inglaterra | | Castoriadis Cornelio Turquia

I'| J. Bowlby Inglaterra | | Lander Edgardo Venezuela

| | Mithen Steven Inglaterra | | Tomasevski Katarina Yugoslavia
| | Thompson Edward Inglaterra | | Serpell Robert Iambia
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4. Autores mas referenciados por los estudiantea@iestados
No. | Autor/Fuente No.Veces | Drigen del No. | Autor/Fuente No.Veces | Origen del
mencionado | autor/obra mencionado | autor/obra

| Freire Paulo 20 Brasil 37 | Berstein Basil | Inglaterra

2 | Piaget Jean 20 Suiza 38 | Bronislaw Malinosky | Polonia

3 | Rousseau Jean-Jacques 1B Suiza 39 | Cajiao Francisca, | Col

4 | Durkheim Emile; I Francia 40 | Carretero Mario | Argentina

3 | Vigostky Lev Semenavich Il Rusia 4 | Castells Manuel | Espaiia

6 | Freud Sigmund i Austria 42 | Castoriadis Cornelivs |1 Turquia

7 | Comenius Jan Amds q Checoslovaquia | 43 | CINEP | Col

8 | lubiria- Hermanos q Col 44 | Delval Juan | Espaiia

9 | Narodowski Mariano 8 Argentina 45 | Dussel Enrique, | Argentina

10 | Bergery Luckman 7 Austria/ 4B | FECODE | Col

Eslovenia

I | Bruner Jerome 7 Estados Unidos | 47 | Frederick Elkin | No registra

12 | Giroux Henry 7 Estados Unidos | 48 | FritzPerls | Alemania

13 | Mc Laren Peter 3 Estados Unidos | 43 | From Erick | Alemania

14 | Althusser Louis a Francia 50 | Helg Aline | Suiza

15 | Leyes en educacidn ] Col a1 | Jaramillo Uribe Jaime || Col

15 | Montessori Maria a Italia 92 | Lewkowicz lgnacio | Argentina

17 | Dewey John 4 Estados Unidos | 83 | Lorenz Konrad | Austria
Iacharias

18 | Gadotti Moacir 3 Brasil 94 | Lorenzer Frederick | No registra

19 | Arias Diego (Universidad Distrital /i Col 98 | Loyola Ignacio de | Esparia

20 | Erickson Erik Homberger 2 Estados Unidos | 96 | Makarenko Antdn | Ucrania
Semianovich

21 | Foucault Michel 2 Francia 97 | Martin Barbero Jesis || Espaiia

22 | Freinet Célestin /i Francia 98 | Medina Gallego Carlos | 1 Cal

23 | Gardner Howard 2 Estados Unidos | 89 | Mejia Marco Raul | Col

24 | Huxley A/dous| eonard i Inglaterra B0 | Messina Graciela | Argentina

25 | Marx Karl, /i Alemania Bl | Maorin Edgar | Francia

26 | Maturana Humberto ) Chile B2 | Neil Alexander | Inglaterra

27 | Moscaovici Serge /i Rumania B3 | Not Louis | Francia

28 | Savater Fernando 2 Esparia B4 | Ponce Anibal | Argentina

28 | Serna Adrian (Universidad Distrital ) | 2 Col 65 | Quijano Anibal | Peri

30 | Skinner Burrhus Frederic /i Estados lnidos | BB | Romero José Luis | Argentina

31 | Torres Jurjo ) Espaiia B7 | Tomachevski Catarina || No registra

32 | luleta Estanislan /i Col B8 | Torres Alfonso | Cal

33 | Alvarez Alejandro | Col B9 |Vasco Carlos | Col

34 | Ausbel David Paul I Estados lnidos | 70 | Walsh Catherine, | Ecuador

359 | Bedoya Jorge Ivan I Col N | Wittgenstein Ludwig | Austria
Josef Johann

36 | Benjamin Walter | Alemania 72 | Iuluaga Dlga Lucia | Col
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5. Carga académica Campo de Formacion PedagogicBE BECS (2000-2010)

Desarrollo afectivo y valorativo

Est,”u. afio E & g | Docente Tipo de vinculacion Segundo docente a cargo Tipo de Vinculacidn
académico B2
L. @ [4=]
Desarrallo Afectiva | 2000 | Il || | Piedad Ramirez Pardo Planta Tiempo Completo
y Valorativo 7 | Piedad Ramirez Pardo Planta Tiempo Completo
(Primer semestre)
Desarrallo Afectiva | 2001 | | || Piedad Ramirez Pardo Planta Tiempo Completo
y Valorativa 7 | Piedad Ramirez Pardo Planta Tiempo Completo
(Primer semestre) I {1 | Piedad Ramirez Pardo Planta Tiempo Completo
7 | Piedad Ramirez Pardo Planta Tiempo Completo
Desarrallo Afective | 2002 | | || Piedad Ramirez Pardo Planta Tiempo Completo
y Valorativa 2 | Myriam Ocampo Prado Catedra
(Primer semestre) Il |1 | Piedad Ramirez Pardo Planta Tiempo Completo Guillermao Rojas Tiempo Completo Ocasional
7 | Guillermo Rojas [atedra
Desarrallo Afectivo | 2003 | | || Piedad Ramirez Pardo Planta Tiempo Completo Guillermo Rojas Tiempo Completa Ocasional
y Valorativo 2 | Piedad Ramirez Pardo Planta Tiempo Completo Guillermo Rojas Tiempo Completo Ocasional
(Primer semestre) Il |1 | Piedad Ramirez Pardo Planta Tiempo Completo
7 | Piedad Ramirez Pardo Planta Tiempo Completo
Desarrallo Afectivo | 2004 | | || Francisco Gaitén [atedra
y Valorativa 2 | Francisco Gaitan Catedra
(Primer semestre) Il |1 | Patricia escovar Planta Medio Tiempo
2 | Patricia escovar Planta Medio Tiempa
Desarrollo Afectiva | 2003 | | || Guillermo Rojas Planta Tiempo Completo
y Valorativa 2 | Guillermo Rojas Planta Tiempo Completo
(Primer semestre) I |1 | Guillermo Rojas Planta Tiempo Completo
2 | Jorge Emiro Pinzan [atedra
3 | Jorge Emiro Pinzdn [atedra
Desarrallo Afectivo | 2008 | | || No hay datos
y Valorativo 2 | Jorge Emiro Pinzan Catedra
(Primer semestre) |1 | Diana Huertas Catedra
2 | Jorge Emiro Pinzan [atedra
Desarrallo Afectiva | 2007 | | | | Martha Santamaria [atedra
y Valorativo 2 | Jorge Emiro Pinzan Catedra
(Primer semestre) Il |1 | Martha Santamaria Cétedra
2 | Jorge Emiro Pinzan [atedra
Desarrallo Afectivo | 2008 | | || No hay datos
y Valorativo 2 | Jorge Emira Pinzan Catedra
(Primer semestre) Il {1 | Nohay datos
7 | No hay datos
Desarrallo Afectivo | 2009 | | | | Omaira de |a Torre Planta Tiempo Completo
y Valorativo 2 | Jorge Emira Pinzan Catedra
(Primer semestre) I {1 | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo
2 | No hay datos
Desarrallo Afectiva | 2010 | | || Omaira de |a Torre Planta Tiempo Completo Piedad Ramirez (grupo 3) | Planta Tiempo Completo
y Valorativo 2 | Luis Francisco Contreras | Catedra
(Primer semestre) Il {1 | Nohay datos
2 | No hay datos

Desarrollo Cognitivo y Procesos de Aprendiz

Est,:iu. afio E E | 5 | Docente Tipo de vinculacian Segundo docente a cargo Tipo de Vinculacidn
académico = |8
85
Desarraollo 2000 | 1 || Patricia Escovar Planta Medio Tiempo
Cognitivo y 2 | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo
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procesos de Il {1 | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo
Aprendizaje 2 | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo
(sequndo semestre)
Desarrallo 200 (I || Myriam Ocampo Prado [atedra
Cognitivo y JJ 7 | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo
procesos de I {1 | Omaira dela Torre Planta Tiempo Completo Guillermo Rojas Tiempo Completo Ocasional
Aprendizaje 2 | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo Guillermo Rojas Tiempo Completo Ocasional
(sequndo semestre)
Desarrallo 200 (1 || Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo Guillermo Rojas Tiempo Completa Ocasional
Cognitivo y 3 7 | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo Guillermao Rojas Tiempo Completo Ocasional
procesos de I |1 | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo Guillermo Rojas Tiempo Completo Ocasional
Aprendizaje 2 | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo Guillermo Rojas Tiempo Completa Ocasional
(segundo semestre)
Desarraollo 200 |1 || Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo Guillermao Rojas Tiempo Completo Ocasional
Cognitivo y 4 2 | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo Guillermo Rojas Tiempo Completo Ocasional
procesos de I |1 | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo Guillermo Rojas Tiempo Completa Ocasional
Aprendizaje 2 | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo Guillermo Rojas Tiempo Completa Ocasional
(segundo semestre)
Desarraollo 200 |1 || Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo
Cognitiva y a 2 | No hay datos
procesos de I {1 | Guillermo Rojas Planta Tiempo Completo
Aprendizaje 2 | Eduardo Barrera(g2y3) | Céatedra
(segundo semestre)
Desarraollo 200 |1 || Guillermo Rojas Planta Tiempo Completo
Cognitiva y B 2 | Eduardo Barrera Catedra
procesos de 1l | | Cecilia Buitrago [atedra
Aprendizaje 2 | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo
(segundo semestre)
Desarrollo 200 || || Martha Lucia Cortés [atedra
Cognitivo y I 2 | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo
procesos de Il {1 | Martha Santamarfa [atedra
Aprendizaje 2 | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo
(segundo semestre)
Desarraollo 200 |1 || No hay datos
Cognitivo y 8 2 | No hay datos
procesos de Il {1 | Nohaydatos
Aprendizaje 2 | No hay datos
(sequndo semestre)
Desarrallo 200 (I || Jorge Emiro Pinzan [atedra
Cognitiva y g 2 | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo
procesos de Il {1 | Nohaydatos
Aprendizaje 2 | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo
(sequndo semestre)
Desarrallo 200 {1 || Luis Francisco Contreras | Catedra
Cognitivo y 7 | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo
procesos de Il |1 | Nohay datos
Aprendizaje 2 | No hay datos
(sequndo semestre)

Historia de la Pedagogia

. =}
Est,“u. afio E E | o | Docente Tipo de vinculacign Segundo docente a cargo Tipo de Vinculacign
académico =2
E 85
Historia de |a 000 1 | | no habia
Pedagogia (Tercer 2 | no habia
semestre) I 1 | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo
2 | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo

Historia de |a 002 |1 | | Orlando Silva Brisefio Tiempo Completa Ocasional (maira de |a Torre
Pedagogia (Tercer 2 | Orlando Silva Brisefio Tiempo Completa Ocasional (maira de la Torre
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semestre) I {1 | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo (rlando Silva Brisefio Tiempo Completo Ocasional
2 | Omaira de la Tarre Planta Tiempo Completo (rlando Silva Briseio Tiempo Completa Ocasional
Historia de la 2003 || | | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo (rlando Silva Briseio Tiempo Completa Ocasional
Pedagogia (Tercer 2 | Dmaira de la Torre Planta Tiempo Completo Orlando Silva Brisefio Tiempo Completo Dcasional
semestre) Il {1 | 0Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo (rlando Silva Briseio Tiempo Completa Ocasional
2 | Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo (rlando Silva Brisefio Tiempo Completo Ocasional
Historia de la 2004 |1 || Orlando Silva Brisefio Tiempo Completo Ocasional Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional
Pedagogia (Tercer 2 | Orlandao Silva Brisefio Tiempo Completa Ocasional Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional
semestre) Il {1 | Orlando Silva Brisefia Tiempo Completa Ocasional Adriana Castillo Tiempo Completa Ocasional
2 | Orlando Silva Briseio Tiempo Completo Ocasional Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional
Historia de la 2005 |1 || Orlando Silva Brisefio Tiempo Completo Ocasional Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional
Pedagogia (Tercer 2 | Orlandao Silva Brisefio Tiempo Completa Ocasional Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional
semestre) Il |1 | Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional Sonia Lucia Peiia Catedra
2 | Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional Sonia Lucia Pefia Catedra
Historia de |a 2006 || | | Adriana Castillo Tiempo Completa Ocasional Sonia Lucia Peiia Catedra
Pedagogia (Tercer 2 | Adriana Castillo Tiempo Completa Ocasional Sonia Lucia Pefia Catedra
semestre) Il |1 | Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional
2 | Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional Ricardo Sanchez Catedra
Historia de |a 2007 |1 || Ricardo Sanchez Catedra
Pedagogia (Tercer 2 | Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional
semestre) Il |1 | Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional
2 | Ricardo Sanchez Catedra
Historia de |a 2008 |1 || No hay datos
Pedagogia (Tercer 2 | No hay datos
semestre) It {1 |Nohaydatos
2 | No hay datos
Historia de la 2009 || | | Adriana Castillo Planta Tiempo Completo
Pedagogia (Tercer 2 | Adriana Castillo Planta Tiempo Completo
semestre) I {1 | Ricardo Sanchez Medio Tiempo Ocasional
2 | Adriana Castillo Planta Tiempo Completo
Historia de la 200 |1 | | Fernando Garay Tiempo Completa Ocasional
Pedagogia (Tercer 2 | Ricardo Sanchez Medio Tiempo Ocasional
semestre) Il {1 |Nohay datos
2 | No hay datos
Modelos Pedagégicos
a2
Espacio , i) E D Tioo de vinculacid Segundo docente a Tioo de Vinculacis
académic afin EL| 8 ocente ipn de vinculacign cargo ipn de Vinculacidn
a 8| &
Modelos 2002 |1 | no habia
Pedagagicos 2 | no habia
(Cuarto semestre) IIl | Saily Dugue cétedra
2 | Yenny Caicedo cétedra
Modelos 2008 || | Nancy Gamez catedra Saily Dugue Catedra
Pedagagicos 2 | Saily Dugque catedra Nancy Gomez Catedra
(Cuarto semestre) IIl | Larlos Reina cétedra Nancy Gimez Catedra
2 | Saily Duque cétedra Carlos Reina Catedra
Modelos 2004 |1 | Nancy Gamez catedra Carlos Reina Catedra
Pedagagicos 2 | Nancy Gamez catedra Carlos Reina Catedra
(Cuartn semestre) IIl | Carlos Reina cétedra Saily Dugue Catedra
2 | Carlos Reina cétedra Saily Dugue Catedra
Modelos 2005 |1 | Carlos Reina catedra Saily Dugue Catedra
Pedagagicos 2 | Carlos Reina catedra Saily Duque Catedra
(Cuartn semestre) IIl | Carlos Reina cétedra Sonia Lucia Pefia Catedra
2 | Carlos Reina cétedra Sonia Lucia Pefia Catedra
Modelos 2006 |1 | Carlos Reina catedra Sonia Lucia Pefia Catedra
Pedagdgicos 2 | Carlos Reina catedra Sonia Lucia Pefia Catedra
(Cuartn semestre) Ill | [onsuelo Vargas cétedra

169




2 | Fernando Garay Tiempo Completo Ocasional
Modelos 2007 || | Fernando Garay Tiempo Completa Ocasional
Pedagagicos 2 | Consuelo Vargas cétedra
(Cuarto semestre) IIl | Fernando Garay Tiempo Completo Ocasional

2 | Consuelo Vargas cétedra
Modelos 2008 || | No hay datos
Pedagagicos 2 | No hay datos
(Cuarto semestre) I I | No hay datos

2 | No hay datos
Modelos 2008 |1 | Fernando Garay Tiempo Completo Ocasional
Pedagdgicos 2 | Fernando Garay Tiempo Completa Ocasional
(Cuarto semestre) IIl | Fernando Garay Tiempo Completa Ocasional

2 | Rodrigo Alfaro cétedra
Modelos 200 |1 | Fernando Garay Tiempo Completo Ocasional
Pedagdgicos 2 | Ricardo Sanchez Medio tiempo ocasional
(Cuarto semestre) I I | No hay datos

2 | No hay datos

Problemas de la Educacitn colombiana
, B
Espat':m. afio € E| o |Docente Tipo de vinculacitn Segunda docente a Tipo de Vinculacidn
académico 25| = cargo
a 8| &

Problemas de la 2002 | | No habia
educacidn 2 | Nohabia
Colombiana (Quinto If | | Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional
semestre) 7 | Yenny Caicedo Catedra
Problemas de la 2003 | | Carlos julio Buitrago Catedra Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional
educacidn 2 | Armando Valenzuela Catedra Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional
Colombiana (Quinto IIl | Adriana Castillo Tiempo Completa Ocasional | Magnolia Agudelo Catedra
semestre) 2 | Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional | Magnolia Agudelo Catedra
Problemas de la 2004 | | Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional | Carlos Reina Catedra
educacidn 2 | Adriana Castillo Tiempo Completa Ocasional | Carlos Reina Catedra
Colombiana (fuinto If || Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional | Carlos Reina Catedra
semestre) 2 | Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional | Carlos Reina Catedra
Problemas de la 2005 | | Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional | Carlos Reina Catedra
educacicn 2 | Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional | Carlos Reina Catedra
Colombiana (Quinto i || Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional | Carlos Reina Catedra
semestre) 2 | Adriana Castillo Tiempo Completa Ocasional | Carlos Reina Catedra
Problemas de la 2006 | | Adriana Castillo Tiempo Completa Ocasional | Carlos Reina Catedra
educacidn 2 | Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional | Carlos Reina Catedra
Colombiana (Quinto I || Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional | Omer Calderdn Planta Tiempo Completo
semestre) 2 | Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional
Problemas de la 2007 | | Maria Isabel Mena Catedra
educacin 2 | Adriana Castillo Tiempo Completo Ocasional
Colombiana (Quinto IIl | Adriana Castillo Tiempo Completa Ocasional
semestre) 2 | Rodrigo Alfaro Catedra
Problemas de la 2008 | | No hay datos
educacin 2 | Carlos julio Buitrago Tiempo Completo Ocasional
Colombiana (Quinto Il | No hay datos
semestre) 2 | No hay datos
Problemas de la 2009 | | Carlos julio Buitrago Tiempo Completo Ocasional
educacitn 7 | Carlos julio Buitrago Tiempo Completo Ocasional
Colombiana (fuinto If || Carlos julio Buitrago Tiempo Completo Ocasional
semestre) 2 | Luis Francisco Guerra Medio Tiempo Ocasional
Problemas de la 2010 | | Luis Francisco Guerra Medio Tiempo Ocasional
educacidn 2 | Wilson Alfonso Penilla Catedra
Colombiana (Quinto Il | No hay datos
semestre) 2 | No hay datos
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Problemas didacticos |

(rlando Silva Brisefio

Tiempo Completo Ocasional

Luis Francisco Guerra

Medio Tiempo Ocasional

::::;Ir:icu afio E E = Docente Tipo de vinculacign Segundo docente a cargo Tipo de Vinculacién
25
Problemas 2003 |1 | | Piedad Ramirez Pardo Planta Tiempo Completo
Didécticos | 2 | no habia
Il {1 | Jairo Hernando Gamez Planta Tiempo Completo
2 | Jairo Hernando Gamez Planta Tiempo Completo
Problemas 2004 |1 || No hay datos
Didécticos | 2 | Jorge Orlando Blanco Catedra
Il {1 | Jorge Orlando Blanco Catedra
2 | Jorge Orlando Blanco Catedra
Problemas 2005 |1 || Jorge Orlando Blanco Catedra
Didécticos | 2 | Jorge Orlando Blanco Catedra
I {1 | Maritza Pinzan Catedra
2 | Jorge Orlando Blanco Catedra
Problemas 2006 || || Maritza Pinzdn Catedra
Didécticos | 2 | Jorge Orlando Blanco Catedra
I {1 | Maritza Pinzan Catedra
2 | Jorge Orlando Blanco Catedra
Problemas 2007 || || Maritza Pinzdn Catedra
Didécticos | 2 | Carlos julio Buitrago Tiempo Completo Ocasional
Il {1 | Orlando Silva Brisefio Planta Tiempo Completo
2 | Luz Elena Séenz Catedra
Problemas 2008 |1 || Omaira de la Torre Planta Tiempo Completo
Didécticos | 2 | Orlando Silva Brisefio Planta Tiempo Completo
Il {1 |Blas Rico Catedra
2 | Maritza Pinzdn Catedra
Problemas 2008 |1 || Carlos Augusto Jiménez Honorarios
Didécticos | 2 | No hay datos
Il {1 |Carlos Augusto Jiménez Honorarios
7 | Fabio Castro Bueno Catedra
Problemas 200 |1 | | Fabio Castro Bueno Catedra
Didécticos | 2 | Carlos Augusto Jiménez Honorarios
Il [ | Nohay datos
2 | No hay datos
Problemas didacticos Il
::::;Ir:icu afio E E 2 Docente Tipo de vinculacidn Segundo docente a cargo Tipo de Vinculacidn
E 2|5
Problemas 2003 |1 || no habia
Didécticos Il 2 | no habia
Il [ | Luis Francisco Guerra Medio Tiempo Ocasional
2 | No hay datos
Problemas 2004 |1 || Luis Francisco Guerra [atedra
Didacticos Il 2 | Orlando Silva Brisefio Tiempo Completo Ocasional
I {1 | Luis Francisco Guerra [atedra
2 | Rafael Marroquin [atedra
Problemas 2005 |1 || Luis Francisco Guerra Medio Tiempao Ocasional
Didacticos Il 7 | No hay datos
|
2

(rlando Silva Brisefio

Tiempo Completo Ocasional

Luis Francisco Guerra

Medio Tiempo Ocasional
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Problemas 2006 |1 | | Orlando Silva Brisefio Tiempo Completo Ocasional
Didécticos Il 2 | Luis Francisco Guerra Medio Tiempo Ocasional
I {1 | Luis Francisco Guerra Medio Tiempa Ocasional Orlanda Silva Planta Tiempo Completo
2 | Luis Francisco Guerra Medio Tiempao Ocasional Orlando Silva Planta Tiempo Completo
Problemas 2007 |1 || Juan Carlos Amadar Planta Tiempo Completo
Didacticos Il 2 | Luis Francisco Guerra Medio Tiempo Ocasional
I {1 | LluzElena Séenz [atedra
2 | Luis Francisco Guerra Medio Tiempa Ocasional
Problemas 2008 |1 || Elkin Dario Agudeln Planta Tiempo Completo
Didéacticos Il 2 | Luis Francisco Guerra Medio Tiempo Ocasional
Il [ | Nohay datos
2 | No hay datos
Problemas 2008 |1 || Elkin Dario Agudelo Planta Tiempo Completo
Didéacticos Il 2 | Luis Francisco Guerra Medio Tiempo Ocasional
Il {1 | Nohay datos
2 | No hay datos
Problemas | || Martha Moreno Fernéndez | Catedra
Didéacticos Il 2 | Diego Hernan Arias Planta Tiempo Completo
2010
Il {1 | Nohay datos
2 | No hay datos
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6. Titulacién de los docentes del Campo de Formacid®?edagdgica- LEBECS-UD

Docente Pregrado Afio Especializacion | Afio Maestria Aiin Doctorado | Afio Proyecto
Curricular
al que se
adscribe

|| Adriana Licenciatura En | 1991 Maestria En 1997 PAIEP-

Esther Castillo | Ciencias Sociales Educacitn Sociales

Hernandez Comunitaria

2 | Armando No hay datos PAIEP

Valenzuela

3 | Carlos Arturo | Licenciatura En | 1994 Maestria en 2001 Doctorado | desde PAIEP
Reina Ciencias Sociales Investigacion Social en Historia | 2005/ En
Rodriguez Interdisciplinaria curso
4 | Cecilia No hay datos PAIEP
Buitrago
3 | Consuelo No hay datos PAIEP
Vargas Mora
B | Diana Patricia | Licenciatura en 1998 Maestria en PAIEP
Huertas Ruiz | Psicologia y Educacitn
Pedagogia
T | Eduardo Psicologia 1986 Maestria en 1994 PAIEP
Barrera Lapez Educacian
Maestria en Desde
Filosofia 2002/ En
curso
8 | Fernando Licenciatura En | 1981 Maestria en 2000 PAIEP
Baray Ciencias Sociales Filosofia
9 | Francisco No hay datos PAIEP
Baitan
10 | Guillermo Psicologia 1985 | Especializacianen | 1399 | Maestria en PAIEP
Rojas Trujillo Gerencia Social Investigacian Social
Interdisciplinaria
Il | Jairo Psicologia 1984 Maestria en 1998 Doctorado | Encurso | PAIEP-
Hernando Sociologia de La interinstituc Sociales-
Bamez Educacitn ional en MISI
Educacion
12 | Magnolia Historia Especializacitn en Maestria en PAIEP
Agudelo D“FE”EiF‘ ' Investigacian Social
Universitaria Interdisciplinaria
Especializacidn en
Multimedia para la
Docencia
13 | Marifa Isabel | Lic. En Historia Maestria en PAIEP
Mena Garcia Investigacion Social
Interdisciplinaria
14 | Martha Lucia | No hay datos PAIEP
Cortés
1a | Martha No hay datos PAIEP
Moreno
Fernandez
|6 | Martha No hay datos PAIEP
Santamaria
17 | Myriam Psicologia 1973 Maestria en 1983 Doctorado | 1988 PAIEP
Ocampo Prado Psicologia en
Psicologia
Nancy Gomez | Licenciatura En 1989 Especializacian En | 1397 Maestria en PAIEP

Banilla

Administracidn y
Supervisidn
Educativa

Proyectos de
Desarrollo

Investigacidn Social
Interdisciplinaria
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19 | Omaira Licenciatura En | 1976 Maestria En 1986 PAIEP
Beatrizdela | Psicologia Estructuras y
Torre de Procesos de
Mantilla Aprendizaje
20 | Omer Licenciatura En | 1988 Maestria en Ciencia | 1933 Doctorado | Desdeel | PAIEP
Calderdn Psicologia y Palitica En 2007/ en
Pedagogia Fducacion | curso
21 | Patricia Psicologia PAIEP
Escovar
77 | Piedad Psicologia Magister en Doctorado | Encurso | PAIEP-
Ramirez Educacion con interinstituc Sociales
Pardo énfasis en Docencia ional en
Universitaria Educacidn
23 | Ricardo LIC. CIENCIAS DE | 1983 | Especializacion | 1935 PAIEP
Alberto LA EDUCACION en filosofia
Sanchez FILOSOFIA E Colombiana
Fernéndez HISTORIA Especializacion | 2004
filosofia del
derecho y teoria
juridica (sin
concluir)
24 | Rodrigo Alfaro | Fildsofo 1995 Maestria en 2001 2000 PAIEP
Viracacha Ciencias de la
Educacitn
25 | Saily Dugue | Licenciatura En | 1987 Doctorado | desde PAIEP
Palacios Ciencias Sociales en Ciencias | 1990
dela
Educacitn
26 | Sonia Lucia Antropologia 1993 Maestria en 2001 Doctorado | Desde PAIEP
Pefia Ciencias en Ciencias | 2001
Contreras Antropoldgicas antropalagi
Licenciatura En | 1934 Maestria en 1998 cas
Ciencias Sociales Ciencias Sociales
27 | Yenny Aida Licenciatura En | 1988 Maestria En 1994 PAIEP
Caicedo Nossa | Ciencias Sociales Educacitin Con
Licenciatura En | 1384 Enfasis En Historia
Psicologia Y de L
Pedagogia
28 | Blas Rico Filasofo Maestria en Sociales
Sociologia de la
Cultura (Sin
culminar)
29 | Carlos Licenciatura En | 1982 | Especializacian | 1999 | Maestria en 1988 Doctorado | Desde Sociales
Augusta Ciencias de La en Pensamienta Historia Interinstituc | 2007
Jiménez Educacitn Filosdfico En ional en
Fonseca América Latina Educacion
30 | Carlos Julio | LicenciaturaEn | 1993 | Especializacian | 1998 Sociales
Buitrago Ciencias Sociales en Gerencia de
Valero Proyectos
educativos
3| | Diego Hernan | Licenciaturaen | 1997 Maestria en 2004 Doctorado | Desde Sociales
Arias Gamez | Filosofia Sociologia de la interinstituc | 2000
educacidn ional en
Educacion
Edilberto Licenciaturaen | 1993 | Especializacian | 1998 Sociales
Hernandez Ciencias Sociales en gerencia de
32 | Cano proyecto
educativos
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33 | Elkin Dario Licenciado en 1934 Maestria en 2001 Doctorado Sociales
Agudelo Educacidn: Educacidn y interinstituc
Colorado Geografia e Desarrallo ional en
Historia Comunitario Educacin
34 | Fabio Castro | Licenciatura En Maestria en Sociales
Bueno Ciencias Sociales Educacitn
39 | Frank Molano | Licenciatura En | 1987 Maestria en 19491 Sociales
[amargo Ciencias Sociales Historia
36 | Jaime Blandan | Licenciatura En Maestria en Sociales
Ciencias Sociales Desarraollo
educativo y social
37 | José Javier | Licenciaturaen | 1982 Maestria En 1992 Doctorado | Encurso | Sociales
Betancourt Ciencias de La Historia interinstituc
Godoy Educacian ional en
Especialidad Educacidn
Sociales
38 | Jorge Emiro | Psicdlogo 1984 Maestria en 1996 Sociales
Pinzdn Docencia
universitaria
39 | Jorge Orlando | Licenciatura En | 2001 Maestria en analisis | 2004 Doctorado Sociales
Blanco Suarez | Ciencias Sociales de problemas en Estudios
Antropologia politicos Culturales
40 | Juan Carlos | Licenciaturaen | 1996 Maestria en 1939 Doctorado | Desde Sociales/
Amador Ciencias Sociales Educacian Interinstituc | 2008/ En | Pedagogia
Baquiro ional en curso Infantil
Educacidn
4 | Liliana Licenciaturaen | 1990 Maestria en 1994 Sociales
Angélica Ciencias Sociales Educacian Con
Rodriguez Enfasis En Docencia
Pizzinato de La Geografia
42 | Luis Francisco | No hay datos Sociales
Contreras
43 | Luis Francisco | Licenciaturaen | 1982 | Especializacian | 1396 | Maestria en 2002 Sociales
Buerra Garcia | ciencias de la en Educacitn Investigacin Social
educacion con para la Cultura. Interdisciplinaria
especialidad en
Ciencias Sociales
44 | Luz Elena Lic. En Lingaistica | (398 Maestria en 2000 Lic. En
Saenz y Literatura Hispanoamericana Lengua
Garo y Cuervo Castellana
Maestria en
Investigacion Social
Interdisciplinaria
45 | Maria Telma | Licenciatura En | 1977 Maestria en 2000 Sociales
Flarez Ciencias Sociales Investigacion Social
Interdisciplinaria
4B | Maritza Pinzan | Lic. Filosofia y 1978 Maestria en 1999 Doctorado | Encurso | Sociales
Letras Desarraollo en Ciencias
Educativo y Social Sociales,
Nifiez y
juventud
47 | Nubia Moreno | Licenciatura En -~ | 1390 | Esp.En Teorfas, | 2000 | Maestria en 1994 Doctorado | Desde Sociales
Lache Ciencias Sociales métodos y Educacian Con interinstituc | 2006/ En
técnicas de Enfasis En Docencia ional en CUrso
investigacidn de La Geografia Educacidn
social
4 | Orlando Silva | Licenciatura En | 1392 Maestria En 1937 Doctorado | Desde | Sociales
8 | Bricefo Ciencias Educacitn Con Interinstituc | 7008/
Sociales Enfasis En Historia ional en En curso
Educacidn
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49 | Rafael Licenciatura En | 1992 Maestria en 2008 Sociales/
Marroguin Ciencias Sociales Desarrollo Pedagogia
Educativo y Social Infantil
a0l | Wilson Alfonso | Licenciatura En | 2003 Maestria en 2007 Sociales
Penilla Ciencias Sociales Sociologia
Sociologia 2004
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7. Linea de Tiempo- Historia de la LEBECS-UD

LINEA DE TIEMPO LEBECS-LUD

Hechos y caracteristicas destacados

*Presentacidn de propuestas de reforma y realizacidn

*Aparicion del Decreto 272/98. *Primer encuentro de
de eventos académicos de deliberacian

* Toma de decisiones (denominacian de la carrera,

estructura curricular, perfil del egresado)

* Sequndo encuentro de autoevaluacidn
* Aerpditarian nrevia | FRELS

*Puesta en marcha propuesta curricular

* Primera implementacian de los espacios académicos
* Materializacion de |os principios orientadores del

* Reglamentacidn de los ciclos y procesos académicos
* Discusiones permanentes sobre contenidos

* Tercer proceso de autoevaluacidn

* Clima institucional favorable a la innovacian, el debate
*Presencia permanente del espiritu innavador

* Acreditacion de alta calidad- presentacion de pruebas

*[ulminacian del proceso de transicidn y superacidn de
*Culminacian del proceso de autoevaluacion y disfrute

*Reglamentacidn Sistema de créditos LDFC.
calidad y los resultados positivos de las pruebas

*Clima institucional favorable.

*Solicitud renovacidn acreditacian de alta calidad
* Suspensidn proceso de autoevaluacicn.

*|ntento de reforma curricular.
*|nestabilidad en la Composician de los Consejos

*Deficiencia en |a gestian y administracion del

* Superacidn de la crisis y reanudacian del proceso de

*Incorporacidn sistema de créditos FGE - UDFJC
* Implementacian sistema de créditos LEBECS
* Presentacidn informe autoevaluacidn ante el CNA

*Relevo generacional en planta docente.

*Reformas curriculares derivadas de la incorporacin

del sistema de créditos y otros factores.
*Ajustes en |os procesos académico- administrativo,

*Posicionamiento de la nueva planta docente en la
acorde a la transicidn de |a LEBECS, al sistema de

* Negacitn de |a acreditacidn de alta calidad de la
gestian y direccion académica

* Renovacidn del registro calificado

S| de reconocimiento que trae |a Acreditacion de Alta

~a| *Resurgimienta de debates y polarizacidn de posiciones.

Expresiones de las caracteristicas de la

innovacidn

=2 ] =
b= B =
a = (=]
sEeg = E
5 o 8 = 8 g = =
= o & L % 2 ’ Eeg s = .
2 22ES8E88E¢E £ 2 Rl 2 iz £
1998 | 1993 2000 | 2001 [ 2002 | 2003 | 2004 | 2005 20 07 2008 | 2009 200 [200 [200 |70
Implementacidn y
creacidn de la Implementacitn Consolidacidn Relativa Crisis Reconstruccidn Reestructuracidn
propuesta
*[aonflictivo: Incorporacian | *Conflictivo: Coexistencia de tres programas | *Desigual: Sistema de créditos atraviesa | *Canflictivo: Resistencias *[onflictivo: tensian | *Complejo: ~ Promocian de  otros

de la norma / resistencia.
Defensa disciplinas/
Pedagogia (disciplina
fundante). Toma de
decisiones

* Ondular: Fin de ciclo (Lic.
94 y 96)-Inicio ciclo
(LEBECS).

*Desigual: Reformas Lic.-
FCE/ Ajuste normatividad
LID. Aprapiacidn desigual
Dcto. 272/98 - FCE.
Presencia Innovacian-
tradician (procesos
académico administrativos)

distintos. Tensidn normatividad institucional
/caracteristicas del curriculo innovador.
Interdisciplinariedad /disciplinariedad.
*Desigual: Apropiacidn de la propuesta por
profesores y estudiantes. Defensa
/Resistencias.

*Dificil: Dificultades académicas y de gestidn
propias de |a transician.

*Ondular: Periodo de crecimiento y
fortalecimiento.

|a consolidacion relativa.
Reglamentacian procesos y
procedimientos LERECS/Reglamentacidn
LD.

*[aonflictivo: Resistencia profesores y
estudiantes/Consolidacian relativa.
*[omplejo y dificil: Ampliacion planta
docente/ Debil proceso de induccidn y
apropiacion de la innovacidn (profesores
y estudiantes)

profesores Vs Estudiantes.
Confrontacion entre distintos
sectores por poder de
decisidn y gestidn en la toma
de decisiones curriculares.
*Desigual: No consolidacian
definitiva de la
propuesta/promacian de
reforma curricular.
*(ndular: Decrece el proceso
de consolidacion de la
innovacidn.

entre modelo
curricular LERECS y
modelo propuesto
por el sistema de
créditos.
*Complejo: Se
agudiza la debilidad
en la apropiacian de
|a propuesta
original.

(ndular: Superacian
de la crisis y relativa
estabilidad.

enfoques y fundamentos  en la
formacian de profesores y en la
ensefianza de las Ciencias Sociales,
por parte de la nueva generacion de
maestros.

*Conflictiva  y  Dificil: ~ Tensiones
proceso de Autoevaluacicn
/Renovacion  Acreditacion  de  alta
calidad.

*Tensidn entre los nuevos enfoques/
sistema de créditos/desplazamiento
de los fundamentos originales de la
propuesta.
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