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2.Descripcion

El presente documento de tesis tuvo como objetivo principal potenciar la conciencia critica de un
grupo de docentes en formacion Sordos de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) a través
del Cine como herramienta metodoldgica y didactica. La investigaciéon hace uso de un ciclo de 4
peliculas disefiado a partir de las caracteristicas comunicativas y educativas del grupo, los cuales
les dieron la posibilidad de discernir, analizar y discutir de forma directa diferentes probleméticas
y situaciones sociales y educativas que los confrontaran con su ser y con su rol como docentes,
permitiendo asi hacer lectura de la realidad con miras a la transformacién de sus contextos. El
proyecto se realiza con un grupo de seis docentes en formacion Sordos usuarios de la lengua de
sefias, estudiantes de diferentes licenciaturas de la UPN en e marco de la asignatura Pedagogia
para sordos I|.

3. Fuentes

Para e desarrollo de esta propuesta se tuvieron en cuenta los planteamientos tedricos de la
pedagogia critica, tomando principamente los postulados de Paulo Freire y algunos aportes de
Henry Giroux y Peter Mc Laren. Referente a los contextos y €l desarrollo humano se retomo a
Bronfenbrenner. En lo que tiene que ver con el cine, los autores que se abordaron fueron Jorge de
Larrosa y Saturnino de la Torre. Para hablar de la Persona Sorda y la educacion de la Persona
Sorda se abordaron |los autores Carlos Skliar y Massone.

La discusion metodolégica giré en torno a los estudios de Jhon Elliott sobre la Investigacion
Accion en Educacion.

4. Contenidos

CAPITULOL. Introduccién
Planteamiento Del Problema
Objetivos
Justificacion
Antecedentes




CAPITULO 2. Marco Referencial

Sobre La Educacion y L as Personas Sordas
Quién eslapersona sorday qué lo permea?
Respuesta ala ateridad: reconocimiento de la comunidad sorda

Pedagogia y Relaciones Sociales

Pedagogia Critica
Conciencia Critica

Pensando y Construyendo Otra Escuela

El Cine, La Realidad y La Conciencia Critica

CAPITULO 3. Metodologia
Contextualizacion
Universidad Pedagégica Nacional
Poblacion y Muestra
Paradigmay método investigativo
Técnicas e instrumentos de recoleccion de infor macién
Técnicas de recoleccion de informacion
I nstrumentos de recoleccién de informacion
Técnicas de andlisis de lainformacion
Definicion de categorias
Disefio De L a Investigacion

CAPITULO 4. Andlisisde resultados
CAPITULO 5. Conclusiones

5.Metodologia

La investigacion es de tipo cualitativa interpretativa, enmarcada en un paradigma socio-critico y
una metodologia investigativa de Investigacion Accién en Educacion (IAE). Las fases de la
investigacion se dan como un proceso en espiral que evoluciona a partir de la intervencion, la
observacion y e replanteamiento de la intervencion, para comenzar de nuevo con € mismo
proceso para cada sesion de cine. Se realizaron cuatro ciclos de cine en torno a las peliculas €
circo de las mariposas, escritores de la libertad, los coristas y la sonrisa de la monalisa. La
experiencia se analiz6 desde las categorias de cine, comprension de texto, conciencia criticay rol
docente.




6. Conclusiones

Los resultados muestran que a través de la estrategia los estudiantes logran desarrollos de la
conciencia desde e nivel mégico hacia el critico, fortaleciendo asi no solo la construccion de
sujeto de si mismo sino potenciar la construccion del ser maestro desde la necesidad que la
sociedad tiene de contar con maestros reflexivos, criticos, creativos y trasformadores de la
realidad.

Elaborado por: Omar Romero, Martha Pabén y Viviana Ortiz

Revisado por: Fernando Escobar Cano
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CAPITULOL. Introduccion

Esta monografia presenta los resultados obtenidos de unainvestigacion cudlitativa
enmarcada en |a metodol ogia de Investigacion Accidn en Educacion |AE, redlizada con 6
docentes en formacion Sordos usuarios de Lengua de Sefias Colombiana estudiantes de
diferentes licenciaturas de la Universidad Pedagdgica Naciona de Colombia, con €l
objetivo principal de potenciar laconcienciacritica de dichos docentes en formacién,

utilizando como herramienta didacticay formativa el Cine- foro.

El siguiente trabgjo de investigacion es pensado desde el desarrollo humano como
base para el desarrollo social que obedece auno de los principios fundamentales dela
maestria en desarrollo educativo y social que adelantael CINDE en convenio con la
Universidad Pedagégica Nacional. Por medio de él no solo se busca contribuir a desarrollo
personal y profesional de cada uno de los miembros del grupo, sino también, a desarrollo
de la conciencia critica de | os estudiantes sordos en formacion através de estrategias

pedagdgicas acordes a sus caracteristicas comunicativas y educativas.

Seinscribe dentro de lalinea de investigacion de pedagogiay educacion, la cual
pretende revisar y abordar temas de educacion y pedagogia que favorezcan el desarrollo
humano y social, tales como, |as concepciones de educacion y pedagogia, subjetividades,
alteridad, curriculo y préacticas educativas y pedagoégicas; aportando desde el estudio de
dichos temas aternativas para gjustar |os procesos de ensefianza a la diversidad de los

educandos en cuanto a sus formas de aprender y, en general, de relacionarse con e mundo.



Durante lainvestigacion se llevaron a cabo 4 ciclos de cine los cuales se fueron
construyendo y modificando através de la observacion participante del grupo investigador
y las sugerencias del grupo de estudiantes. En las sesiones se llevaron a cabo dindmicas a
partir de las cuales se brindd la posibilidad de discernir, analizar y discutir de formadirecta
diferentes problematicas y situaciones socialesy educativas que |os confrontaran con su ser

y con su rol como docentes.

Esta monografia esta compuesta por cinco capitulos: Introduccién, marco tedrico,
metodol ogia, andlisis de resultados y conclusiones. En € primero, se hace una presentacion
del temaadesarrollar, lasituacion problemética en la que se enmarca el problema que se
pretende abordar, |os objetivos establecidos, lajustificacion que sustenta |a necesidad de

desarrollar estainvestigacion y los antecedentes investigativos que preceden este estudio.

En e segundo capitulo, se presenta |os referentes tedricos gue |le dan soporte a este
gjercicio investigativo. Seinicia haciendo un recorrido historico sobre la subjetividad de la
Persona Sorda y los diferentes procesos por |os cuales ha atravesado la educacion de la
persona Sorda hasta llegar alos supuestos que actual mente permiten hablar de la Cultura
Sorday que dalas bases paralo que hoy se constituye en su lucha. Seguidamente, se da
paso a hablar de la pedagogia entendida como el espacio en el que se elucidan relaciones
sociales, en donde |os sujetos se constituyen y construyen su mundo en relacion con € otro.
Lo anterior, como punto de partida para abordar |a pedagogia critica como practica que
posibilitaal sujeto ser en si mismo, por medio de ella se produciran procesos de desarrollo
de la conciencia critica en donde el saber pedagdgico permitirala construccion de
subjetividad y rechazara |as précticas de homogenizacion y posibilitara seres libresy

autbnomos.



En el tercer capitulo se describe la metodol ogiaimplementada en lainvestigacion
desde un enfoque socio critico, enmarcada en investigacion accién en educacion y

desarrollada a partir de la construccién y el anadlisis de 4 ciclos de cine.

El cuarto apartado, muestralos resultados obtenidos en el proceso alaluz de cuatro
macro-categorias de andlisis: comprensién de texto, cine, conciencia criticay rol docentey
el quinto y ultimo capitulo se encarga de recoger las conclusiones del proceso en donde se
evidencia que através de la estrategia | os estudiantes logran desarrollos de la conciencia
desde €l nivel magico hacia €l critico, fortaleciendo asi no solo la construccion de sujeto de
si mismo sino potenciar la construccion del ser maestro desde la necesidad que la sociedad

tiene de contar con maestros reflexivos, criticos, creativosy trasformadores de larealidad.



Planteamiento Del Problema

L a educacion ha asumido por mucho tiempo |la responsabilidad de formar alos
sujetos desde la perspectiva humana, cultural y social asi como de la ensefianza de los
contenidos teméti cos rel acionados con diferentes areas de conocimiento los cuales se
consideran como fundamental es para acercarse precisamente ala configuracion del sujeto
deseado en pro del desarrollo de la sociedad y del momento histérico particular en el cual
se esté viviendo.

Sin embargo existen grupos que por mucho tiempo han estado excluidos del sistema
educativo por diferentes razones, como son la estigmatizacion negativa, lafaltade
reconocimiento y respeto de su cultura, su lenguay de sus condiciones particulares; es en
esta situacion en la que se encuentra la poblacién con discapacidad, y en particular la
comunidad de Personas Sordas.

Se observa que las representaci ones hegemaonicas que la poblacion oyente ha
construido sobre los Sordos han sido desde €l déficit o laincapacidad para oir y
comunicarse oralmente, generando un impacto social coercitivo, uniforme, homogenizante,
siguiendo € planteamiento de Medina (2005) que también considera que esta
categorizacion lo que hace es "ingresar alos otros en una taxonomia cerrada, donde los
saberes, culturas, las organizaciones comunitarias, las cosmovisionesy lenguas quedan
restringidas alo que los profesionales y |as autoridades estatales dicen, limitando sus
espacialidades y temporalidades” dejando notar estas caracterizaciones que alin preval ece
una perspectiva médica cuyas acciones y objetivos se orientan alacuracion y asimilacion

de los otros hacia é nos-otros, en palabras de Skliar (1988) “€l otro sordo es visto como un



anormal, uno que salido de los pardmetros de normalidad, debe ser vuelto aellaatravés de
la educacion”

Estas representaciones sobre |as Personas Sordas trajeron como consecuenciala
implementacion de model os educativos enmarcados desde perspectivas médicas donde €
objeto de ensefianza es transformado y la pedagogia es subsumida en un discurso
rehabilitador correctivo y normalizador en la blsgueda del desarrollo de lalenguaoral; 1o
gue impacta no solo el aprendizaje de contenidos académicos de las diferentes areas sino
gue lo mas importante, impacta negativamente en el desarrollo personal-humano de la
persona sorda en términos de la autoestima, efectividad, habilidades sociales, comprension
del mundo, comprensién de larealidad, capacidad de criticay autocritica entre otros, ya
gue la persona siente que todo su ser y su realidad giran en torno a oido, como 6rgano
receptor del lengugjey alaboca, como unico érgano fono articulador valido parala
produccion de lenguaje comprensible dejando de lado sus habilidades y potencialidades.

Estas précticas logran su mayor auge afinales del siglo XIX y principio del XX
donde para poder lograr la recuperacion se implementan précticas segregacionistas
excluyentes de tal forma que alos sordos idiotas se les encerraba en hospicios, asilos,
manicomios, carceles, o casas, adicional dichas practicas tenian un alto grado de
paternalismo como lo evidencia Famularo y Masone (1999) en razén a que se consideraba
gue las personas sordas eran cuantitativamente minoritarias y cualitativamente como
portadoras de una deficiencia, por estarazén fueron sometidos, y aun se evidencia, a
tratamientos institucionales donde en lugar de propender por |0 educativo se buscabalo
terapéutico, en palabras de Foucault (2002) "pedagogia de la ortopedia’.

Desde esta perspectiva la escuelay sus dindmicas cambian de tal maneraque las

précticas, las ingtituciones y |os saberes configuran un tipo de educacion para sordos donde



el estudiante sordo se convierte en paciente, por o tanto el maestro en terapeuta, la escuela
en un centro de atencidn clinicay en consecuencia las practicas educativas tienen como
principal objetivo “desmutizar al mudo, sacarlo de la mudez es decir devolverlelavoz, a
través de la ensefianza del lenguaje, usando métodos sistematicos de repeticion e imitacion
de tal manera que se parezcan ala mayoria, alos que oyen” (Ramirez,1999).

En palabras de Skliar (1999) "se medicalizala sordera, se patologiza a sujeto sordo,
se realizan adaptaciones curriculares negando un curriculo sordo y particularmente se
aplican practicasy politicas logo céntricas y etnocéntricas’, logo céntricas, porque la
lenguaoral es el centro de la ensefianza, negando rotundamente una lengua natural, como lo
eslalenguade sefias y ethocéntricas, porque la cultura de la comunidad mayoritariaes|a
gue permea la ensefianzay se desconocen, de la comunidad sorda, manerasy modos
propios de relacionarse, invisibilizando sus manifestaciones culturales.

Finalizando |a década de |os sesenta se empieza a evidenciar una transformacion en
el @mbito internacional, en la concepcién de las Personas Sordas, gracias a €l
posicionamiento y visibilizacion que ellas mismas empiezan a hacer desde sus propios
movimientos politicos y sociaes, como también alas diferentes investigaciones que
se desarrollan desde disciplinas como lalinglistica, |a antropologiay la psicologia, en las
cuaes seafirmay se evidencia que las Personas Sordas son parte constituyente de
comunidades culturales, usuarios de unalengua natural: lalengua de sefias. (Skliar,
Veinberg y Massone, 1995).

Como consecuencia de esta situacion y de los bajos resultados obtenidos luego de
aplicar por tantos afos estrategias y métodos de caracter médico-rehabilitatorio bajo el
enfoque oral, los cuales no lograron dar respuestas a las necesidades culturales, educativas,

socialesy politicas de la poblacion sorda negandoles las posibilidades de ascenso en la



escala educativay de moverse con autonomia en su propia cultura, surge la

perspectiva socio-antropol dgica de la sordera, la cual se fundamentano solo en las
investigaciones sino también en que a pesar de que los Sordos han sido reprimidos por la
sociedad y por la escuela, conforman comunidades donde el factor aglutinante es la lengua
de sefias, de igual forma se corrobora que los hijos Sordos de padres Sordos presentan
mejores niveles académicos, mejores habilidades para €l aprendizaje de lalengua escrita,
niveles de lectura semegjantes alos de los oyentes, unaidentidad construiday equilibraday
no presentan problemas socio-afectivos propios de |os hijos Sordos de padres oyentes. Es
asi, que se empieza en esta década a perfilar unavision del Sordo como ser socio-
linglistico lo que lleva a una nueva concepcion filosoficay que obviamente, deriva en
pensar en alternativas educativas distintas.

L a perspectiva socio-antropol 6gica implica asumir lalengua de sefias como lengua
natural de un grupo poblacional cuya condicién de vida se caracteriza por la presencia de
una pérdida auditivay por lo tanto recurre a esta lengua de caracter visual, quinético y
espacial, lo que lo ubica necesariamente en una posicién de bilingtismo, es decir su lengua
propiay lalengua que circulaen el contexto en el que se encuentra. Por laimportanciay el
impacto de lalengua en € acercamiento, comprension y manegjo de larealidad, se plantea
gue constituyen una comunidad lingUistica minoritaria bilinglie y bicultural.

L a perspectiva socio-antropol 6gica, su planteamiento lingistico, socia y politico,
coadyuda para gue | os sujetos sordos sean vistos también como un sujeto con derechos, 1o
cual impacta no solo en la oferta educativa gque se le hace a esta poblacion, yaque no se le
puede seguir obligando a oralizar, sino que |os procesos de ensefianzay de aprendizaje se

deben implementar desde un enfoque bilingiie, que para el caso colombiano se asume como



primeralengua lalengua de sefias colombianay como segunda la modalidad lecto-escrita
del castellano.

Esta transformacion tan profunda en la concepcién del sujeto sordoy en la
comprension de lo que se le debe ofertar educativamente, en Colombia se puede relacionar
temporalmente con la trasformacién de la Constitucion Politica de 1991, en tanto €l inicio
de laformulacion de politicas y leyes alaluz de esa nueva perspectiva del derecho, asi
como del inicio del denominado proceso de integracion escolar, por e cual “todos los nifios
y nifias’ debian llegar ala escuelaregular, tradicional, permitié que los nifios, nifiasy
jovenes sordos, asi como de otros grupos minoritarios llegaran ala escuela, siendo ellos
guienes debian asumir los cambios, retos, adaptaciones necesarias para asegurar su
permanenciaen el sistema.

La comprension de las diferencias humanas como propias de ladiversidad, asi
como un valor que enriquece y potenciala construccion social, plantea paralaescuelala
necesidad de un nuevo cambio, yaque es ella, laescuela como ingtitucion y el sistema
educativo los que deben transformarse para responder con una educacion de calidad a todos
los nifios y jovenes bajo los principios de igualdad de oportunidades, equidad y educacién
como un derecho, que eslo que desde hace algunos afos, década del dos mil, mas o menos
en Colombia, sele conoce como inclusién educativa.

No se pueden negar las bondades de laintegracion y de lainclusién educativa para
la comunidad sorda, sin embargo tanto la una como la otra han olvidado varias realidades
gue siguen impactando a esta poblacién, tales como:

Lalengua de sefias fue negada, reprimiday prohibida en espacios publicos, como la
escuela, laiglesia, € médicoy otros, por lo tanto solo se usaba en espacios escondidos de

encuentro familiar o socia de personas sordas.



L as personas sordas que eran sorprendidas usando lengua de sefias eran castigadas
verbal y fisicamente colocandolas en escarnio publico para que los demas rechazaran €l uso
de las sefias.

Lalengua de sefias colombiana se habia originado por el encuentro de personas
sordas en las instituciones educativas que ofrecian modalidad de internado, pero como era
prohibida solo se usaba a escondidas y se enriquecia con las sefias que llegaban al paisa
través de video-cartas provenientes en su mayoria de Estados Unidos, paisal cual eran
enviados a educarse |0s nifios sordos de altos niveles econdémicos. La difusiéon de lalengua
de sefias colombiana se dio gracias al regreso de los jovenes a sus lugares de origen al
concluir la escolaridad ofrecida en ese momento en los internados, como |o describe
Oviedo (2001).

En consecuencia, lalengua de sefias colombiana no habia sido de interés
investigativo para reconocer sus posibilidades linglisticas, comunicativas, €l acerbo
linglistico acumulado, las reglas de uso o de construccién sintactica, las reglas de creacion,
entre otros.

Lo anterior hainfluido en dos sentidos, por un lado la creacién de sefias de manera
natural pero desde diferentes posiciones tedricas de lalengua, lo que ha generado
confusion, del otro lado, impacta en la calidad de la mediacion comunicativa que hace €
intérprete de lengua de sefias 0 e mediador comunicativo en general, ya que debe recurrir
de manera permanente al deletreo, ala explicacion subjetiva de términos, ala expansion de
los mismos y en muchos casos a omitir informacién.

Lalengua de sefias como cualquier otralengua viva se enriquece en los actos
comunicativos que sus usuarios realicen en diferentes contextos y con diferentes

necesidades, de alli que aun hoy sea necesario crear nuevas sefias; la situacion de



bilingliismo exige la presenciadel intérprete o del mediador comunicativo pero la ausencia
de estudios sobre lalengua, incrementa el riesgo de lainfluencia de la subjetividad del
intérprete en la construccion discursivay por lo tanto influye en la comprensién que €l
sujeto hace de larealidad.

Tanto las situaciones de poco desarrollo investigativo e insuficiente
enriquecimiento linglistico de lalengua de sefias, como laminima ofertade formacion de
intérpretes afectan el acercamiento, comprension y construccion de larealidad de los nifios,
jovenesy adultos sordos de cualquier edad, |o que a su vez impacta en el desarrollo de su
capacidad critica, necesaria parala construccion social y politica, que de igual manera
atraviesa e influye en la construccion de conocimiento que hacen los sujetos alo largo de su
formacién académica.

A continuacién se hard una breve contextualizacion de la experienciade inclusion a
la educacion superior de la Universidad Pedagdgica Nacional, paraluego evidenciar la
relacion entre desarrollo de lalengua, mediacion comunicativay la experiencia misma.

La Universidad Pedagdgica Nacional desde el afio 2003 viene desarrollando €l
proyecto “Manosy Pensamiento: inclusion de personas sordas alavida universitaria’, el
cua incluye dentro de los gjustes de flexibilizacién curricular, €l ofrecimiento del ge de
pedagogia conformado por tres espacios académicos denominados: “Introduccién ala
Pedagogia’ que se ofrece en el semestre gque los estudiantes Sordos inician su vida
universitariay “Pedagogia para Sordos | y 11", los cuales no se ofertan en un momento
particular de laformacion, sino que corresponde ala necesidad por cupos.

El objetivo de las asignaturas de pedagogia para sordos es convertirse en espacios
de reflexién y discusion sobre cdmo debe ser una propuesta educativa que responde a las

diferencias culturales, comunicativas y sociaes de la comunidad sorda, ya que la propuesta



del proyecto Manosy Pensamiento se sustenta en la idea que seran fundamentalmente
maestros sordos para la comunidad sorda.

Al iniciar el segundo semestre del afio 2013, una de las integrantes del grupo
investigador tiene bajo su responsabilidad el espacio académico denominado “ Pedagogia
para Sordos I1”, y como es su costumbre, a iniciar las primeras sesiones dialoga con los
estudiantes sobre sus expectativas frente ala materia, cOmo querian que se desarrollara el
espacio, qué tematicas querian gue se abordaran, qué acciones harian paratransformar la
educacion de la persona sorda, entre otras.

Con sorpresalo que encuentra en las respuestas es ambigliedad, confusion, faltade
postura sobre lo que configura el rol docente, dejando notar estas respuestas gque la atencion
de los estudiantes Sordos se centra en el desempefio linguistico del nifio, dejan de lado la
familia, la sociedad, €l entornoy las multiples dimensiones de desarrollo del nifio, pareciera
gue ahora desde la lectura del sordo sobre el mismo sordo € problema o centro dela
problemética no fuerala discapacidad (limitacion auditiva) sino € desarrollo linguistico
mas que el desarrollo humano y académico, es decir se estan centrando en €l estigma, en la
falta, en lo que no tienen, dejando de lado el ser docente desde la perspectivainclusiva, de
reconocimiento del sujeto, del reconocimiento de ladiversidad de la diferencia como un

valor.

Pareciera que la comunidad sorda transfiere su carga historica de opresion sin darse
cuenta que estan pasando de un modelo opresor deficitario centrado en la busqueda de la
normalizacién, de laoralidad, a otro centrado en el desarrollo lingtistico en lengua de

sefias, es decir no logran desligarse de lalengua.



L as respuestas evidencian que si €l nifio sordo no alcanza |os resultados académicos
esperados en el tiempo previsto como adecuado, |as Unicas razones posibles son que no es
competente en lengua de sefias 0 que es muy desobediente y en esa perspectiva el maestro
lo que debe hacer es castigarlo; cuando se indaga sobre como seria el castigo, los
estudiantes Sordos dudan y sus respuestas evidencian una repeticion de larelacion
oprimido-opresor, solo que ya no los castigan amarrandol es |as manos para que no hagan
lengua de sefias sino que les quitan las galletas, o € juguete preferido, por citar algunas de

las afirmaciones que expresan.

Algunos de | os estudiantes Sordos que se encontraban en la clase ya habian iniciado
el espacio académico de préctica pedagdgica, uno de ellos menciona que esta desarrollando
un proyecto sustentado en |as relaciones entre arte y desarrollo linguistico; cuando se le
pide que profundice un poco su presentacion, no logra establecer plenamente o0 a

profundidad |as rel aciones tedrico-préacticas desde su propia area del saber.

Unasituacion similar ocurre en otros jovenes del grupo quienes no plantean
respuestas desde aspectos tedricos o argumentaciones claras sino que se centran en
anécdotas, narracion de experienciasy relaciones entre ellas, solo uno de |los estudiantes

Sordos logra dar respuestas un poco mas reflexivasyy criticas.

En ese marco, |os estudiantes plantean |a posibilidad que este espacio académico se
desarrolle a partir de peliculas de cine que muestren situaciones educativas que sirvan de
pretexto para que entre ellos reflexionen, discutan y analicen, cudl debe ser el rol del

maestro.



Sevive la experiencia con la pelicula“ Cadena de Favores’, la cual confirmalo que
se habia ya observado en las charlas iniciales, las respuestas de | os estudiantes Sordos estan
centradas en |la trasmision de conocimientos, son poco profundas, justifican y focalizan el
papel del maestro sordo en lalengua, no definen estrategias pedagdgicas ni para sordos ni

para oyentes.

La situacion ya descrita, la experiencia de unaintegrante del grupo investigador en
su rol de docente, la preocupacion e interés de |os estudiantes Sordos por mejorar o ampliar
su capacidad de reconocimiento y andlisis de larealidad, asi como |la presencia dentro del
grupo de investigacion de una persona sorda usuaria nativa de lengua de sefias titulada
como licenciado y en su rol de docente, los lleva a cuestionarse sobre la necesidad de que €l

maestro sordo potencie su conciencia para su futuralabor docente.

Si se quiere lograr la convivencia pacifica dejando de lado los estigmas sociales, la
inequidad y el aislamiento social, es necesario que todosy en este caso la poblacién sorda
sereconozca a s misma desde las realidades individuales de sus integrantes, desde las
caracteristicas o historias comunes a partir de las experiencias de exclusion y rechazo social
producto de las relaciones oprimido-opresor, paraluego si lograr configurar e ementos

identitarios que los fortalezca como comunidad linguistica minoritaria.

En lamedida en que esto se vaya logrando podran relacionarse de manera mas
tranquila, mas natural, mas humana con ese otro que denominan oyente, a cua siguen
viendo como opresor, ya que como €ellos mismos |o dicen “ahora quieren obligarnos aleer y
aescribir”, y los oyentes iran transformando esos imaginarios en torno ala persona sorda

paraver si algun dia, en palabras de Skliar “les permitimos ser solo eso, ser sordos”.



Todo esto hace gque la pregunta de investigacion a desarrollar sea:

¢CoOmo potenciar la conciencia critica en los estudiantes Sordos de la Universidad

Pedagdgica Nacional, através del cine-foro como estrategia pedagogica?



Objetivos

Objetivo General
Potenciar la conciencia critica de los estudiantes sordos de la Universidad Pedagdgica

Nacional, através del cine-foro como estrategia pedagogica.

Obj etivos Especificos
1. Disefiar la estrategia pedagogica cine-foro a partir de |las caracteristicas

linguisticas y educativas de |os estudiantes sordos de la Universidad Pedagdgica Nacional.

2. Promover lareflexion critica de los estudiantes Sordos para su futura labor

docente.

3. Contribuir ala constitucién de los estudiantes Sordos como sujetos politicos y

sociales.



Justificacion
El presente proyecto se desarrollaen el contexto de la Universidad Pedagogica
Nacional, (UPN) entidad publica estatal y autbnoma, que busca aportar al desarrollo
educativo de la nacion formando maestros criticos, investigadores, reflexivos, autbnomos,

capaces de responder aladiversidad de la sociedad colombiana. (UPN, 2010,pg 4).

Asi mismo la UPN plantea en su proyecto educativo institucional, ladiversidad de
manera transversal, que de acuerdo con su mision debe evidenciar en cada escenario de
formacidn y participacion, lainclusion educativa en pro de laformacién de profesionales

integrales.

La Universidad se ve como una entidad educadora de educadores con “ capacidad de
comprender y transformar sus contextos’ (PEI 2010,pg 13) encaminados alainvestigacion

y produccion de conocimiento profesional educativo, pedagégico y didactico.

Teniendo en cuenta estos planteamientos, desde | as diferentes Facultades se disefian
e implementan proyectos que posibilitan llevar a cabo estos propésitos, e emplo de ello es
el proyecto Manosy Pensamiento: inclusion de estudiantes sordos a la vida universitaria,
el cual esun proyecto institucional adscrito ala Facultad de Educacion que nace como
respuesta social alas necesidades de educacién, formacion y profesionalizacion dela
comunidad sorda colombiana; propende por el reconocimiento de sus diferenciasy la
potenciacién de sus capacidades linguiisticas, cognitivasy humanasy por laformulacion

de politicas, lineamientos, determinaciones y acciones pedagoégicas en el dmbito educativo.



El Proyecto ya citado tiene como base € reconocimiento de la educacioén como
derecho fundamental que debe garantizar |a equiparacion de oportunidades, lano
discriminacion, la autodeterminacion, e reconocimiento de la diversidad en los procesos
formativosy sociales, que redunden en unamejor calidad de vida de las Personas Sordas
(Rodriguez, 2009) el cual ademés esta sustentado desde un enfoque de educacién inclusiva
(Ballard, 1997, Booth, 1996, Echeita, 2007 y otros) y desde el enfoque comunicativo

bilingtie (Cummnis, 1996, Skliar, 2000).

Durante €l desarrollo del Proyecto Manosy Pensamiento se han puesto en marcha
acciones en diferentes vias con el propdsito de promover trasformaciones en varios
aspectos de orden pedagdgico, académico-administrativo y en la culturainstitucional,
estructurandose en cinco dimensiones que lo organizan y dan cuentadel proceso
investigativo y de implementacion por e cual ha pasado, estas son: académico-
administrativa, investigativa, vida universitaria, proyeccion social y la dimension
pedagdgica que esta estructurada en dos gjes de trabajo: € € e pedagdgico que ofrece los
espacios académicos de “Pedagogia para Sordos| y I1” y €l e comunicativo, € cua se
establece a partir del reconocimiento de la condicion bilinglie de las Personas Sordas y esta
conformado por dos espacios académicos: “ Fortal ecimiento de L engua de Sefias
Colombiana LSC” y “Fortalecimiento del espafiol como segunda lengua”. (Rodriguez

2009).

Estainvestigacion se centrara en el espacio académico “Pedagogia para Sordos I1”
del gje pedagdgico, cuyo propdsito central esfortalecer laidentidad del educador Sordo y
avanzar en lareflexion de teorias y précticas pedagogicas y didécticas que han orientado la

educacion de su comunidad.



Teniendo en cuentalo planteado desde laUPN y € proyecto Manosy Pensamiento
se hace necesario contar con una propuesta que coadyuve ala profundizaciéon enla
reflexion sobre e sujeto como un sujeto Sordo, lafuncién delaescuela, € quehacer del
educador Sordo, € rol del estudiante sordo, entre muchos otros aspectos atener en cuenta
en lareflexion, de tal manera que se logre nutrir esta asignatura como una oportunidad para
el encuentro, lareflexion, e andlisis, ladiscusion y lareafirmacion de su identidad como
maestros de la poblacion Sorda Colombiana, en la perspectiva de lograr una trasformacién
individual y colectiva desde su propia realidad, que dinamice no solo su accion individual
como docentes sino la de su colectivo através del didlogo y lareflexion permanente como

un elemento de trasformacién social.

Lainvestigacion plantea asi un aporte desde su enfoque pues su énfasisno esla
lengua, sino que ésta pasa a un segundo plano siendo vista como medio y no como fin,
privilegiando la comprensién del ser como un sujeto cultural, temporal e historico. Esto se
da, yaque @ énfasis esta puesto en el reconocimiento de |os estudiantes como sujetos
pertenecientes ala comunidad sorday laidentificacién de esta Gltima como unaminoria
gue al igual que otras, ha atravesado una serie de luchas por el reconocimiento de sus

derechos y susindividualidades.

De acuerdo con lo anterior, esta investigacion espera darle un mayor valor a cine-
foro como herramienta pedagogica para el trabajo con la comunidad sorda. Esta estrategia
no ha sido muy desarrollada con esta comunidad que a igual que la oyente muchas veces
no tiene una educacion especifica que le permita conocer como acercarse al séptimo arte de
unaforma més profunda, de tal manera que laidea no es solo gque los estudiantes vean

peliculas sino que aprovechen mas €l cine paraidentificar, reconocer, aprender, analizar las



realidades de diferentes comunidades por |as cuales han pasado en momentos historicos
especificos y como la escuela ha sido un actor de una determinada manera respondiendo a

|as caracteristicas del momento.

El empleo del cine-foro como estrategia, posibilita en los estudiantes la
comprension de las realidades de otras comunidades. El estudio de peliculas que presentan
comunidades minoritarias y sus luchas, facilita el proceso de empatia con las comunidades
y asi mismo la comprension de las luchas y retos que éstas tuvieron que vivir. El cine
permite unaintegracion de informacion desde lo visual y lo textual favoreciendo el
acercamiento atemas antes lgjanos para los estudiantes y facilitala compresion dela

informacion y la conexidn temética propuesta a | os estudiantes Sordos.

L as personas sordas reciben informacion prioritariamente de tipo visual
desarrollando la habilidad de lalectura de |os espacios y contextos a partir de esta
informacion. Trabajar con |os estudiantes las peliculas desde la comprension del momento
temporal e historico, logra que ellos llenen de sentido los elementos visuales del filmy
puedan relacionar estainformacion con latrama, asi cobran sentido las prendas de vestir, la
arquitectura, ladistribucién de los espacios, las formas de hablar y de relacionarse, entre
otras cosas, parafinalmente poder anudar esto con los desarrollos educativos que se

presentan en €l film.

Comprender a otro dentro de un momento temporal e histérico y reconocer la
cultura propia en la que se desenvuelven |os personagjes, facilita el reconocimiento del otro
partiendo de la diferencia como valor algjdndose asi de la concepcion del otro como raro o

especial. El otro alavista de nuestros ojos siempre sera diferente, mas el gercicio de



reconocer primero en el otro sus caracteristicas y valores como sujeto, como también de

similitudes con la propia historia, favorece la comprension de la diversidad como valor.

El desarrollo de este proyecto enriquecera | os espacios académicos de la UPN en
especial los que liderael Proyecto Manos 'y Pensamiento, pues abre la posibilidad del
empleo de otras estrategias pedagdgicas y didacticas en € aula que buscan lograr un mayor
acercamiento de |os estudiantes a las tematicas planteadas. El cine-foro como estrategia
pedagdgica puede ser empleado en diversos espacios académicos teniendo como hilo

conductor ladiscusion y reflexion critica de las tematicas propias de cada film.

Trabgjar el cine-foro como espacio de discusion, busca reconocer las voces de todos
y cada uno de los estudiantes, fomentando una comunicacion abiertay respetuosa. El pasar
delacriticay laanécdota alareflexion critica, implica no solo cambiar laformade
comprender lainformaciony el como se dice, sino que ademas implica el generar una
postura respetuosa frente alo que €l otro dice. Desarrollar €l cine-foro con una estructura
clara, logrard alcanzar la escucha empética, pues el objetivo del dialogo es el compartir y

no el sobresalir.

En palabras de Freire (1990), el papel del maestro es ser un sujeto dialogante que no
impone su contenido sino que busca junto con sus estudiantes temas de interés que los
[leven a un aprendizaje mutuo por e camino de una educacion critica frente @ mundo que
viven y las situaciones que se les presentan, convirtiéndol os en seres humanos pensantes y

reflexivos.



Antecedentes

El presente capitul o, revisa algunos documentos rel evantes que permiten identificar
agrosso modo €l interésy los avances investigativos que se han realizado en los Ultimos 7
anos a nivel naciona e internacional en los temas de desarrollo social y educativo de
Personas Sordas y |a estrategia educativa cine-foro. Teniendo en cuenta que no se encontré
ningunatesis ni documento que hable del cine-foro como estrategia para potenciar la

conciencia critica en Personas Sordas, abordaremos estos temas por separado.

Parainiciar expondremos el argumento de una de las tesis de grado realizadas para
obtener €l titulo de magister en educacién y desarrollo humano por parte de la Universidad
de Manizales en convenio con CINDE en €l afio 2.012, estalleva el nombre de “ Sefias de
identidad: Un estudio sobre la configuracion de la identidad en sordos y sordas a partir de
las experiencias de reconocimiento y menosprecio” . En esta, las autoras tratan de
comprender como se configuran los procesos de identidad de las Personas Sordas,
encontrando que laidentidad de los sordos esta rel acionada con las experiencias de
valoracién y reconocimiento gque se les hadado en los diferentes espacios sociaes. Algunas
de ellas, mediadas por relaciones de apoyo y afecto, otras, por las representaciones sociales
de anormalidad e incompletud, |0 que afecta positiva o negativamente su auto estimay
autorespeto.

Otra de las tesis de la Fundacién Centro Internacional de Educaciony Desarrollo
Humano CINDE que aborda laidentidad y cultura sorda setitula*” Resignificar para Re-
existir: Narrativas corporales de los sordos usuarios de Lengua de Sefias Colombiana
LSC, como practica de resistencia al biopoder” . El gje central de estatesis, escrita por

Xiomara Garay es la discusion tejida con Personas Sordas de la Universidad Pedagdgica



Nacional en virtud de laresignificacion de su cuerpo, posibilitando a partir de ella el
reconocimiento de gjercicios de poder, y con ellos, de las formas de resistencia que
emergen desde el colectivo Sordo. Esta, busca “Indagar sobre los sentidos de resistencia al
ideal de sujeto impuesto por las instituciones disciplinarias o de control, que construyen los
sordos en sus narrativas visual es acerca de su experiencia corporal”

En estas dos investigaciones realizadas en CINDE respecto a los procesos
educativos y sociaes de las Personas Sordas, se evidencia como uno de sus objetivos, la
reconstruccion deidentidadesy representaciones sociales, que busgue desmontar laidea de
Persona Sorda como sinénimo de incompletud, limitacién y discapacidad. En medio de
estas se logra captar el proceso de configuracion del colectivo Sordo como comunidad con
unadiversidad linguiistica que debe ser reconocida, aceptaday tenida en cuentaen los
diferentes contextos sociales y educativos. Por esta razén se hace necesario plantear y
desarrollar estrategias que permitan que esta poblacion reciba servicios educativos
conforme a sus necesidades y capacidades.

Por otra parte, en lo revisado respecto a cine encontramos que este puede ser
utilizado como una estrategia didactica que permite visibilizar realidades locales y
globalizadas. Por medio de é se pueden ver las caracteristicas, necesidades e intereses de
diferentes grupos poblacionales. Del mismo modo, permite recoger narrativas de |0s sujetos
guetal vez algunavez fueron invisibilizados, silenciados, castigados u oprimidos por
diferentes circunstancias. Este acercamiento alarealidad no solo permite reconstruir
hechos sino también realizar enjuiciamientos de las situaciones alli expuestas que
posiblemente |levaran alos espectadores a realizar cambios individuales y colectivos para
las transformaciones de su contexto partiendo de procesos de interiorizacion.

Seguidamente expondremos algunas experiencias del cine en educacion.



Iniciaremos con € articulo de la doctora en ciencias sociales de la FLACSO Argentina,
Maria Silvia Serra, publicado en la edicién nimero 35 de la Revista Educacdo de Porto
Alegre, titulado Atrdpame si puedes. € cine como objeto de la escena pedagdgica. En este,
la autora hace un peguefio recorrido por larelacion entre pedagogiay cine, analizandola
desde las nuevas pedagogias y los alcances y limitaciones de |a pedagogia critica.

Empieza €l articulo sefidlando la aparicién de laindustria cinematogréficay la
preocupacion de los docentes de incorporarla al ambito pedagdgico en el siglo XX, enun
principio como modo deincluir a cine alatecnologia de la ensefianza, es decir, €l cine
entra como objeto de dinamizacidn y renovacion de las préacticas docentes y de
entretenimiento ligado a un circulo comercial. Sin embargo, desde sus principios es
reclamada la dimensién formadora del cine, como estrategia para producir cambios en los
conocimientos, habilidades y actitudes de quienes |os ven. Seguidamente, la autora habla
del grupo de planteamientos que permiten mirar frontalmente al cine desde la pedagogiay
destaca €l trabgjo realizado por Henry Giroux, quien sitlialaimportancia de estey de otras
manifestaciones de cultura como promotores de las identidades individuales y nacionales.
Laautora finalmente sefialaa cine como un insumo més de pensamiento que debe ser

incluido en la formacién docente.

Siguiendo lalinea de la tesis anteriormente expuesta, en donde se muestra el cine
desde su dimension formadoray como herramienta innovadora para la ensefianza,
encontramos €l articulo que presenta |os resultados de una tesis doctoral de los docentes
José Antonio Ortega Carrilloy Alvaro Pérez Garciade la Universidad de Jaén en lacual se
implementa un programa complementario de alfabetizacion audiovisual digital, con €l fin

de desarrollar competencias docentes desde el uso didactico del cine digital, dicha



investigacion setitula El cine digital en la formacioninicial del profesorado: una
experiencia innovadora realizada en la Universidad de Granada. En este trabajo |0 que
observan los investigadores es que € andlisis de peliculas de cine, acompariadas de técnicas
de foro es una estrategia que se puede adaptar a curriculo y que favorece la capacidad de
andlisis, sintesis, enjuiciamiento, pensamiento divergente y otras competencias parala
ciudadania digital. “Las competencias y conocimientos que el profesorado ha de adquirir
para desarrollar con eficaciatales précticasy estrategias, han de formar parte obligatoria de
los programas de formacion inicial del profesorado enmarcados en |os estandares UNESCO
de competencias TIC para docentes’. Este articulo ademés de resaltar las ventajas que para
los educandos representa laincorporacion delas TIC y el cine acompafiadas de didéacticas
formativas, hace un llamado alos docentes a la utilizacién de esas herramientas
enmarcados ademés en |os estandares de la UNESCO.

Laacademia se havinculado a gercicio dellevar a aula el cine como parte del
curriculo. Los docentes en formacion también contribuyen ala construccién de
conocimiento desde esta area“ El cine foro como metodologia de ensefianza en el aula para
la identificacion y acercamiento a las competencias ciudadanas en un grupo de grado
cuarto de la Institucion Educativa San Fernando” es el proyecto de tesis que elaboraron
Evelyn Buitrago Pérez y Natalia Camacho Henao para obtener € titulo de Licenciadas en
educacion infantil de laUniversidad Tecnoldgica De Pereiraen el afio 2.008. En este, las
docentes en formacion utilizan |a metodol ogia cine-foro para destacar laimportancia del
area de competencias ciudadanas dentro del curriculo, considerando €l cine-foro como la
estrategia que permitira enfrentar alos estudiantes a diferentes situaciones y contextos con
el fin de que los estudiantes empiecen arealizar unareflexion critica y una posicion frente

adiferentes aspectos expuestos en las peliculas, mediante |os cual es se pretende también



generar en los nifios y nifias una conciencia de apropiacion de habilidades y actitudes que
contribuyan al mejoramiento de la convivencia en la sociedad. En estainvestigacion las
estudiantes pudieron observar como € cine-foro constituyé una herramienta viable para
dialogar sobre situaciones de la vida diaria de unaforma més atractivay fécil. Como una de
las conclusiones sefialan que “los estudiantes progresaron en cuanto a sus competencias

ciudadanas, reflgjandose esto en el cambio de actitud comunicativa, cognitivay emocional”

Estas experiencias del cine como herramienta en espacios formativos no se ha
implementado Unicamente en espacios de educacion formal. El cine se haimplementado
como estrategia de intervencion con diferentes grupos y movimientos sociales por su
cualidad de sensibilizador y facilitador de exteriorizacion de diferentes aspectos intrae
interpersonales que conllevan a cambio de ideologias, intereses, actitudes, habitosy
relacionesy quefacilitalos procesos de reflexion, produccion de ideasy preparacion para
introducirse en nuevas teorias y en la creacion de conocimiento en diferentes &reas. Asi el
articulo “Cine interactivo como estrategia de intervencién grupal” escrito por Paola
Lauretti, Lesbhia Gonzalez Cubillany Y ubelkis Flores, localizado en Enl@ce: Revista
Venezolana de Informacién, Tecnologiay Conocimiento 6 (2) 57-69, expone la experiencia
con un grupo de adultos, en donde se busca dar valor a cine como herramienta Util parala
intervencién grupal. Proponen el concepto de “cine interactivo” “ parareferirse ala posicion
de una persona frente a una secuencia de imagenes buscando e indagando en si mismo
aguellos elementos que guardan relacién con su situacion vital del momento” y de alli
rescatar aspectos que los lleven a cambio de ideologias, intereses, actitudes, habitosy
relaciones. En dicha intervencion los autores encuentran que €l cine facilitalas relaciones

inter e intrapersonal es; en cuanto |os participantes mejoran su autonomiay autocontrol y de



esta forma mejoran sus relaciones personales y familiares y encuentran en este espacio
facilidades paraladiscusion, andlisis y reflexion de temas de interés comun proyectados en
las peliculas. El ciney la generacién de conocimiento en la educacion empresarial: estudio
de caso con la pelicula Los Coristas. Es otra de |las experiencias en donde €l cine es
utilizado en contextos de formacion esta vez en formacién para el emprendimiento. En é se
describe la experiencia de laimplementacion de la pelicula“los coristas’ como estrategia
didéactica para la ensefianza de conductas de liderazgo y facilitador de la aprension de un
model o de competencias de liderazgo. En esta intervencién se entregaban cuestionarios
después del largometraje paraanadlizar atravésde ellas s efectivamente se observaron
conductas de liderazgo en los persongjes. El autor concluye describiendo el cine-foro como
una estrategia didactica que facilitalos procesos de reflexion, produccién deideasy
preparacion paraintroducirse en nuevas teoriasy en la creacion de conocimiento en el &rea
organizaciona “A través de la presentacion de este estudio de caso hemos intentado
mostrar que el cine como recurso didéctico tiene sus efectos de integracion de los
conocimientos, donde se ponen en juego procesos inductivos, deductivosy emocionales’
En lo que tiene que ver con la construccion de la conciencia critica, los articulos
revisados dejan claro que esta es fundamental parala creacion de pensamientos divergentes
y criticos que hagan posible imaginar otros mundos, donde se desmonten también muchos
model os de dominacion y menosprecio del otro diferente, de poblaciones marginadasy en
condicion de vulnerabilidad. “ Pensando desde la diferencia: fundamentos para la
construccién de una teoria critica emancipadora en el ambito del desarrollo” de los
autores Antonio Sianesy Jesus Abellan (2013). Es un articulo de tesis publicado en la
revista Utopiay Praxis Latinoamericana 62, 53 — 64, en €l cual los autores hablan de la

necesidad de la construccion de una conciencia critica que dé paso alas teorias criticas y



emanci padoras que permitan pensar desde la alteridad, donde haya una separacion de los
sistemas hegemonicos gque han existido através de la historia. Para ello es necesario
entonces, encontrar otraforma de ver einterpretar larealidad y de esta forma encontrar
teorias que aclaren la posibilidad de otros mundos posibles. La concienciacriticaalaque
ellos aluden debe reconocerse como antisistémicay resistente alas concepciones impuras
delarealidad. En este articulo se revisan los conceptos de crisis y de criterio como
precursores de la conciencia critica en donde ella detectara y tratara de resolver los
momentos de crisis con un criterio emancipador que lleve ala construccién de nuevos
marcos tedricos que contribuyan ala solucion de probleméticas reales.

Cerramos nuestro recorrido por |os antecedentes de nuestra tesis con el articulo de
Marcela Gaete Vergaray Abelardo Castro Hidalgo, disponible en laedicion 38(2) de la
Revista Educagéo e Pesquisa, S&o Paulo, el cual setitula“Proceso de transicion hacia una
conciencia critica-fenomenol 6gica de la profesion docente” con €l fin de resaltar la
importancia del desarrollo de la conciencia critica en los programas de formacion docente.
En este articulo se exponen |os resultados de un estudio cualitativo realizado a docentes de
educacion béasica con el finde comprender e interpretar sus experiencias como parte del
desarrollo de la conciencia critica en su quehacer pedagogico. Para hacer este estudio los

investigadores acuden alos planteamientos de concienciacion de Paulo Freire.

Los investigadores identificaron cinco categorias interpretativas que corresponden a
temas predominantes del discurso y que actian como ges que relacionan el proceso de

concientizacién y el quehacer pedagdgico.



Estos g es son:

1) Autocriticay reconocimiento de fortalezas y debilidades de |a préactica docente.

2) Comprension critica de la complgjidad epistémicadel contenido de ensefianza.

3) Apropiacién epistémico-pedagdgicay su potencial de relectura de la praxis.

4) Empoderamiento epistemol ogico.

5) Empoderamiento social.

En este proceso de interpretacién se encontrd que hacer investigacion de la practica docente
es un gercicio necesario para el desarrollo de una conciencia critica, pero paraello, debe
hacerse un entrecruzamiento por distintos g es que lo hagan posible, € paso por estos gjes
permitiraindependencia epistemol bgicay social, que “redunda en una toma de decisiones
pedagdgicas a partir de un razonamiento cientifico fenomenoldgico y que se evidenciaen

un discurso mas complejo y profundo del fendmeno educativo”

De cada uno de los documentos revisados se rescatan aspectos bastante valiosos y
enriguecedores para la presente tesis. Sin embargo, es facil notar que en el campo de la
educacion para Personas Sordasy en general en la academia poco se hatrabagjado en la
formacién desde el desarrollo de la conciencia critica, ni se encuentran estrategias que la
posibiliten; asi como tampoco, se encuentran experiencias sistematizadas del cine-foro
como estrategia parala atencién pedagégica de Personas Sordas. Es por €llo, que €
presente trabaj o pretende exponer |a estrategia de cine-foro llevada a la ensefianza de
Personas Sordas con €l objetivo de desarrollar la conciencia critica parala emancipacion de

SuS pensamientos y sus acciones.



CAPITULO 2. Marco Referencial

Sobre La Educacion y Las Personas Sordas

Quién esla persona sorday quélo permea?

La presente investigacion se desarrolla asumiendo ala comunidad sorday alas
personas que la conforman desde el enfoque socio-antropol dgico, € cual como lo afirma
Clavijo. S (2007) “ya no se encuentra fundamentado en lafalta o en ladeficienciasino en
los aportes que hacen las ciencias sociales como la antropologiay la sociolinguistica, por
tanto se destaca en este su enfoque cultural, en €l que se les identifica como miembros de
una comunidad con caracteristicas que los aglutina (visuales, ssmbdlicas, culturales...) y

gue poseen unalengua propia, lalengua de sefias”.

Este enfoque haido enriqueciendo su discurso através del tiempo, a partir de los
aportes de las discusiones en torno aladiversidad propia de la especie humana, a
reconocimiento del otro como un ser valido, capaz y diferente ami, (yo), lo cual no lo hace
malo o inadecuado, sino por el contrario esa diferencia se reconoce como un valor, como

una posibilidad de crecimiento de los dos (yo y otro) en la convivencia cotidiana.

En esta perspectiva responder al cuestionamiento ¢quién es la persona sorda? solo
tiene una respuesta posible, es una Persona. ES una persona gue como tal esta atravesaday
permeada por realidades sociales, culturales, econdmicas, politicas, educativas que estén
vigentes en e momento historico que le corresponda vivir. Como persona es un ser diverso,
lo que implica que puede ser visto desde diferentes perspectivas de género, raza, nivel

soci0-econémico, ubicacién geografica, nivel educativo, las cuales no se relacionan con la



pérdida auditiva que presenta, por € emplo, no por ser sordo es mujer y no por ser mujer es

sorda.

Como ser diverso presenta diferencias con los demés seres las cual es pueden estar
referidas al sujeto mismo en el componente fisico, comunicativo, sensorial, psico-afectivo y
socia como diferencias referidas al contexto en el cua se vaadesarrollar. A continuacion
setratara de explicitar como esas diferencias individual es se presentan en la comunidad

sorday el impacto que pueden generar.

El componente fisico se puede ver desde la corporalidad en sentido muy grueso,
encontramos personas sordas altas, bajas, gordas, flacas, blancas, negras, amarillas...,
desde €l desarrollo de habilidades motrices hay personas sordas muy habiles en gjercicios
gue requieren equilibrio y otros que no lo son tanto. El desarrollo de la corporalidad y de

las habilidades motoras no depende directamente de la condicién de sordo.

En el componente comunicativo se encuentrala mayor diferencia como valor, en
tanto utilizan una lengua que les es propia en razén de sus caracteristicas visuales,
guinestésicas y espaciales, que le permite ser recibiday emitida por la poblacion sorda, la
lengua de sefias, es por ello que se dice que lalenguaes el elemento que lesaglutinay a
mismo tiempo les identifica, en la medida en que esa condicién de usar unalenguavisual,
quinéticay espacial les permite acercarse, conocer y conceptualizar larealidad de manera
diferente aladel otro, que puede ser oyente y/o ciego, con movilidad restringida, afro

descendiente, poblacion nativa. ..

L a persona sorda es miembro de varias comunidades, de la comunidad lingistica

minoritaria conformada por la comunidad sorda cuyos integrantes se han identificado como



sordos y son usuarios de lalengua de sefias y de la comunidad lingUistica mayoritaria
conformada por la comunidad de oyentes quienes son usuarios de unalenguaoral, en
nuestro contexto el espariol; si bien es cierto que no posee lalengua oral, no se puede negar
gue comparte con ella rasgos fundamental es como las manifestaciones culturales,
religiosas, politicas, educativas, pero ademas, como cualquier sujeto, en el momento actual
es miembro de la comunidad cibernautay en ese sentido puede conocer, asumir e
identificarse con manifestaciones culturales de otros paises y culturas; en esa perspectiva,

como cualquier otro sujeto es un ciudadano que vive en unarealidad intercultural.

Estarealidad dgja notar entonces que la diferencia comunicativa se centraen € uso
de lalengua de sefias como lengua propia fundamental parala comunicaciony la
construccion identitaria-cultural, pero de igual manera genera que laforma escritade la

lenguaora de lacomunidad mayoritaria seala segundalengua, en nuestro caso el espariol.

Por lo anterior, €l enfoque socio-antropol 6gico plantea que la comunidad sorda es
bilinglie, mangjan dos lenguas, |a lengua de sefias como |lengua propia en muchas casos
primeralenguay lamodalidad escrita de lalengua oral como segundalengua mas no la
modalidad oral que es eminentemente auditivo-vocal; como cualquier condicion bilinglie es
posible que hayan diferentes niveles de proficiencia en el manejo de la segundalengua de
acuerdo alamotivacion del sujeto y las exigencias del medio, pero también la ubica como
comunidad bicultural, es decir que estainmersa en dos culturas, la de la comunidad

mayoritaria asi como la generada dentro de la comunidad sorda.

El grupo investigador considera que esta es una mirada un poco reduccionista del

concepto de cultura, ya que en larealidad |os sujetos estamos en permanente intercambio



cultural con otros que pueden estar presentes de manerafisica, o atravésde los avances
tecnol dgicos, lo que hace posible que sujetos ubicados en una ciudad en particular se
comuniguen con otros que se encuentra a miles de kilémetros de distancia, quien con toda
seguridad estara influenciado por rasgos culturales muy disimilesa él, y en lamedida en
gue ese intercambio comunicativo se desarrolle y solidarice se harén intercambios de esas
manifestaciones, |0 cual generara procesos interculturales en tanto se respetan las dos
culturas pero se encuentran y conviven en estos sujetos que se comunican y que asu vez
interactUan con otros sujetos en sus propios contextos, es decir trasfieren aotroslo que e
otro -amigo a distancia- le ha comunicado, compartido, influenciado de manera consciente
e inconsciente. Es por esto que el asunto intercultural se encuentra presente en todas las
relaciones humanas como 1o expone Alb6. X. (1999) “pareciera que podemos hablar de
alguna forma de interculturalidad donde quiera que ocurra cualquier relacién entre dos
culturas’.

L uego de todo lo expuesto se puede concluir que lamayor diferencia como valor
entre los miembros de la comunidad sorday €l otro, que son los miembros de la comunidad
oyente, es la diferencia comunicativa, sin embargo esta afirmacion también es cuestionable
yaque es unadiferencia que se originaen €l uso de unalenguadiferente aladela
comunidad mayoritariadel lugar donde se encuentra, y en esa perspectiva seriauna
diferencia que cobijaigualmente alas personas oyentes y/o ciegas, con movilidad
restringida, afrodescendientes... que son extranjeros y manejan unalenguadiferente ala
del paisalacua Ilegan en un momento determinado. En ese sentido es una diferencia que
no solo se aplicaria ala poblacién sorda sino atoda la poblacién en razén de la baja

proficienciaen una lengua que circulaen €l contexto en un momento particular.



El componente sensorial hace referencia ala posibilidad que tenemos | os sujetos de
percibir, procesar y responder alainformacion sensorial (visual, auditiva, tactil, vestibular,
propioceptiva, gustativa, olfativa) de diferentes maneras a partir de la preponderancia
sensorial, de lavelocidad de procesamiento de lainformacion y de los contextos en los
cuaes € sujeto se desarrolla. No se puede negar un hecho concreto y evidente, y es que las
personas sordas no oyen, es decir presentan una pérdida auditiva que puede variar de lo
leve alo profundo y en esa medida les confiere caracteristicas auditivas que a su vez les
permite adquirir y desarrollar habilidades orales | as cual es dependen fundamental mente de

|os contextos.

Desde el enfoque socio-antropol dgico todas las personas que tienen pérdida auditiva
son sordos independientemente del grado 0 momento de aparicion de lamisma, sin
embargo la comunidad mayoritaria sigue haciendo una diferencia nominal entre sordos e
hipoacusicos, lacual se centraen lacapacidad auditivay en € uso de lalenguaoral,
evidentemente esta division es propia del enfoque médico-rehabilitador alaluz del cual
fueron concebidas las personas sordas durante muchos siglos, de hecho esa influencia
genero précticas excluyentes dentro de la misma comunidad sorda en la cual se rechazaba a
los hipoacusicos porque “ hablaban” y eran iguales 0 a menos aceptados por 10s oyentes,
cabe anotar que si bien esa tensién aun hoy se mantiene, ha disminuido un poco la presion
en razén de gque la comunidad sorda ha sido permeada por |os discursos de la diversidad, la

diferenciay laalteridad.

Las diferencias cognitivas, es tal vez uno de los puntos mas compl e os de abordar en
cualquier investigacion que involucre personas sordas precisamente por la estrecha relacion

entre lenguaje y pensamiento y las posturas desde | as cual es se puede abordar dicha



relacion, las cuales van desde |os planteamientos piagetianos en |os cuales el pensamiento
requiere del lenguaje para su desarrollo alos planteamientos Vygotskianos en los cuales el
lengugj e es un dinamizador del pensamiento pero se requieren e influencian mutuamente,
en palabras de Vygotsky en Bermejo (1990) “larelacion entre pensamiento y lenguaje no es
un hecho, sino un proceso, un continuo ir y venir del pensamiento alapaabray dela
palabraa pensamiento, y en é larelacién entre pensamiento y pal abra sufre cambios que
pueden ser considerados como desarrollo en el sentido funcional. El pensamiento no se

expresa simplemente en palabras, sino que existe através de ellas’ ( Bermejo 1.990 p. 435)

En esa perspectiva larelacion lenguaje-pensamiento no se da por si solasino
mediada por las relaciones sociales en las cuales se desarrollan las interacciones sociales,
las intenciones comunicativas, las transformaciones de realidad, y en ese sentido cabe la
posibilidad de hablar de las diferencias generadas en las diadas de hijos sordos - padres
sordos, hijos sordos - padres oyentes, ya que es ali en esarelacion donde se adquierey
potencia el lenguaje como medio de acercamiento alarealidad externaa sujeto, pero ala

vez a lenguaje interno como regulador del proceso conductual y social de s mismo.

En sintesis las diferencias cognitivas no solo se establecen por la condicion de
persona sorda y oyente, sino que estan mediadas por la riqueza de |os microcontextos en los
cuales se desarroll6 € nifio desde su primerainfancia, en términos de intercambios

comunicativos, interacciones sociales, es decir, espacios de construccion simbdlica.

Conrelacion a componente psico-afectivo, hablar de desarrollo implica una
relacion entre las diferentes dimensiones que conforman el ser humano, como lo plantea

Campos, Denham, Bon Salisch, Olthof, Kochanoff y Caberly, 2002 citados por Simon



Marina (2008) “muestra lainfluencia de lo emocional en laregulacion de las interacciones
sociales en lainfancia mientras que las relaciones sociales, particularmente el apego,
influyen en el desarrollo emocional, se evidencia entonces unainterdependencia entre el
desarrollo social y emocional de tal manera que unadificultad en lo emocional en términos
de comprensién regulacion y expresion que se reflgjan en lo social en violencia, rechazo y

aidamiento”.

En ese sentido y articulandolo con el lenguaje desde |os planteamientos
Vigotskianos se puede relacionar con € desarrollo del lenguaje interno que va
construyendo el sujeto y que le sirve para comprender y autorregular su emocionalidad, de
alli que las interacciones padre-hijos son |a base para el desarrollo de la estabilidad

emocional.

Dado que un gran nimero de poblacién sorda proviene de familias de padres
oyentes, lainteraccion se ve limitada por dos razones fundamentales, €l proceso de
aceptacion de la pérdida auditiva de su hijo y en consecuencia lafalta de adaptacion
comunicativa de acuerdo alas caracteristicas visuales del nifio lo que impactaen €
desarrollo no solo comunicativo sino también afectivo y social en tanto €l nifio no
comprende muchos comportamientos, actitudes o acciones del adulto, ni podra expresar sus
necesi dades de manera satisfactoria, de ali que encuentre en mecani smos socialmente
rechazados (pataleta) una manera comunicativa para que el adulto le satisfaga sus
necesidades, comportamientos que se pueden mantener alo largo de la vida manifestados

en términos de aislamiento, retraimiento, agresion o violencia.



L as diferencias socio-afectivas no dependen directamente de la pérdida auditiva,
sino de lafalta de entornos y mediadores comunicativos que les permitan comprender e
interactuar de manera adecuada para lograr procesos adaptativos satisfactorios y acordes a
laedad y a contexto, en tanto no se reconocen las diferencias linguisticas y comunicativas
para generar adaptaciones comunicativas que le permitan al nifio construir mecanismos de

solucion alos problemas que la cotidianidad |e plantea.

Las dificultades en el desarrollo socio-afectivo pueden convertirse en un riesgo en
tanto se pueden desencadenar dificultades escolares, comportamentales o sociales no solo
en lainfanciasino alo largo de lavida, que se traducen en bajo rendimiento académico,
problemas de adaptacién ala escuela, a trabajo, alos grupos de interaccion humana, |o que

se presenta en toda la poblaci 6n independientemente de sus diferencias o condiciones.

Las diferencias en €l desarrollo socio-afectivo estan sustentadas en las relaciones e
interacciones que €l nifio realiza con su micro y mesosistema, las cuales evidentemente
estan mediadas por la presenciay dominio de unalengua, sea oral 0 signada, permitiendo
gue €l sujeto nifio construya su propia sensacion de confort, de control y regulacion del
medio, asi como de autocontrol y autorregulacién, pero es claro que la comunicacién es
necesariayaque s €l intercambio comunicativo no es suficiente y adecuado para generar
conductas adaptativas, €l nifio puede asumir la conducta de dgjarse llevar, de no volver a
intentar, de no buscar mecanismos de interaccién, asumiendo por 1o tanto roles pasivos en
los cuales la caracteristica fundamental puede ser lafatade lectura de larealidad por
negacion o desconocimiento a como actuar paratransformarla; en ese sentido perderala

posibilidad de generar propuestas de solucion, plantear alternativas de accion, de configurar



esa posibilidad de ser creativo, lider, promotor, protagonista de cambios o transformaciones

delarealidad.

Las diferencias individuales que se presentaron anteriormente permiten concluir que
ninguna de €ellas es propia o inherente al grado de la pérdida auditiva, al momento de
aparicion delamismao al lugar de lalesién, como por mucho tiempo esto se argumentaba
en € discurso médico, por e contrario, todas esas diferencias se hacen evidentesen la
cotidianidad, en lainteraccién con € otro, interaccion que esta mediada por un codigo
comunicativo que si se reconoce, respetay asume, lalengua de sefias, no generara
aislamiento o exclusion sino enriquecimiento de todos en tanto se aprendera otralenguay
en esa perspectiva se contara con € principal medio comunicativo, mas no € Unico medio

para acercarse a una cultura diferente, la cultura sorda.

Como se dijo inicialmente la diversidad es una condicién propia del ser humano, las
diferencias son unarealidad que deben ser reconocidas y valoradas para € enriquecimiento
conjunto y la convivenciaen paz y en igualdad; e reconocimiento del yo como un ser
diferente eigual en mi relacion con € otro, otro que esigua ami y diferente por si mismo,

otro tan valido y capaz como yo.

Con relacion alas diferencias referidas a contexto se van a desarrollar
fundamentalmente las que estén en relacion con el impacto cultural y a sector educativo
como agente de trasmision y transformacion cultural en tanto educay forma sujetos en
contextos particulares enmarcados en realidades propias del macro y exosistemaalo largo

del cronosistema, y en ese sentido la educacion se asume como un acto politico de



configuracion humana. En palabras de Freire, (1990) la educacion es e terreno donde el
poder y la politica adquieren significado.

Se observa que antes del siglo XX |las personas que presentaban caracteristicas
fisicas, sensoriales, motoras o cognitivas diferentes alas de la mayoria de |as personas se
les consideraba como seres infrahumanos, malvados y dafiados, eran vistos como pobres,
mendigos e incluso, eran objeto de entretenimiento, eran percibidos como seres
improductivosy sin valor paralasociedad, por o que el Estado y la sociedad mismano
propendia por su desarrollo personal, social o0 educativo, pasando a otratendencia en la cual
se les respetaba la vida cubriendo solo sus necesidades basicas para subsistir.

Estas percepcionesy explicaciones de las excepcionalidades o patologias, se plantea
asi porque aln no se utilizaba el término discapacidad, o que derivo entonces en acciones
de intolerancia mayoritariamente, pero a su vez algunos grupos (principal mente religiosos)
asumian su cuidado como unatarea de compasién y caridad la cual solia darse en lugares
dereclusion y aislamiento.

En esta época se trataba de explicar la excepcionalidad o patol ogia principalmente
desde teorias astrol 6gicas, creencias, mitosy concepciones religiosas que circundaban
dentro de las précticas culturales de ese momento.

Durante €l siglo XX especialmente a partir de las secuelas que dgjala segunda
guerramundial, se realiza un trabajo muy fuerte en laidentificacion y explicacion de
trastornos fisicos (biomédicos) psiquicosy sociales. Se empieza a utilizar |os términos
deficiencia, limitacion, discapacidad, minusvalia, 10 que hace que la concepcién de las
personas que presenta la deficiencia, por lo tanto la discapacidad y que en su interaccién
con el entorno presentan minusvalia, empieza a sufrir algunos cambios yaque si bien seles

sigue considerando enfermos, pobres, necesitados, se hace necesario y obligatorio que se



inicie laintervencién por parte del Estado através de la creacion de centros de educacion
especial, que s bien eran considerados centros educativos sus objetivos no se centraban en
€l proceso de ensefianza sino en la rehabilitacion del sujeto para que alcanzara los niveles

minimos de normalidad que le permitieran desempefiarse en la sociedad.

El sector que centra la atencion en estos grupos poblacionales fue e sector salud, 10
gue trajo consigo muchos beneficios en términos de la atencién ofrrecida, sin embargo tuvo
un efecto negativo gque fue la estigmatizacion de | os sujetos desde miradas paternalistas en
las que & Estado o la sociedad deben proveer todo lo necesario salud, educacion, insercion
laboral, insercién social, pero alaluz de la presenciade la discapacidad y por lo tanto dela
minusvalia, 1o que repercutié en nuevas formas de discriminacion educativa, labora y

social.

La situacion en Colombia para las personas sordas no se escapa de ser tratada de la
misma manera antes descrita, donde la atencion estuvo por mucho tiempo orientada desde
el enfogue médico asistencialistay rehabilitador excluyéndolos de la mayoriade los
espacios de interaccion para ser primordia mente atendidos por € sector salud como se
creiaque deberiaser y al que el Estado |e dio principalmente la responsabilidad de este
trabajo durante mucho tiempo, en ese sentido la educacién de la poblacion sorda fue
asumida por instituciones, centros o fundaciones educativas lideradas por fonoaudidlogas
como representantes del sector salud alas cuales les correspondia directamente la
responsabilidad del desarrollo de la oralidad, esto hacia que |os objetivos pedagdgicos
fueran secundarios a desarrollo delaoralidad y de lalectoescritura como elemento
fundamental parala comunicaciony lainsercién laboral y social.

La busqueda de la oralidad se desarrolla dentro de lo que se ha denominado enfoque



oralistaen el cual se promovialaarticulacion entre € trabajo terapéutico (fonoaudiol dgico)
y €l educativo, para ello surgen diferentes metodol ogias como son: las multisensoriales,
acupédicos, verbotonales y de comunicacion total.

Se considera importante presentar brevemente la comunicacion total entendiéndola
como “Lacomunicacion total se fundamenta en estrategias como lamimica, lalenguade
sefias, € deletreo manual, 1alengua oral signada, la articulacion, lalecturalabio facial, el
entrenamiento auditivo, lalecturay laescritura, con los objetivos de eliminar el aislamiento
comunicativo del sujeto sordo y deintegrarlo alasociedad y la cultura’. INSOR (1996), ya
gue se constituye en la metodol ogia de transicion entre el enfoque médico y e enfoque
socio-antropol 6gico, sin embargo cabe anotar que el método de comunicacion total
mantiene una forma de opresion y exclusion muy fuerte haciala comunidad sorda ya que
no se permitialalengua de sefias en su manifestacion natural como tal, sino laforma
signada de lalengua oral, lo que se constituye en un codigo artificial.

Galvisy Jutinico (2009) reportan que Vamaseda en 1995 plantea que “a nivel
internacional la educacién de caréacter oralista, adoptada para los procesos de desarrollo
comunicativo, cognitivo y educativo de la persona sorda, se encuentraen crisis’ lo cual
reflgja que a pesar de los esfuerzos de los equipos interdisciplinarios, €l rendimiento
académico al finalizar la escolaridad no alcanzalos niveles esperados, |o cual de acuerdo
con Skliar (1997) se relaciona directamente con “la aplicacion indiscriminada de los

métodos oralistas ala poblacion sorda profunda’

En 1960 William Stokoe presenta el estudio sobre |as sefias que configuran el
codigo linguistico que utilizan las personas sordas americanas y afirmo que se puede

considerar lengua en tanto se puede analizar en rasgos minimos sin significado, este aporte



linglistico sienta la bases para luchas politicas y sociales que la comunidad sordarealizaen
Estados Unidosy paises europeos como Suecia, Dinamarca, Espafia, en aras de ser

reconocidos como comunidad lingdistica minoritaria en tanto poseen una lengua propia

Estalucha de reivindicacion de derechos trae consigo unatension con |os sectores
salud y educacion, ya que si la comunidad sorda se asume como comunidad linglistica sale
del grupo denominado poblacion con discapacidad y por lo tanto no serian objeto de
estudio de la educacion especial, ya que aprenden si se utiliza lalengua de sefias como
medio de instruccién, lo cual se sustenta en o planteado por la ONU (1992), en € articulo
4.3. “Los Estados deberan adoptar medidas apropiadas de modo que, siempre que sea
posible, las personas pertenecientes a minorias puedan tener oportuni dades adecuadas de
aprender su idioma materno o de recibir instruccion en su idiomamaterno”, que es posible
gracias alo planteado en e articulo 2.1* “las personas que pertenecen aminorias
nacionales o étnicas, religiosas y linglistica (en adelante llamadas personas que pertenecen
aminorias) tienen el derecho adisfrutar su propia cultura, a profesar y practicar su propia
religion y ausar su propio lenguaje, en privado y en publico libremente y sin interferenciao

alguin tipo de discriminacion”.

En Colombiala posibilidad de que la comunidad sorda reciba instruccion en su lengua
propia unido a impacto que tuvo la Constitucion Politicade 1991 y laLey Genera de
Educacion permite que hacia el afio 1996, seinicie lainserciéon de los nifiosy jovenes

sordos ala escuela regular, fundamental mente de carécter oficial por las condiciones

! Declaracion sobre |os derechos de | as personas pertenecientes a minorias nacionales o étnicas, religiosas y
Aprobada por la Asamblea General en su resolucién 47/135 del 18 de diciembre de 1992.



econémicas de las familias, este proceso de integracion escolar se desarrolla desde dos
propuestas educativas diferentes, la primera que es laintegracion escolar de los nifiosy
jovenes con limitacién auditiva usuarios del castellano oral y la segunda es laintegracion
escolar de estudiantes sordos con mediacion comunicativa del intérprete de lengua de sefias
alaeducacién secundariay media.

Estas dos propuestas educativas propenden por laintegracion escolar de la
poblacion sorday evidencian respeto por la diferencia comunicativa que se presenta a partir
de las clasificaciones audiol 6gicas como son e momento de aparicion de la perdida
auditivay lugar de lalesion asi como el grado de pérdida, sin embargo siguen mostrando la
dificultad que existe para asumir plenamente lo propuesto por el enfogue socio-
antropol 6gico ya que mantiene la division entre personacon hipoacusiay Persona con
sordera

La propuesta de integracion si bien fue exitosa en cuanto aque le permitié ala
poblacion sorda llegar ala escuelaregular, no logré generar en los estamentos que
componen la escuela los cambios administrativos, logisticos, de Proyecto Educativo
Institucional PEI, pedagdgicosy didéacticos requeridos para que el proceso educativo fuera
realmente satisfactorio y exitoso independientemente de la condicién comunicativay
linglistica de los nifios y jovenes sordos ya que se dejaba bajo responsabilidad plena del
educando y sus familias, realizar las adaptaciones necesarias para el aprendizgjey la

adaptacion al medio, quitandole ala escuela el papel protagdnico que deberia asumir.

Con los nifios y jovenes sordos ya en la escuela regular se hace evidente que €l
problema educativo de la comunidad sorda no se solucionaba solamente con su llegada ala

escuela o con la presencia del mediador comunicativo, Sino que era necesario una propuesta



inclusiva gque reconocierala condicion bilingle-bicultural, en la cual lalengua de sefias no
fuera solamente para la trasmision de los contenidos curriculares sino que realmente
traspasara e impactara en lainstitucién a partir de la comprension de lalengua de sefias
como lengua viva en crecimiento, de la sordera como una condicion deviday dela
necesidad de contar con un espacio académico con una planeacion curricular clara que
permitiera ala comunidad sorda conocer, aprender sobre su lengua, que les permitiria
desarrollar habilidades metalinguisticas que hiciera posible ese lengugje interno de
autorregulacién en el uso mismo de lalengua; de igual manera se hace énfasisen la
necesidad de que el espafiol como segunda lengua fuera ensefiado por un maestro de
segunda lengua que pueda comprender las implicaciones que tiene estar aprendiendo una
lengua auditivo-vocal cuando su condicion sensoria es visual-quinésica, y en esa
perspectiva se requieren propuestas pedagogicas especificas a esa condicion.

A partir de la Constitucion Politica de Colombiade 1991 y delaLey 324 de 1996 se
permite y promueve el uso de lalengua de sefias colombiana en contextos escolares,
sociales, culturales, politicos, entre otros, debido a que fue reconocida como lengua propia
de la comunidad sorda, sin embargo ya en el implementacion de las propuestas educativas o
sociales con mediacion comunicativa del intérprete de lengua de sefias o en lengua de
sefias, se olvidd algo fundamental, y fue la condicién de prohibicién y restriccién que la
lengua de sefias Colombiana, habia vivido por décadas y que en consecuencia esta no tenia
€l desarrollo linguistico necesario para permitir 1os intercambios comunicativos
enriquecidos y de calidad que se esperaban, 1o cual eralégico si setiene en cuentaqueni la
lengua, ni las personas sordas, ni |os oyentes que se desempefiaban como mediadores
comunicativos conocian o tenian todos los gestemas, toda el manejo discursivo requerido,

solo con el paso del tiempo, lallegada de la poblacion sorda a diferentes contextos



educativos, sociales, culturales, médicos, laborales, legales, religiosos por citar algunos, es
lo que permite que através de la necesidad surjan sefias con las cuales pueden nominar y
estructurar sus discursos.

Sumado alo anterior cuando se aceptay promueve el uso de lalengua de sefias,
Colombia no contaba con estudios linglisticos sobre estalengua y no tenia un vocabulario
propio recopilado que permitierala difusion y estandarizacion de lalengua, lo cual no
solamente impacta en lalinglistica de la lengua de sefias, en la educacién de la comunidad
sorda, sino también en la dificultad de evaluar |a efectividad, idoneidad y veracidad del
mediador comunicativo.

Laformacién de los interpretes de lengua de sefias colombiana afectala
participacion de la comunidad sorda en todos'y cada uno de los @mbitos de desarrollo
humano, ya que es é quien trasmite lainformacion que circulaen lasociedad y en esa
perspectivale permite ala persona sorda asumir posturas individuales a partir de su propio
andlisis de larealidad |o que repercute en laformacién del nifio, del joven y la postura
politica-socia del adulto sordo.

Independientemente de cdmo se desarrolla la propuesta educativa integracién o
inclusion, castellano como primeralengua o mediacion comunicativa del intérprete de
lengua de sefias, o real es que los jovenes sordos empezaron a obtener € titulo de bachiller
y, como cualquier otro joven, aspiraba a continuar su formacién académicay personal, e
iniciar su formacion profesional con la aspiracion de mejorar sus condiciones de vida e
impactar ala comunidad sorda.

En Bogota hacia la mitad de la década de los 90, algunos jévenes bachilleres logran
vincularse a programas de formacién profesional a distancia contando con mediacion

comunicativa del intérprete de LSC para las sesiones 0 encuentros presenciales asi como



para algunos virtuales de acuerdo con la necesidad sentida. Mientras esto ocurria otros
jovenes tocan la puerta de instituciones universitarias pero encuentran tres situaciones de
rechazo, la primera era que se les negaba la posibilidad de intentar ingresar por su
condicion de sordo, que desde el imaginario colectivo era equiparable a discapacitado,
enfermo o deficiente mental; la segunda, la institucion esgrime falta de preparacién para
atender sus necesidades educativas, |o cual en Ultimas es un argumento vacio, ya que lo que
no existe es voluntad de cambio, no se acepta ni se asume a sujeto en su realidad sino que
Se mantienen acciones de rechazo e intolerancia; latercera, lainstitucién universitariale
exige ala poblacion sorda niveles de castellano lecto-escrito iguales alos de la comunidad
oyente bgjo el argumento de que los discursos que circulan en la universidad son de alta
complgjidad y profundidad, ignorando la historia socio-educativa de ésta comunidad, asi
como la diferencia comunicativa propia de su condicién de persona sorda bilingte.

Sin embargo, algunas instituciones de educacion superior aceptan y asumen €l reto
de incluir personas sordas a diferentes programas de formacion técnica, técnica profesional,
tecndloga o profesional con diferentes formas de asumir € asunto de la mediacion
comunicativa del intérprete de lengua de sefias colombiana-castellano (L SC-C), es asi como
se encuentran instituciones que cubren el pago salarial del intérprete, otras donde becan al
estudiante para que él pueda costear €l pago del intérprete, otras donde la institucion asume
un rol totalmente pasivo, es decir le dan € cupo pero la persona debe cubrir todos |os gastos

y por lo tanto asignar € rol y supervisar el cumplimiento de sus funciones.

Si bien todo lo anterior con relacion a enfoque socio-antropol 6gico se encuentra
sustentado tedricamente para la poblacion sorda, en Colombia la educacién asi como otros

servicios y bienes sociales de las personas sordas se encuentran cobijados por |as politicas



para |as poblaciones con discapacidad o con necesidades educativas especiales como se les
denomina, teniendo en cuenta esto es necesario retomar la Ley Estatutaria 1618 de 2013,
por lacual el Congreso decreta que sea el Ministerio de Educacion Nacional quien plantee
y garantice un esguema de atencion educativo con calidad bajo un enfoque de inclusién, en
ese sentido, se busca que en la escuela se promueva el reconocimiento del respeto ala
diversidad en la cual cada persona es sujeto de derecho. Deigual manera busca garantizar
la designacion de recursos para atender las necesidades educativas de todos |os nifios y
jovenes.

El articulo 11. Derecho alaeducacion, item K? de laLey Estatutaria dice que se
debe “...garantizar la ensefianza primaria gratuitay obligatoria de la educacién secundaria,
asi como asegurar que los jévenesy adultos con discapacidad tengan acceso general ala
educacion superior, laformacion profesional, la educacion para adultos, la educacion para
el trabgjoy el aprendizaje durante toda la vida, sin discriminaciéon y en igualdad de
condiciones que las demas; en todo caso | as personas con discapacidad que ingresen auna
universidad publica pagaran €l valor de matricula minimo establecido por lainstitucion de
educacion superior”.

De acuerdo alo anterior la educacién de la persona sorda se plantea desde un
enfoque de inclusion bajo dos propuestas comunicativas, €l castellano oral como primera
lenguay la mediacioén comunicativadel intérprete de lengua de sefias colombiana, lo cual
necesariamente coloca a la comunidad sorda en un momento coyuntural muy importante,
yaque si asumen plenamente la posicién como comunidad linguistica minoritaria
perderian su posicion y por lo tanto |os beneficios econdémicos, politicos, sociales,

educativos, de salud que les cubre por pertenecer politicamente a grupo humano

2 ey Estatutaria, articulo 11. Derecho ala educacion, item K. p. 8



denominado personas con discapacidad o con necesidades educativas especiales y deberian
ser cubiertos por las politicas de lenguas y grupos minoritarios, asumiendo que pertenecer
politicamente a uno u otro grupo, genera beneficios asi como también manejos
diferenciales que solo la comunidad va a sentir y reconocer con el paso del tiempo.

De otra parte Egler (2009) plantea como en Brasil se asume el término “Persona con
Sorderd’ el cua ajuicio de este grupo investigador recoge elementos constitutivos del
enfoque socio-antropol dgico, como son, primero: la condicién de Persona, con aquello que
le es constitutivo como ser politico, cultural, social, espiritual, ético, comunicativo,
sexual...., segundo: que asume relaciones de manera singular por la sordera que presenta,
definida ésta como una condicidn de vida particular, tercero: la condicion bilingle
asumiendo como primera lengua, la lengua de sefias y segunda la modalidad escritade la
lengua oral de Colombia, en este caso; y lo més importante para la presente investigacion,
deja abiertaladiscusion del componente cultural ya que considera a la poblacién con
sordera inmersa en una sociedad plural y dindmica, por lo tanto en todas las formas de
manifestacion cultural que alli se desarrollen, alas cuales puede acceder no desde la
perspectiva de persona sorda, sino con los apoyos Y ajustes razonables® requeridos por la
condicién de sorderay bilinglismo.

Asumir el término “Persona con sordera’ le confiere, 0 mejor, le debe hacer
consiente ala escuela de la responsabilidad enorme como institucion reflexiva, creativa,
dial6gica, emancipadora, libertaria..., no solo paralas personas X,Y,Z, con cualquier

etiqueta impuesta por 1os grupos opresores alo largo de la historia, sino paratodos, ya que

% Seglin la convencién de Naciones Unidas de 2006 se definen como las “modificaciones y adaptaciones

necesarias y adecuadas que no impongan una carga desproporcionada e indebida, cuando se reguiere en un
caso particular, para garantizar a las personas con discapacidad el eercicio de los derechos humanos y
libertades fundamentales’



como lo plantea Egler “lo importante son las capacidades de cada uno de los alumnos con
sordera o sin ella, para entender el mundo que los rodea; no se divide alas personas en
oyentesy sordas, y 10 que se promueve en las escuelas es € intercambio de aprendizaje
entre los alumnos por €l que &l conocimiento va construyéndose”.

A juicio del grupo investigador y desde la perspectiva de Egler si bien se reconoce
laimportanciadel enfoque socio-antropol 6gico, también se deja abiertala necesidad de
profundizar en el temade ladiferencia cultural, ya sea pararatificar la postura bicultural o
por el contrario plantear la posibilidad de lo intercultural e incluso de la aculturalidad. Solo
el tiempo y las luchas politicas que los integrantes de la comunidad sorday de las personas
oyentes gque les acompafian, definirdn cudl es o debe ser e término mas apropiado, y por lo
tanto la postura més conveniente.

Entendiendo que este apartado se denomind quién es la persona sorda, alo largo de
este escrito se hatratado de demostrar que antes que cualquier otra cosa, es una Persona, y
al reconocer su diferenciaindividua de caracter comunicativa hablaremos de: Persona con
sordera en condicion bilingle, en consecuenciaa igual que €l otro, los otros -personas- se
encuentran en labusqueda del desarrollo tanto individual como colectivo con equidad y
justiciasocial, de acuerdo alo planteado por Max Neef (1998) desde &l desarrollo humano
integral .*

Parallegar alainclusién, la sociedad necesita reconocer al otro, desde la condicion
diversa, desde la diferencia como un valor, como un pretexto para el enriquecimiento

colectivo. En esa perspectiva el sordo debe promover su identificacion individua y

* “Tal desarrollo se concentra y sustenta en la satisfaccion de |as necesidades humanas fundamentales, en la
generacion de niveles crecientes de autodependenciay en la articul acién organiza de los seres humanos con la
naturaleza y la tecnologia, de los procesos globales con los comportamientos locales, de lo personal con lo
social, de la planificacion con la autonomiay de la sociedad civil con el Estado. Necesidades humanas, auto
dependencia y articulaciones orgénicas, son los pilares fundamentales que sustentan el Desarrollo a Escala
Humana’ (Max Neef ,1998, p. 16).



colectiva como comunidad sorda, promover el reconocimiento de un yo sordo a un otro
sordo, paralograr unas comprensiones culturales, comunitarias, identitarias y
posteriormente, poder que yo sordo me comprenday me relacione con €l otro oyentey en

esa medida se rompa |a historia de opresién que han vivido.

Respuesta a la alteridad: reconocimiento de la comunidad sorda

Aunque en los discursos actuales el concepto de alteridad seincluye en la
compresion de la persona sorda, esta investigacion considero |os conceptos de manera
separaday por tanto su compresion se realizo de forma independiente pero complementaria
parala compresion del sujeto sordo, por tanto en este apartado se van a presentar algunas
delasreflexiones y compresiones realizadas por el grupo en relacién con la persona sorda.

“Cuando hablamos de las diferencias, de la diversidad, de |a discapacidad,...
incluso de la educacion inclusiva, demasiadas veces nos referimos alas personas
discapacitadas como ‘lasotras’” (Morifia, 2004, p. 3)
Para la poblacién Sorda es importante hablar de inclusion. Para ello, es necesario tener
claro e conceptodeinclusiony diversidad, eliminar concepciones eideas de quelas
personas sordas no son capaces de desenvolverse en |o cotidiano o que asociado a esto
presentan problemas mentales o fisicos. Cuando nos situamos en nuestrarealidad ala cual
nos enfrentamos en & dia adia en un contexto de educacién publicay como miembros
activos de una comunidad de personas con limitacion auditiva, nuestro rol mas que ser
docentes, es ser parte esencial de una estrategia para conseguir una sociedad en la que
existan unos principios fundamentales de igualdad y en la cual la configuraciony
concepcion de discapacidad cambie de connotacion en nuestro medio y nos permita una

mayor interaccion entre las personasy el contexto, ademés de tener un disefio ideol6gico si,



asi lo pudieramos [lamar, gue nos lleve a una verdadera inclusion donde los protagonistas
no sean ni los capacitados ni los incapacitados, si no que se rompan dichas barreras. Al
respecto Morifia (2.004) habla de las dicotomias que suelen aparecer en |os discursos donde
se sigue hablando de “nosotros’ las personas sin discapacidad y 1os “otros’ los

discapacitados.

Y decimos cosas como gue ‘ nosotros debemos trabgjar para que las personas
discapacitadas se sientan incluidas’ o que ‘ debemos reflexionar sobre como
miramos a las personas discapacitadas , ...

Todo eso |o tenemos que hacer nosotros, 1os ¢capacitados para todo?, los

¢normales? El nosotros o nosotras diferente de la discapacidad, de la especialidad o

de cualquier otro término que inventemos, plantea unarelacién dual que nos sitliaa

los que lo utilizamos frente ala diversidad, fuera, ajenos aella

De estaformavolvemos alaviga dicotomia de lo normal y lo anormal,

ubicandonos nosotros, por supuesto, en €l bando de los normales. ¢{No seramejor

posicionarnos en e grupo de los seres humanos; de los seres humanos diversos?

(Morifia, 2.004)

Hablar de educacion para sordos, desde una miradainclusiva se refiere a educacion
en general. Esincluir entre los discursosy las discusiones de los ministerios de educacion,
de las secretarias de educacion, de los movimientos sindicales, entre otros, la educacion de
las personas sordas. Esto es, dejar de pensar la educacion para sordos como se havenido
pensando: desde la educacion diferencial, o la educacion especial; sino, compartir los

planteamientos de la educacién en general. Como lo expone Skliar:



Esta aparente redundancia en el uso del término educacion, no significa otra cosa
gue poner de relieve una necesidad especificay, sobre todo, impostergable: lade
incluir el andlisis de los hechos que gobiernan la educacion de |os sordos dentro de
los procesos educativos generales y no, como se hace habitualmente, fuerade ellos
y cuanto més lgjos mejor. La educacién de los sordos dentro del contexto de la

problemética general de la educacion. (Skliar, 2.003)

Actuamente cuando hablamos de la educacién de personas sordas nos insertamos
en un contexto de caracteristicas culturales, demogréficas, sociol bgicas afectadas por la
pobreza, en las cuales el nivel de desempleo de lasfamiliasy de lacomunidad sorda en
general, entre otros factores, impide su participacion y accesibilidad a diferentes espacios
entre ellos alos espacios educativos. La historia de la educaci én de sordos en Colombia ha
ido cambiando paso a paso, gracias al mismo interés de personas de lacomunidad y su
familias logrando asi unacultura y unas configuraciones linguisticas especificas, que han
permitido una comuni cacion adecuada con la sociedad, autonomia de los jovenes en sus
ideas, gustos y preferencias. Tal vez un camino que no ha sido fécil pero que, poco a poco,
se haido forjando.

Nuestras relaciones también impactan la alteridad, y se constituye en un problema
de educacion publica enmarcada en las diferentes culturas y poblaciones, pues |os sordos
tienen su cultura, lenguay es necesario que la educacién los reconozca como sujetos entre

ladiversidad humana

Y laeducacion paralos sordos es un problema educativo, como |o son también los

problemas educativos relacionados con la educacién rural, 1a educacion de las clases



populares, los nifios de la calle, losindigenas, los inmigrantes, las minorias raciales,
religiosas, |las diferencias de género, los adultos, |os presos, latercera edad, los que
estan en proceso de alfabetizacion, 1os que son analfabetos, etc. Es cierto que en
todos los grupos gque menciono existe un conjunto de especificidades que los
diferencia; pero también hay entre ellos un elemento comun: se trata de aquellos
grupos que con cierta displicencia cuantitativa tendemos a llamar grupos
minoritarios o, directamente, minorias; minorias que sufren una mismaexclusion, o
una exclusion parecida, en |0s procesos educativos culturalmente significativos.

(Skliar, 2.003, p. 1)

El oyentismo es unaforma, en nuestro punto de vista, de excluir alas personasy
permitir que las formas de educacién y comunicacién tradicional se unifigueny sigan
vigentes por muchos afios. Considerando que a dia de hoy como comunidad sorda
gueremos crecer y le apuntamos a unainclusién en la que tengamos la posibilidad de crecer
y educarnos con unalengua propia que genere calidad de vida, mejore nuestras
oportunidades de empleo, nuestras capacidades productivas y de integracion social.

Consideramos que como comunidad activa podemos exigir nuestros derechos como
ciudadanos, abriendo las perspectivas y esperanzas de unainclusion desdey parala
comunidad sorda con caracteristicas propias de unalengua que nos permitalalibre eleccion
sobre nuestra comunicacion y nuestro entorno que supongan bienestar de todala
comunidad sorday fortalezca los canales para crecer como personasy como profesionales.
Desde actividades comunes como compartir nuestra lengua con oyentes, abrir espacios de
incorporacién al mundo laboral de personas con limitacion auditiva, laimplementacion de

intérpretes para procesos de recreacion, salud y entretenimientos en todas las zonas del



pais, atencion ala primerainfanciade sordos en estratos bajos, cursos libresy de bajo
costo de sefias paralos familiares.
Lulkin (1.998) criticaa “oyentismo”, en tanto considera que algunos oyentes
establ ecen una comparacion considerando que las Unicas diferencias son linglisticas, sin
considerar que €l problema es educativo y que se debe reflexionar y transformar el contexto
paradar origen a un contexto pedagdgico que trate la cultura de los sordos y |os reconozca
como comunidad. Asi mismo, estas propuestas pueden ayudar a eliminar la discriminacion
y €l colonialismo con los cuales se han reconocido socialmente.
L os estudios sordos en educacion se plantean, entre otras intenciones, aquellade
desenmascarar las relaciones de poder existentes en la educacion de los sordos.
Hemos utilizado en otros trabajos ( Skliar; 1997, 1998) el término “ oyentismo”
para describir practicas discursivas y dispositivos pedagdgicos colonialistas, donde
el ser/poder/conocer de los oyentes constituye unanorma, no siempre visible, a
partir de la cual todo es medido y juzgado. El “oyentismo”, entre otros mecanismos,
traduce una pedagogia delimitada, entre otros factores, por |la omnipresenciade la
lengua oficial, por lareglamentacion y la burocratizacién de lalengua de sefias, la
separacion entre escuelay la comunidad sorda. La subutilizacién de los adultos
sordos en el contexto pedagégico y e amordazamiento de la culturasordaen la

escuela (Lulkin, 1998, p. 1).

Cuando hablamos de igualdad y mas en la comunidad de personas sordas existe un
fundamento bésico y es que lalengua no es solo una gramética o unasintaxisen la
comunidad, es realmente una estructura que tiene una carga socia y comunicativa que esta

dirigidaapromover un desarrollo pleno de unas experienciasdeviday ciertos valores. En



el siguiente fragmento Skliar (2.007) de la manera que caracteriza sus escritos, trae algunas
de las preguntas que suelen cuestionar la humanidad de ese extrafio sordo por €l impacto
sobre las personas sordas, cuestionando si desarrollan el lengugje, si lalengua de sefias es

unalenguay s realmente esta sirve para expresar emociones, Sensacionesy pensamientos.

... apareciala sospecha acerca de la“humanidad” de ese otro sordo: ¢Sera que esa

forma de comunicarse constituye una lengua? ¢Sera que esas expresiones pueden

recibir el nombre de cultura? ¢Sera que esainteligenciale permitira acceder a

pensamiento abstracto? Bajo el mandato cienticista esas preguntas |0 que quedaba

explicito era una duda acerca de si 1os sordos son como “nosotros’ o al menos

“eguivalentes’ anosotros. El pensamiento de la diferencia erainsoportable. Y lo es

todavia (Skliar, 2007, p. 2)

Cuando hablamos de la comunidad sorda partimos, contemplamos y tomamos
posiciones de caracter antropoldgico y en lacual vemos la comunidad como un grupo de
personas con unalengua propia, actitudes, valoresy estructuras sociales. Partiendo de ello
nos vemos inmersos en €l debate del bilinglismo de los sordos en su proceso de
aprendizgje y andlisis en la comunidad sorday hemos hallado que el proceso de
bilingliismo incorporado en la etapa universitaria hatenido variosimpases, entre ellos la
dificultad en lacomprension y expresion del espafiol.

Una de los primeras propuestas parte desde el ambito social, laintervencion
educativa no debe contemplar el bilingtismo como la ensefianza del habla, por lo cual las
personas involucradas € en proceso como docentes, cuidadoras, familiares deben integrar
asu formacion cultural y educativalaidea que no se debe reparar lafatade hablasi no

gue se debe integrar un proceso alterno al aprendizajey lo es el bilinglismo.



Por otra parte, los contextos socioculturales en nuestro pais son muy variables, la educacién
parala comunidad sorda se centra en las ciudades principalesy en las zonas rurales no
existe una cobertura de atencién ala comunidad o cual evidencia un déficit de politicas en
pro de la educacion, en la gue se deben hacer programas de extension desde las
universidades que lideran los programas a dichas zonas. Al respecto en su articulo,
diversidad, bilinguismo social y personas sordas, Juan Ramén Jiménez expone:

La educacion bilingle de las personas sordas se ha enfocado desde |a perspectiva
linglistica, y ubicandose dentro de la educacion formal. Sin embargo, la sordera es
unarealidad que nos pone a alcance de contextos sociales ricos, diversosy
variados, por o que debemos ampliar el concepto mismo de bilinglismo a una
consideracién més socia en si mismo. En este sentido, el bilingtismo es una
realidad que favorece la proyeccién de la diversidad social desde la participacion de
minorias linguisticas (Jiménez, 2.007, p. 2)

Otro factor es la participacion activa de padres de familia en el proceso de
bilingliismo y en el cual se establezca de forma voluntaria, que sea una herramienta que
forje el proceso educativo y €l desarrollo del estudiante desde |os primeros afios de
escolaridad.

Desde hace mucho tiempo se ha debatido sobre ladiversidad y €l bilingtismo
porgue las personas sordas tienen dificultades paraintegrarse sociamente, asi como para
comunicarse en forma escrita. En Colombia se necesita reconocimiento linguistico, ala
diversidad y al enfoque antropoldgico. Grandes retos |e corresponden ala Universidad
Pedagodgica Nacional, pues al titular licenciados sordos ellos proyectan interaccion y

participacion de la ciudadaniay de la educacion.



Pedagogiay Relaciones Sociales

“ El cdmplice, que antes fue extrafo, es hoy fuerza, impulso, arrebato. La existencia
cobra desde ahora sentido. El complice esla esperanza, |a utopia de la educacion

en lavida cotidiana” Joan — Carles Méich

La pedagogia, como ambito de |o educativo donde se elucidan problemas relativos
al saber, laprécticay las relaciones del sujeto con la cultura exige cada vez mas hacer un
estudio reflexivo cotidiano de su epistemol ogia, en €l cua es menester destacar la
importancia de la humanizacion y socializacion que la constituyen. Entre este estudio ha
debido estar o que concierne con la estructura compleja del saber hacer educativo, lo cual
se logra articulando tres polos en larelacién educativa: € sujeto, la culturay la sociedad, ya
gue €l ser humano y la pedagogia no podran llegar a ser estudiados en su complejidad fuera

delasrelaciones socialesy culturales.

En este sentido lo que esta en juego no es solo la transmision, conservacion e
interiorizacién de ideologias que pertenecen ala diversidad de cada cultura, |as demandas
del orden poalitico, institucional, profesional y econémico que constituyen lo socia y las
expectativas del sujeto en formacién sino la conciencia gue se tome de larealidad y los
procesos de transformacion social que se emprendan “ Se trata, en este caso,de la personal
tension haciala plena optimizacién de sus recursos cognitivos, afectivos, comunicativosy
relacionales. hacia un formar-se en tanto personalibre, capaz de re- vivir autbnomamente
la culturay los saberes que comparte, de moverse criticamente dentro de lared social en la

gue estdinmerso y capaz, también, de desarrollar un enfoque original, divergentey



transformativo respecto alarealidad social y cultural de pertenencia’ (Frabboni, 2.006, p.

165)

Con lo anterior se quiere introducir laidea de que las situaciones y categorias que se
estudian parala comprension de la accién educativa no pueden mantenerse al margen del

mundo de lavida, de lavida cotidiana.

El mundo de lo cotidiano es basico desde e momento en gque se pretende alcanzar o
propio del modo de ser del hombre en tanto que social. Joan Carles Méich licenciado en
filosofiay doctor en ciencias de la educacién de la Universidad de Barcelona expone en su
libro Del extrario al complice latesis de que laeducacion, en el ambito de la cotidianidad,
es una accion social dotada del eidos moral, en donde irrumpe el respeto moral como valor,
basico, universal y necesario, en donde la alteridad pertenece ala escenciaque la

constituye.

En este sentido la educacion como se sefial 6 anteriormente, no puede separarse de
los procesos de socializacion e implicala practicamoral, si esta cae, sefiadla Méelich, la
accioén educativa pierde también |o genuinamente propio dentro del conjunto de acciones
pedagdgicasy se siente amenazada por € adoctrinamiento y la domesticacion. “Las
acciones sociales se convierten en acciones pedagdgicas en virtud de | as intencionalidades
y finalidades que posee. Una accién es accién pedagdgica siempre y cuando se construya el
alter- ego en relacién con € otro, es decir en ladiaogicidad intersubjetiva, en relacion

socia de ateridad” (Mélich, 1.997, p. 111)

En este punto es necesario hablar de la educacién como accién socia y moral, en

cuanto al otro como sujeto que me construye, se construyey con el cual construyo un



mundo en actos de respeto y otros valores. Las acciones que cada sujeto establezca estaran
limitadas al espacio y tiempo del otro, espacio que es compartido y que resulta siendo €l
mismo mio, pero que no me pertenece. En palabras de Mélich la ateridad no es una

caracteristica que se aflade alo moral, sino que pertenece a su misma esencia constituyente.

“Educar es un acto de construccién del otro, construir educativamente la corporeidad gjena
es comprometerse con ellaa modo de complicidad” “El otro es projimo, complice, rostro 'y
como tal me es accesible. Es un acceso inmediato sin intermediarios ni conceptos. Es un

acceso directo: tiy yo, solos’ (Médlich, 1.997, p. 153)

El autor utiliza €l término complice, parareferirse a otro con el que coexisto y
comparto lavidadiaria, parareferirse a ese otro que esta fuera de los alcances del lenguaje,
es decir, que simplemente, esta, que es esencia, que es mas que un objeto el cual definir, €l
cual completar; el complice eslapersonaen si, no un concepto por construir, es la persona
con la gue construyo un mundo Utopico de emancipacion del ser en donde es posible pensar
larealidad y repensarse como transformador de ella a partir de la conciencia de sus

problematicas.

Larelacion de compartir laexistenciay la construccion de un mundo nosllevaa
hablar del hombre en tanto sujeto comunitario responsable de sus actos y de sus realidades
“Laeducacion del hombrey el ciudadano ha de tener en cuenta, por tanto, ladimensién
comunitaria de las personas, su proyecto personal, y también su capacidad de
universalizacién, que debe ser dial 6gicamente gjercida, habida cuenta de que muestra

saberse responsable de larealidad, sobre todo de larealidad social, aquel quetienela



capacidad de tomar a cualquier otra persona como un finy no simplemente como un medio,

como un interlocutor con quien construir el mejor mundo posible” (Cortina, 1.996, p. 120)
Pedagogia Critica

“ La cultura no es atributo exclusivo de la burguesia. Los Ilamados “ ignorantes’ son
hombres y mujeres cultos a los que se les ha negado € derecho de expresarsey por €ello

son sometidos a vivir en una “ cultura del silencio”” Paulo Freire

A lo largo de la historialas Personas Sordas han vivido la transformacién de los
escenarios educativos y sociales que podriamos decir que hoy son un poco mas accesibles,
pero gue sin embargo, requieren muchas mas modificaciones que permitan su desarrollo
integral en equidad de oportunidades. Este grupo que actual mente se constituye como
comunidad, ha sido por muchos afios silenciado por préacticas opresoras que a menudo
buscan la*“completud” y 1a“normalidad” en discursos médicos que se esfuerzan en conocer
para controlar, dominar y limitar, en palabras de Freire:

L os oprimidos son las patologias de | as sociedades sanas, que precisan por esto

mismo gustarlos a ella, transformando sus mentalidades de hombres “ineptos y

perezosos’ “como marginados’ “seresfuerade’ o “a margen de”’ la solucién para

ellos seriala de que fuesen integrados, incorporados ala sociedad sana, sin embargo
los llamados marginados que no son otros sino 1os oprimidos, jamas estuvieron
fuera de. Siempre estuvieron dentro de. Dentro de la estructura que los transforma
en “seres para otro”. Su solucion pues no esta en € hecho de integrarse, de
incorporarse a esta estructura que los oprime, sino transformarla para que puedan

7

convertirse en “seres parasi” (Freire, 1.970, p. 76).



Estos postulados de la pedagogia critica, entre otros, permiten validar y fortal ecer
los procesos de reconocimiento y transformacion de realidades por los que la comunidad
Sordaluchahoy. La pedagogia critica es la propuesta en educacion que pretende hacer de
los estudiantes sujetos que cuestionen larealidad social en la que estan inmersos, y
situaciones y poderes gue los colocan en un estado de opresién y poca participacion. Por
medio de |a pedagogia critica se espera que |os estudiantes al cancen una conciencia critica
gue les permita emancipar y tener condiciones més dignas de viday mayores posibilidades

de participacion y desarrollo econdmico y social.

En este proceso € estudiante debe iniciar por sentirse, identificarse y cuestionarse
como miembro de un grupo socia y ver las formas de incidencia de diferentes dinamicas
politicas, econdmicasy sociales sobre el grupo en €l cual se inscribe, paraa partir de esto
intentar cambiar las dindmicasy formas de opresiéon de la sociedad en la que se encuentra

inmerso.

Paulo Freire educador brasilefio, reconocido por sus grandes aportes en el campo de
la educacion y alfabetizacion como critica emancipadora, posibilitadora de lalibertad y de
lalucha por laigualdad de derechos de los oprimidos por la clase dominante, es uno de los
autores més influyentes en el campo de la pedagogia critica latinoamericana. Uno de sus

planteamientos mas conocidos es € de la pedagogia de la liberacion.

En este proceso Freire reconoce la educacion libertaria en contraposicion de la
educacion bancaria que fomenta la reproduccion de conocimientos para la produccion de
capital, limitando asi €l andlisisy lacomprension de larealidad y de los temas que en la

escuela se imparten. “Laeducacion como practicade lalibertad, a contrario de aguella que



es préactica de la dominacién, implicala negacion del hombre abstracto, aislado, suelto,
desligado del mundo, asi como la negacion del mundo como una realidad ausente de los

hombres’ (Freire, 1.970, p. 88)

Laluchadel hombre por superar dichos factores que lo hacen un ser mecanizado y
controlado, lleva a Freire a plantear laintegracién entre el hombrey larealidad como una
tarea humanizadora en donde “ A partir de las relaciones del hombre con larealidad,
resultantes de estar con ellay en ella, por 10s actos de creacion, recreacion y decision, éste
vadinamizando su mundo. Vadominando larealidad, humanizéndola, acrecentandola con
algo que é mismo crea; vatemporalizando |os espacios geogréficos, hace cultura. Y este
juego de relaciones del hombre con el mundo y del hombre con los hombres, desafiando y
respondiendo al desafio, alterando, creando, eslo que no permite lainmovilidad, ni dela

sociedad ni de lacultura” (Freire, 1.968, p. 32)

La educacion paralaliberacién implica procesos de dialogicidad en los diferentes
procesos de contacto con larealidad y lareflexién con ellos. Esta pedagogia se inscribe en
la utopia de un mundo diferente en donde |os estudiantes son sujetos activos de su propia
historiay de su propiarealidad, en lareflexion con sumedioy los otros. “ Entendemos que,
para el hombre, e mundo es unarealidad objetiva, independiente de él, posible de ser
conocida. Sin embargo, es fundamental partir de laidea de que el hombre es un ser de
relacionesy no solo de contactos, no solo esta en el mundo sino con el mundo. De su
aperturaalarealidad, de donde surge €l ser de relaciones que es, resulta esto que llamamos

estar con e mundo” (Freire, 1.968, p. 28)



En estarelacion y reflexién con el mundo el hombre busca discernir sobre aquellos
factores que inciden en el no desarrollo de las culturas y de las personas, asi como 10s
métodos de manipulacion y adoctrinamiento al cual se ha estado sometido, para asi poder
trascender en su pensar, actuar y ser en relaciéon con 'y para su mundo. Freire lo enuncié de

la siguiente manera:

Existir es més que vivir porque es més que estar en €l mundo. Esestar en él y con
él. Y esacapacidad de unién comunicativadel existente con e mundo objetivo,
contenida en la propia etimologia de la palabra, daal existir e sentido de la critica
gue no hay en el ssimplevivir. Trascender, discernir, dialogar (comunicar y
participar) son exclusividades del existir. El existir esindividual; con todo, solo se

da en relacion con otros seres, en comunicacion con ellos. (Freire, 1.968, pp. 29-30)

En los procesos de relacion con larealidad |a alfabetizacion es concebida como un
acto de conocimiento, como acto creativo y como acto politico, que constituye un esfuerzo
por leer larealidad y la palabra, por comprender €l texto en € contexto. Asi “la
alfabetizacion se convierte en una construccion significativa en lamedida en que es
concebida como un conjunto de précticas que funcionatanto para habilitar como para
inhabilitar alas persona... sirva para reproducir las formaciones social es existentes 0 como

conjunto de practicas sociales que promueven €l cambio democratico y emancipador”

(Freire, 1.989, p. 63)

Paulo Freire en su libro pedagogia del oprimido insiste en laimportanciade la
facultad humana de “pronunciar el mundo”, pronunciarlo entonces permite darle existencia,

visibilizarlo, reconocerlo y guiar las praxis que favoreceran su transformacion:



Laexistencia, en tanto humana, no puede ser muda, silenciosa, ni tampoco nutrirse
de falsas palabras sino de palabras verdaderas con |as cual es |os hombres
transforman el mundo. Existir, humanamente, es “pronunciar” el mundo, es
transformarlo. El mundo pronunciado, a su vez, retorna problematizado alos sujetos
pronunciantes, exigiendo de ellos un nuevo pronunciamiento. El pronunciamiento
de larealidad, en tanto préxis de transformacion del mundo es un derecho de todos

los hombre y no un privilegio de unos pocos (Freire, 1.970, p. 100)

Por ello es necesario que los hombres tomen conciencia del acto de decir la palabra
como acto humanizador que no es un privilegio, sino un derecho que posibilita, paraello
los hombres deberan renunciar a miedo y alas voluntades que les han negado dicho
derecho. “¢el lenguaje proporciona las autodeterminaciones que la gente toma como punto
de partida para actuar, negociar diversas posturas sobre un asunto y emprender el proceso
de nombrar y renombrar |as relaciones entre si, con los otros y con el mundo” (Giroux,

1.998, p. 17)

L os conocidos mundia mente como creadores de la pedagogia critica, Henry Giroux
y Peter Mc. Laren, aertan también sobre la forma en como es ordenado y controlado €l
lenguaje, dando privilegios a ciertos grupos y discursos con diferentes intereses politicos,
econdémicosy socioculturales, para ellos los discursosy la alfabetizacion convencional son
sumergidos bajo el peso de laideologia operacional que daformay legitimaalalégicade
la sociedad capitalista dominante: “Un exceso de lenguaje nos alerta a cerca de las maneras
como el discurso se encuentrainevitablemente vinculado no solo ala abundancia de
significados, sino también ala generacion de identidades individuales y sociales en

condicién de desigualdad” (Giroux, 1.998, p. 16)



Para ellos lainvestigacion en educacion necesita una nueva teoria que de
importancia alainterseccion del lengugjey la subjetividad con la historia, € poder y la

autoridad, ya que:

“lateoria educativa es una de las facetas discursivas de lainstruccion, la
pedagogiay lapolitica cultural. Dentro de lateoriay su interés en las prohibiciones,
exclusionesy vigilancia del lenguaje, y en laclasificacion, el ordenamientoy la
difusion del discurso, es donde el conocimiento se vuelve manifiesto, se forman o
deforman identidades, surgen agentes colectivosy se le ofrece al gercicio de la

criticalas condiciones necesarias para que haga su aparicion” (Giroux, 1.998, p. 17)

Es por ello que lo que se debe proponer es unateoria através de la practica que
haga posible que los estudiantes al cancen una conciencia critica, mediada por una reflexion

conscientey responsable en relacion ala sociedad y sus problemas actuales.

Conciencia Critica

“ El objetivo de la educacién tiene que ser crear condiciones para que las personas se

apropien de las palabras y puedan decir y decidir” Paulo Freire

Laimportancia de la construccion de conciencia critica que aporta Freire alas
préacticas educativas hainfluido no solo en América Latina sino en gran parte del mundo.

A partir de este postulado hoy se movilizan organizaciones de aquellos grupos que
por diferentes condiciones de clase, de género, de raza, de discapacidad, entre otras, han
estado oprimidos, escondidos, silenciados, durante muchos afios. La conciencia critica
busca desafiar todas agquellas creencias y préacticas opresoras para proponer una conciencia

gue potencie & desarrollo de habilidades reflexivas que permitan analizar, discernir y



actuar en determinados contextosy situaciones posibilitando la autonomia, la democraciay
lalibertad con €l fin de transformar |a sociedad. Lareflexion de su propiavidaen relacion
con e mundo y las dindmicas que en el operan es la primer reflexion que se daen latoma

de conciencia critica.

Este proceso de creacion de conciencia critica se da en medio de un trabajo
humanizante en el cual la dialogicidad exige la desmitificacion de larealidad para su
conocimiento “El trabajo humanizante no podréa ser otro que €l trabajo dela
desmitificacién. Por eso mismo la concientizacién es la mirada mas criticade larealidad y
gue la desvela para conocerlay para conocer los mitos que engaian y ayudan a mantener la

realidad de la estructura dominante” (Freire, 1.968, p. 39)

El proceso de concienciacion supone un conocimiento cada vez mas complejo dela
realidad, lo cual implica pasar por procesos de transformacion de la conciencia en un acto
permanente de reflexion y accion parala emancipacion lo cual segun Freire (1.968) implica
gue uno trascienda la esfera espontanea de la aprehensién de larealidad parallegar auna
esfera criticaen la cual larealidad se da como objeto cognoscibley en lacual € hombre

asume una posicion epistemol 6gica.

Para Freire la educacion debe ser estudiada no desde |os alcances intelectuales sino
desde la actualidad social e histérica que se esté atravesando en comunidades localesy a
nivel nacional, asumiendo una responsabilidad politica con las probleméticas nacionales,

las causas y |as consecuencias de la cual resulte una conciencia cada vez mas critica

“En realidad, no es posible realizar siquiera un planteamiento correcto de nuestros

problemas, con miras a soluciones inmediatas o0 alargo plazo, s ho nos colocamos



en relacion de organicidad con nuestro contexto histérico-cultural... Sélo enla

medida en que logremos intimar con nuestros problemas, y sobre todo con sus

causas y efectos —que no siempre son iguales a los de otros espacios y tiempos, sino

por el contrario, casi siempre diferentes— podremos proponer soluciones para ellos’

(Freire, 1.959, p. 9)

Para Paulo Freire la conciencia transitiva critica pasa por tres fases; la primera

nominada como conciencia magica, la segunda concienciaingenuay latercera que seriala

fase final y objetivo, conciencia critica. El siguiente cuadro resume los aspectos de cada

fase del proceso de concienciacion.

Tabla 1.

Fases de la conciencia transitiva critica

CONCIENCIA MAGICA

CONCIENCIA INGENUA

CONCIENCIA CRITICA

Limitada esferade
comprension.

Capta los hechosde un
modo pasivo y los acepta.

Decision en manos delas
élites.

No se esfuer za por resolver
problemas.

Sentimiento deimpotencia
antefuerzasy situaciones
Opr esor as.

Reconoce problemas
individuales.

Solo logra entender medias
causas.

No entiende acciones del
Opresor y sistema opresivo.

Al accionar, adopta

comportamientos opresores.

Apetencia de cultura

Se cree superior alos
hechos.

No dialogante.

Libre para entender hechos
seguin su conveniencia.

Profundidad en la
interpretacion de los
problemas.

Aceptavigoy nuevo en
razon de su validez.

Seriedad en la
argumentacion.

Admite censuray critica.

Conoce preocupaciones
actuales.

Se compromete con la
formacion del futuro desde
unaconciencia histéricareal.




Potenciar la conciencia critica en los docentes en formacion es tal vez uno de los
asuntos mas importantes a trabajar en la academia. Esto con el fin de hacer de la utopiade
una educacién paratodos, unarealidad. Poner en tela de juicio las miradas sesgadoras y
opresoras de lanormalidad, laanormalidad, la completud, laincompletud, € marginadoy
el incluido es fomentar €l desarrollo de la conciencia critica que permita la desmitificacion

del otro, procure su reconocimiento y que hagavisiblelo invisible.

Utilizar €l potenciamiento de la conciencia critica como tactica para explorar una
vez més la cultura Sorda, sus entornos y sus diferentes dindmicas, la educacion y los retos
de lla, permitira a esta poblaciéon participar cada vez mas en la sociedad y velar porque
gue estatenga en cuenta sus caracteristicas y necesidades académicas, socialesy culturales
y en donde se valoren las diferencias para la construccion de una sociedad y una cultura

incluyente.

Hacer de este grupo minoritario un precursor de procesos de emancipacion y
agenciamiento que permita el reconocimiento de su diversidad lingtiisticay de sus
exigencias paraalcanzar una educacion de calidad, menos excluyente y opresora en donde
los sujetos sordos son sujetos activos gue pasan de la conciencia mégica ala conciencia

critica gue permite unainterpretacion cada vez mas globalizaday profunda de sus



problemasy que se compromete con el cambio en sus contextos historicos culturales es el

objetivo de este estudio.

Pensando y Construyendo Otra Escuela

“ El educador ya no es solo € que educa, sino aquel que, en tanto educa, es educado a

través del dialogo con e educando, quien, al ser educado, también educa” Paulo Freire.

Vivimos en una sociedad cambiante y por €llo la escuela también debe cambiar.
Para que estos cambios se posibiliten basta con entender que el docente a igual que los
estudiantes son seres inacabados, en constante cambio y con la posibilidad infinita de
aprender. “Quien formaseformay reformaa formar y quien esformado se formay
formaal ser formado...quién ensefia aprende a ensefiar y quien aprende ensefia al
aprender...enseflar no existe sin aprender y viceversa® (Freire, 1.997, p. 27)

Ser docente exige unarelacion de comprension e interpretacion constante con los
sujetos y los contextos en los que desarrolla su labor. El docente que se muestra sordo alos
demés saberes y alos conocimientos suministrados por la cultura con los que llega cada
estudiante a la escuela puede ser entendido como un sujeto al cual leinteresamés la

economiade lasrelaciones y menos la diversidad.

La docencia es un acto de discencia, de construccién de relaciones y saberes que
articulan practicay teoria. En este proceso de aprehensién es de gran importancia hacer un
estudio epistémico de laeducacion y en entender |a educacién como e proceso que
posibilita que e ser humano se desarrolle en sus capacidades y habilidades, haciendo asi

ineludible & dialogo con los saberes de si y con € otro.



En este sentido la educacion permitira el desarrollo del ser en sus capacidades no
solo para entrar en el juego de la competenciay del mercado sino que también desglosa un
imperativo ético en donde laautonomiay saberes conseguidos por medio de ella
desencadenaran la sensacion de los educandos de estar alcanzando sus suefios y también su
libertad. “El inacabamiento del que nos hicimos conscientes nos hizo seres éticos. El
respeto ala autonomiay aladignidad de cada uno es un imperativo ético y no un favor que
podemos 0 no concedernos unos aotros’ (Freire, 1.997, p. 58). En donde no solo €l
educando alcanza su libertad aprendiendo sino en donde el educador cuidade si y adquiere

libertad.
...Delaautoridad y el poder

Si bien es cierto que & docente es quien esta a cargo de su clase y su grupo se suele
caer en €l error de hacer entender que el docente es €l Uinico duefio del conocimientoy dela
verdad y que es el conocimiento cientifico lo méas importante que debe ensefiar la escuelay
por ello & educando debe ser sometido a estos. Esto sin hablar del carécter de
obligatoriedad de la escolarizacion “que se hace efectiva mediante |a existencia de unas
normasy unas préacticas gue hacen imperativo que las personas pasen por la escuela para
poder insertarse en casi todos los campos de la actividad productiva. Si no, no se obtiene €

titulo y sin éste, no se puede pasar lahojade vida’ °

Estarelacion mercantil nos llevaaafirmar que los nifiosy jOvenes van ala escuela
a aprender competencias que los lleven aincorporarse en e mundo de la producciény €
mercado y asi obtener una especie de poder que le llevara no solo a saciar sus necesidades

sociales, econémicasy culturales ala persona propiay alanacién. Sin embargo no

® Luis Fernando Escobar Cano. Médulo pedagogia de |a alteridad. CINDE



podemos desconocer que estamos insertos en una sociedad de consumo en donde hay unos
cada vez mas doblegadosy dominados por otros, podriamos llamar “otros’ alos grandes
empresarios que nos llevan a sentir la necesidad de desear cada dia tener més, més de lo
gue esta dentro de nuestras posibilidades y con ello adquirimos la necesidad de atarnos a

fuentes de recursos que nos quitan libertad.

Esto nos lleva a concluir diciendo que tanto en el aula de clase como en lavida
socia e docente lo que le debe ensefiar al educando es a hacer critica de nuestras realidades
socialesy econdmicas, como lo aludia Freire (1.997) “es pensando criticamente la préctica
de hoy o lade ayer como se puede mejorar la proxima. El propio discurso tedrico necesario
alareflexion critica, tiene que ser de tal manera concreto que se confunda con la préctica’
constituyéndose asi en sujetos politicos, que busquen alternativas parala solucién de sus
problemas de la vida diaria, creando espacios de equilibrio en donde €l curriculo oculto
haga por si solo del docente un guia en este proceso mas que un impositor. “Como profesor
critico, yo soy un “aventurero” responsable, predispuesto al cambio, ala aceptaciéon de lo

diferente” (Freire, 1.997, p. 49)

... Delas diferencias

El hecho de reconocer un mundo cambiante, una educacion que esta en cambio y 10s
aspectos que debemos cambiar, nos lleva a pensar €l ¢para quién hacerlo? Las diferencias,
vistas como propias de la condicion humana es |o que hoy nos mueve al cambio. Salir del

paradigma de una educacién homogenizante es hoy € reto.

Unade las tareas més importantes de la préctica educativo-critica es propiciar las

condiciones para que |os educandos en sus relaciones entre si y de todos con el profesor o



profesora puedan ensayar |a experiencia profunda de asumirse. “Asumirse como ser social
e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, creador, realizador de suefios,
capaz de sentir rabia porque es capaz de amar. Asumirse como sujeto porque es capaz de

reconocerse como objeto. La asuncién de nosotros mismos no significa laexclusiéon de los
otros. Esla*“otredad” del “yo no” o del td, la que me hace asumir €l radicalismo de mi yo”

(Freire, 1.997, p. 42)

Poder concebir ladiferencia, lo diferente lo diverso como una oportunidad para
aprender del otro y con €l otro es nuestro deber como educadores, dejar de percibir la
diversidad como lo extranjero, o extrafio y la amenaza cambiard no solo nuestras practicas

educativas sino lavida propia.

“Laeducaciéon del hombrey el ciudadano ha de tener en cuenta, por tanto, la
dimensién comunitaria de |as personas, su proyecto personal, y también su
capacidad de universalizacion, que debe ser dial 6gicamente gjercida, habida cuenta
de que muestra saberse responsable de larealidad, sobre todo de larealidad socidl,
aguel que tiene la capacidad de tomar a cualquier otra persona como un finy no
simplemente como un medio, como un interlocutor con quien construir el mejor

mundo posible’



El Cine, LaRealidad y La Conciencia Critica

“ Todo cuanto perciben nuestros sentidos puede convertirse en alimento del pensamiento y

de la imaginacion; tan solo depende de lo que hagamos con ello” Saturnino dela Torre

El cine desde sus principios se ha considerado como un documento de vida de cada
€poca, una expresion artistica, un medio de comunicacion y de expresion de sentimientos,
un mecanismo de diversion y espectaculo y una conexién entre unarealidad social, cultural
y politica; por medio de é no solo cobra sentido su lenguaje en lo que tiene que ver con las
imagenes, los sonidos, los movimientos, larealidad y el montaje sino la esencia historico

cultural que lo constituye

El cine esta hecho con imagenes en movimiento en las que a veces, se
incrustan palabrasy sonidos. Con esas imégenes moéviles alas que se incorporan las
palabrasy sonidos en €l cine, a veces cuenta una historia. Digamos que € cine es un
arte delo visible que, gracias a movimiento, se habria dado la capacidad del relato.

(Larrosa, 2.006, p. 2)

El cine hace parte de los medios de comunicacion que a partir de la mirada nos
ponen en contacto con la cultura. Por medio de é las historias recobran viday transmiten
significados que recobran sentido en la confrontacién con la vida propia que contribuyen a
cambiar nuestras ideas, conocimientos, creencias, relacionesy motivaciones. Por medio del
cine educamos la mirada para entender laimagen en movimiento “ El cine delo que se trata
es de lamirada, de la educacion de lamirada. De precisarlay de gjustarla, de ampliarlay de
multiplicarla, de inquietarlay de ponerla a pensar. El cine nos abre los 0jos, los colocaala

distanciajustay los pone en movimiento” (Larrosa, 2.006, p. 2)



Contextualizar histéricamente alos estudiantes para que puedan ser sujetos
conscientes y protagonistas de su realidad es una de las tareas de |as ciencias sociales y el
cine, como estrategia didactica, contribuye a este objetivo. Seguin el docente Acosta (2.000)
el cine contribuye a este objetivo desde cuatro dimensiones: el cine como herramienta
ilustradora, €l cine como herramienta de modelacion, el cine como herramienta

sensibilizadoray €l cine como herramienta cuestionadora.

El cine como herramientailustradora, ayudara ala aprehension de conceptos a partir
de referentes concretos suministrados sensorialmente; como herramienta de model acion,
contribuira ala gjemplificacion que dara grandes luces a los cambios politicos, econdmicos,
socialesy culturales que caracterizan la historia; como herramienta sensibilizadora,
facilitara la sensibilizacion ante problemas contemporaneos, logrando impresionar y
facilitar aprendizajes y como herramienta cuestionadora contribuye alavision critica que
llevara ala comprension de larealidad del individuo “ Existen serios problemas sociales de
intolerancia, discriminacion, injusticia, explotacién gue no son percibidos como tales pues
son tratados por 1os medios como mercancias alas cuales se les procesa, envuelvey
distribuye sin critica alguna sobre ellos, es aqui cuando €l trabajo critico sobre el ciney
otros medios masivos contribuye en gran forma ala compresion de larealidad del

individuo” (Acosta, 2.000, p. 50)

El grupo de docentes de didéctica de la Universidad de Barcelona, Saturdino dela
Torre, Maria Antonia Pujol y Nuria Rajadell en su libro “El cine, un entorno educativo.
Diez afios de experiencias atrevés del cine’ atribuye también al cine varias cualidades para
su aplicacién desde el punto de vistade educativo “ El cine como recurso audiovisua tiene

el gran poder motivador y de atraccion, como estrategia didacticaayudaapensar y sentir,



consolida conocimientos y genera actitudes, como estrategia educativa despierta el sentido
critico, lacreatividad y la capacidad de andlisis e intervencion en lavida cotidiana’ (De la

Torre, Pujol, & Raadell, 2.005)

En e mundo de las ciencias y de |os saberes cotidianos se participa con laidea de
gue crear esrecrear larealidad con nuevos significados. Una de estas ideas pararecrear la
realidad eslo que Saturnino dela Torre llama el cine formativo. El cine formativo esla
nueva forma de entender el cine en la perspectiva educativa. Estaideaseinsertaen la
vision de aprender del medio y de las realizaciones humanas. Para este autor el cine es un
vehiculo para emitir mensajes que impacten, por ello es necesario su uso con propésito
formativo, para ello en primer lugar se debe tomar conciencia de su utilidad y luego planear
su utilizacion para definidos objetivos y contenidos. “ Entendemos el cine formativo como
laemision y recepcion intencional de peliculas portadoras de valores culturales, humanos,
técnico-cientificos o artisticos, con lafinalidad de mejorar €l conocimiento, las estrategias o

las actitudes y opiniones de |os espectadores’ (DelaTorre, 1.997, p. 17)

Para que €l cine sea utilizado como recurso formativo debe poseer val ores humanos,
encontrando en é un medio que reflegjala asimilacion, reflexion, conciencia e
interiorizacién de temas, situacionesy planteamientos méas que una simple apropiacion de
contenidos. El profesor agui cumpliracon €l rol de guia para desglosar la diversidad de
significados que se dan alrededor de los personges, las escenas, las accionesy los
planteamientos que pueden surgir en torno alarealidad social, la educacion y la pedagogia.
El profesor es el mago de las palabrasy de los significados, pero sobre todo de la
conciencia. El hace que las palabras, los hechos, las cosas, |a vida misma, cobre

significados; que se amplie en el campo de nuestra conciencia sobre nosotros mismosy



sobre los demés. “La conciencia, es € vehiculo para hacer presente lo ausente, visible 1o

invisible, posible lo imaginario” (DelaTorre, 1.997)

No existen obras que no reflgen parte del ser que las elaboray de los contextos
histéricosy sociales en los que surgen. Las obras vienen impregnadas de valores o
antivalores que han sido creados por la cultura; de valores compartidos por la sociedad en
su origen, evolucion y consolidacion. Para Edgar Morin, por € emplo, € cine constituye un
medio para convocar y generar didlogos reflexivos: En primer lugar, €l cine tiene un uso
didactico en éreas o cursos tematicos. En este caso, se usa €l cine en relacion con tematicas
(saberes) paraavanzar en su comprension. Es decir, es un medio didactico parael logro de
objetivos educativos: conceptuales, actitudinales o reflexivos siendo posible emplearlo para
ensefiar € arte (tendencias, movimientos), la formacién ciudadana, los idiomas, las
mateméti cas entre otros. En segundo lugar, €l cine presentaformas de ver, de concebir, de
vivenciar e mundo en espaciosy contextos particulares, ampliando la concepcién que los
espectadores tienen de sus vidas. En este sentido, unatercerarazon, la posibilidad que
ofrece la confrontacién de laimagen con las experiencias vividas de las personasy la
construccion, re-configuracion o consolidacién de sentidos y significados que influyen en

sus précticas cotidianas.

En lamedida en que se identifican las imégenes de la pantalla con lavidareal, se
ponen en movimiento nuestras identificacionesy proyecciones. En el presente trabajo se
sugiere el manegjo didactico del cine como una estrategia que permite un acercamiento alas
tendencias educativas relacionadas con la busgueda de una escuela incluyente "una escuela
paratodos’, con laeducacion paralapaz, € desarrolloy lainterculturalidad, asi como con

la construccion de una cultura de aceptacion, de reconocimiento y de respeto haciala



diversidad humana. Para el presente trabajo investigativo utilizamos obras que como
expresion artistica del cine social recuperan diferentes aspectos de las sociedades y de las
manifestaciones estéticas, los valores, de las caracteristicas y situacion de los grupos en
riesgo de ser vulnerados y de la presencia de actitudes discriminatorias relacionadas con las

dindmicas de | os diferentes contextos.



CAPITULO 3. Metodologia

Contextualizacion

Universidad Pedagdgica Nacional
La Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia hatenido un recorrido histérico

importante, y esto le ha dado la posibilidad de ser reconocida actual mente como una
entidad publica estatal y autbnoma, que busca aportar a desarrollo educativo de la nacién
preparando maestros criticos, investigadores, capaces de responder aladiversidad de la
sociedad colombiana (Universidad Pedagdgica Nacional, 2010).

Es asi que el proyecto Educativo Institucional de la Universidad Pedagdgica
Nacional (Universidad Pedagdgica Nacional, 2010) describe su naturaleza en las siguientes
caracteristicas:

* Universidad: porque genera conocimiento en todas las &reas del saber teniendo como base
el enfoque pedagdgico.

» Autbnoma: ya que es un actor social que busca asesorar la creacion de politica publicaen
educacion; ademés de tener una postura propiay criticafrente alarealidad politicay socia
delanacion.

» Pedagogica: porgue este es su objeto de estudio, desde € cual investiga, reflexionay
genera estrategias paramejorar 10s procesos educativos en |os diferentes ambientes.

* Incluyente: ya que comprende que hay diferentes maneras de existir y socializar
dependiendo de las caracteristicas sociales, culturales, fisicas o psicol 6gicas. Por estarazon,
launiversidad tiene el deber de hacer valer el derecho ala educacion de cualquier sujetoy
generar espacios en los que se respete y acepte las diferencias en el marco de una sociedad

democrética



* Naciona con proyeccion internacional: es nacional ya que es la cabeza de unared de
ingtituciones normalistas y facultades de educacion.

* PUblicay estatal: ya que los recursos provienen del Estado y ademas se encarga de hacer
valer el derecho alaeducacion y de cumplir las politicas publicas creadas por € estado.

La Universidad Pedagdgica Nacional plantea de maneratransversal la diversidad, de
acuerdo con lamisién se debe evidenciar en cada escenario de formacion y participacion la
inclusion educativa, se buscaformar personas como docentes profesionales integros en
nivelesy modalidades. Dentro de lavision, se ve la universidad como entidad formadora de
educadores y actores educativos con capacidad de comprender y transformar sus contextos,
encaminados en lainvestigacion y produccién de conocimiento profesional educativo,
pedagdgico y didactico.

Proyecto Manos y Pensamiento.

Nace como respuesta a la necesidad educativa de laformacion y profesionalizacion
de la poblacion sorda colombianay propende por laformacion de politicas, lineamientos y
determinacién de acciones pedagdgicas. Se estructura en torno atres proyectos concebidos
como gjes dinamizadores para responder alas necesidades comunicacionales, de adaptacion
social, de desarrollo intelectual, personal y emocional, estos son: Inclusion de personas
sordas ala vida universitaria; formacién de intérpretes en contexto pedagdgico; formacion
de maestros desde una perspectiva bilinglie y bicultural para entender la comunidad sorda.

El proyecto se encuentra dividido en cinco dimensiones que |o organizan y dan
cuenta del proceso investigativo y aplicativo por e cua ha debido pasar.

Laprimeraesla DIMENSION PEDAGOGICA: lacual se encargade ofrecer un
servicio educativo de calidad, reconociendo las diferencias individuales sin caer en rupturas

y tratamientos inequitativos, esta dimensién genera opciones que permiten adecuar



acciones educativas aladiversidad de |os estudiantes y garantiza su permanencia, para esto
se ha definido en varias lineas de accién: conformacion del equipo académico, organizacion
del servicio de interpretacion, semestre cero, disefio del ambiente de formacion
comunicativo y pedagégico, sensibilizacion y capacitacion de la comunidad universitaria,

seguimiento y acompafiamiento académico, entre otros.

Poblacion y Muestra

Desde la dimensién pedagégica que propone manos y pensamiento: inclusion de
personas sordas a la educacion superior secreael e Pedagdgico en € cual se ofrecen los
espacios académicos de: Pedagogia parasordos | € cua se ofrece atodos |os estudiantes
sordos que estén cursando cuarto semestre y posteriormente se ofrece Pedagogia para
sordos |1. El espacio buscaformar profesionales reflexivos, criticosy trasformadores de la
educacion, lo cual enriquecera su quehacer pedagogico y contribuiraal proceso de
ensefianza a aprendizaje de la educacion de las Personas Sordas.

L a poblacion objetivo de esta investigacion son |os estudiantes de licenciatura de la
Universidad Pedagégica Nacional sede Bogota. Directamente en el estudio participaron los
estudiantes de la asignatura Pedagogia para sordos |1, lacual es ofertada a estudiantes
sordos que cursan diferentes licenciaturas en la Universidad Pedagdgica Naciona sede
Bogota. Se trabaj6 con el grupo natural, es decir se tomaron todos |os participantes que en
ese semestre matricularon la materia sin realizar eleccion de ningun tipo de los mismos.

Es importante anunciar las razones por las cuales seredlizael trabgo en esta
asignatura; la primerarazon es porgue son los estudiantes de este espacio académico los

gue manifestaron €l interés por que se implementara el cine foro, ya que consideraban, que



este les ofrecia muchas posibilidades de anadlisis y discusion como grupo y la segunda razén
€s porque este espacio académico tiene como objetivo que los estudiantes Sordos, através
del encuentro logren analizar y reflexionar sobre diferentes aspectos de la educacion, de tal
manera que se conviertan en seres criticos, reflexivos, propositivosy comprometidos con €
cambio educativo lo cua sevisibilizard en su labor docente

A continuacién se presentan los datos demograficos de la poblacién

Tabla2.
Datos demogréficos de la poblacion

INICIO USO DE
NOMBRES SEXO EDAD LICENCIATURA  SEMESTRE LENGUA DE
SENAS
Sujeto 1 FEMENINO 22 ED. FiSICA 5 2 ANOS
Sujeto 2 FEMENINO 21 ARTESVISUALES 8 1 ANO DE EDAD
) DISENO N
Sujeto 3 MASCULINO 21 CECNOLOGICO 2 ANOS DE EDAD
) DISENO N
Sujeto 4 MASCULINO 23 TECNOLGGICO B 1 ANO DE EDAD
Sujeto 5 MASCULINO 30 BIOLOGIA 8 5 ANOS DE EDAD
Sujeto MASCULINO 2 DISENO s 2ANOSY MEDIO

TECNOLOGICO

DE EDAD

Todos los estudiantes de este grupo son usuarios de Lengua de Sefias Colombiana LSC. Es
importante resaltar que en su mayorialos estudiantes vivieron los diferentes momentos de
cambio en la educacion del sordo es decir iniciaron su proceso escolar desde e enfoque
oralista: modelo verbo total, bimodal y |a comunicacion total; y posteriormente fueron

atendidos desde el enfoque socio-antropol 6gico: desde una propuesta bilinglie — bicultural



Paradigmay método investigativo

Lainvestigacion se ubica desde un paradigma de investigacion socio critico en tanto
este introduce de forma explicita laideologia de la autorreflexion critica en |os procesos de
conocimiento. Tiene como finalidad la trasformacion de la estructura de las relaciones

sociales a partir de los siguientes principios:

*Conocer y comprender larealidad como praxis.

*Unir lateoriay préctica, es decir el conocimiento, laacciony los valores.
*Qrientar €l conocimiento aemancipar y liberar a hombre.

*|mplicar a docente a partir de la autorreflexion.

Se enmarca dentro de la metodol ogia investigativa Investigacion Accion en
Educacion |AE; yaque a partir de ella se logran analizar acciones humanasy situaciones
sociales inaceptables, susceptibles de cambio y que requieren de una respuesta practica,
experimentadas en entornos pedagdgicos. En su libro “Investigacion accidn en educacion”
John Elliott (2.000) expone las caracteristicas de la investigaci dn-accion en educacion
afirmando que ella se relaciona con |os problemas cotidianos, "lo que ocurre”
experimentados desde el punto de vista de quienes actian e interactiian en la situacion
problema, por g emplo, profesoresy alumnos, profesoresy director. Los hechos se
interpretan como acciones y transacciones humanas, en lugar de regirse alos problemas
tedricos definidos por los investigadores puros en el entorno de una disciplina del saber, es
decir este tipo de investigacion es desarrollada por |os mismos profesores o por alguien a

quien ellos se lo encarguen.



Uno de los propdsitos de la | AE consiste en profundizar en los docentes |la
comprension de las problematicas y 1o que sucede en las instituciones educativas, las cuaes
daran pista para su accionar. “ Al explicar "lo que sucede", lainvestigacién-accién
construye un "guion” sobre el hecho en cuestion, relaciondndolo con un contexto de
contingencias mutuamente interdependientes, 0 sea, hechos que se agrupan porque la

ocurrencia de uno depende de la aparicion de los demés” (Elliott, 2.000, p. 25)

Como lainvestigacion-accion contemplalos problemas desde € punto de vista de
guienes estan implicados en ellos, implica necesariamente a los participantes en la
autorreflexion sobre su situacion, en cuantos comparieros activos en la investigacion.
Ubicar esta investigacion desde la | AE permitio que el proceso se desarrollaraen
colaboracién entre los estudiantes sordos y |0os maestros investigadores, de tal manera que
durante todo el proceso los estudiantes sordos fueron actores activos; lalAE ofrecela
posibilidad que las personas con capacidades diversas logren através de su propia accion

el restablecimiento de su poder y el control sobre sus propias vidas.

En este caso, la accion trasformadora que se viene realizando es € logro de la
conciencia critica en los estudiantes sordos en formacion utilizando como herramienta
pedagogicay dereflexion el cine apartir del cual se reconocen las particul aridades
comunicativasy el gjercicio de la participacion como derecho de cada uno de los

ciudadanos.

Asi se persigue una descripcion e interpretacion de los desarrollos ocurridos alo
largo del periodo académico durante el cual se implementd |la estrategia; de formatal que

seaposible visibilizar alo largo de las sesiones de clase € desarrollo de la metodologiay



lasreflexiones de los estudiantes. Segun Elliot (2.000), lavalidez de las teorias e hipotesis
gue genera una investigacion accién no depende tanto de pruebas cientificas, sino de su
utilidad para ayudar alas personas a actuar de modo mas inteligente y acertado. Se validan
"através' de lapractica, no independientemente de ella. Se realiza entonces un gjercicio de
interpretacién no solo de los procesos de | os estudiantes en relacion a su conciencia critica
sino que se andliza el desarrollo de la metodologiay su incidencia dentro del contexto en la

cua esta se desarrolla

Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Técnicas derecoleccion de informacion

Observacion participante. Estafue la principal técnica empleada ya que los docentes

de la asignatura hacen parte del grupo investigador.

Grabacién en video. Adicional alaobservacién participante lacual esllevadaa
cabo insitu por dos de los investigadores se grabaron las sesiones en video de formatal que
estas pudieran ser vistas nuevamente y analizadas permitiendo un elemento adicional

dentro del proceso de discusion del grupo investigador sobre cada ciclo.

I nstrumentos de recoleccién de infor macién

Fichas de recol eccion de informacion: Durante todo el proceso se recolecto la
informacion en una ficha de observacion disefiada por el grupo paratal fin. En estafichase
establ ecieron las categorias de observacion deductivas | as cuales se derivan del andlisis
tedrico inicia (Ver Tabla 3) En cada ficha de observacion se degj6 un espacio paralas

observaciones que € investigador consideraba rel evantes que no estuvieran determinadas



en las categorias deductivas, a partir de este andlisis ciclo tras ciclo € instrumento se fue
modificando y a este se le agregaron en algunos casos categorias inductivas que surgieron

delosandlisis.

Trabajos extraclase realizados por |os estudiantes: Los estudiantes realizaron
trabaj os extraclase ya sea de tipo previo o posterior ala proyeccion de la pelicula. Estos
trabgj os se desarrollaron siempre en LSC por |o que fueron realizados en video y

empleados por los investigadores para complementar los anadlisis del desarrollo de las

SEsiones.

Tabla 3.

Instrumento categorias de observacion

MOMENT OSCINE FORO
PRIMERA SESION SEGUNDA SESION TERCERA SESION
REFLEXIONES
PREGUNTAS DE Y
COMPRENSIO CONCLUSI CONCLUSI SUGERENCIA
cicLo DESCRIPCION CONTEXTUALIZACIO PROYECCIO N SINOPSIS DISCUSIO O-NES O-NES ALA GENERAL
DE N DELA PELICULA N (VOCABULARI INDIVIDUAL N GRUPAL INDIVIDUA- GRUPALES METODOLOG ESTUDIANTE
O, ESCENAS O LES 1A (dadas por
SITUACIONES) los
estudiantes)
CIRCO DE LAS LO QUE PASD
ASPECTOSA
MARIPOSAS CAMBIAR
ESCRITORESDE LA LO QUE PASD
ASPECTOSA
LIBERTAD CAMBIAR
QUE PASO
LOSCORISTAS
ASPECTOSA
CAMBIAR
LA SONRISA DE LA QUE PASD
ASPECTOSA
MONALISA CAMBIAR




Técnicasde andlisisde la informacién
El andlisis de lainformacion se realiz6 a través de matrices de doble entrada en la

cual se analizaron las categorias deductivas e inductivas en cada uno delos ciclos. La
informacién consignada y analizada mediante la matriz fue nutrida por las grabaciones de

las sesionesy |os trabajos extraclase que desarrollaron |os estudiantes.

Se emplearon dos matrices, la primera contempla los aspectos metodol 6gicos y del
cineforo y los aspectos didéacticos de las sesiones de clase entorno a mismo que hacen
parte de lamacro categoria Cine Foro. En esta matriz se realiza el andlisis ciclo por ciclo.

(Tabla4)

En la segunda matriz serealiza el andlisis de los elementos relacionados con la

macrocategoria concienciacriticay rol del maestro (Tabla )

Lainformacion consignada en la matriz final surge de latriangulacion de las
percepciones de los tres investigadores, a partir de lacual sellevaacabo un andlisis
conjunto. El triangular lainformacién permite mejorar la confiabilidad interna de la
investigacion favoreciendo €l equilibrio del andlisis derivado de las observaciones més aun
teniendo en cuenta que dos de ellos son docentes de la asignaturay uno de ellos es una
persona sorda, €l ementos que brindan mayor espectro de observacién y diversidad en los

puntos de vista.



Tabla 4.

Analisis ciclo por ciclo

NARRACION IDENTIFICACION DE <
CICLO PELICULA PROBLEMATICAS COMUNICACION OBJETIVACION TRANSFORMACION

CIRCO DE
LAS
MARIPOSAS
ESCRITORES
DE LA
LIBERTAD

LOS
CORISTAS

LA SONRISA
DE LA
MONALISA

Definicion de categorias
A partir de larealizacion de larevision tedrica se plantearon las siguientes categorias y

macro categorias, las cuales fueron e hilo conductor del proceso de investigacion.

v Cineforo: Aspectos metodol dgicos
0 Proyeccién delapelicula
0 Sesion
v" Comprensién de texto
* Caracteristicas delalengua: seidentifican la suficienciaen el mangjo delaLSC en
los siguientes aspectos:
0 Espacio signico
0 marco de referencia
0 matriz articulatoria

0 componente no manual



* Narracion de lapdlicula: seidentificalacomprension delapeliculaatravésdela
narracion de la misma en los siguientes niveles.
o Nive literal: Describe lapelicula.
o Nive inferencia: Resume la peliculaidentificando los el ementos, momentos
Y personajes mas importantes.

o Nivel critico: Identifica la situacién problemica en contexto.

v/ Conciencia critica: se retomaron los tres niveles propuestos por Freire: mégico,
ingenuo y critico cruzando esto a su vez con la propuesta de Bronerbrener frente a
lalecturay comprensién de los contextos quedando asi planteados las siguientes
categorias de andlisis con sus correspondientes niveles.

0 ldentificacion de problematicas

* Nivedl literal: Identifica acciones positivasy negativas

* Nivel ingenuo: Identifica problemas en situaciones individuales,
Solo identifica causas inmediatas 0 evidentes, Solo identifica
causas ligadas a contexto inmediato de la situacion

* Nivel Critico: Problematiza la situacion, identifica un sistema
opresor, identifica el rol del oprimido y el opresor para perpetuar
el sistema opresor

o Objetivacion:
* Nivdl literal: No sereconoce ni seinvolucraen la historia, no me

puedo ver por fuerade mi (hablar en tercera persona)



* Nivel ingenuo: Se piensaasi mismo en lasituacion de la pelicula
o similar, se descentra de su propio contexto

* Nivd critico: Reconoce puntos de coincidencia entre la
comunidad del otro y la suya propia, me distancio del mundo para
ver larealidad sin mi siendo consciente que estoy en el. Se
comprende como autor responsable de su propia historia.

v Construccion de la concepcion de ser maestro: Constituida por cuatro categorias las
cuales se analizadas alaluz de los tres niveles de conciencia, es decir, mégica,
ingenuay critica.

* Categoria Observar:

o Concienciamégica: Observacion de larealidad sin tomar posturao
perspectiva de la observacién que realiza.

o Concienciaingenua: Observalaredidad y lograverladesde diferentes
perspectivas pero no profundiza las relaciones que existen entre ellas.

o Concienciacritica: Observa larealidad desde diferentes perspectivas.

* CategoriaAnalizar

o Concienciamégica: Sin posturaindividual, obedece las reglas
independientemente de donde provenga, facilmente manipulable.

o Concienciaingenua: La observacion realizada le permite sentir y pensar
sobre larealidad emitiendo juicios de valor.

o Concienciacritica: Laobservacion ampliadale permite analizar lareaidad
desde diferentes perspectivas para encontrar elementos de juicio

argumentado desde larazén y no solo desde € sentir.



Categoria Discernir

Conciencia mégica: Establece unarelacion social y humana vertical
caracterizada por la sumision. Se sabe miembro de un grupo pero no
cuestionalaideologia y su papel dentro de €. Se centra en su sentir sobre la
realidad pero no profundiza en pensar acciones de cambio o decidir como
debe actuar.

Concienciaingenua: Puede reflexionar el impacto de contenidos tedricos en
contextos cercanos gue le llevan atomar posturas pero no logra decidir para
actuar de maneratransformador par si 0 para los otros.

Conciencia critica: Dialoga sobre discursos creados por otros sujetos con
unamirada criticadel contenido relacionandolo con larealidad social,
comunicativa, politica, historica, cultural y econdmica apartir de los cuales
puede decidir actuar de maneraindividual y colectivo.

Categoria Actuar transformadoramente

Conciencia magica: Emite discursos creados por otros pero no logra
establecer didlogos. Su preocupacion es la trasmision de contenidos aislados
entre si, con una mirada superficial de larealidad socio-histéorica del
momento. Se basaen & sentir individual. Se centra en la ensefianza.
Concienciaingenua: Genera polémica a partir de discursos creados por
otros sujetos, se preocupa por latrasmision de contenidos rel acionados entre
si, con una mirada de realidad socio-historica.

Conciencia critica: Escuchar y dialoga parala generacion de postura critica
de manera colectivaentre é y e grupo de estudiantes. Potencia la capacidad

reflexiva creativa de | os estudiantes en torno a las diferentes relaciones de



poder (poder-conocimiento; poder-saber; poder-cultura; poder-
participacion). Alimenta el deseo por conocer- aprender —investigar. Se

interesa en formar.



Tabla 5. Definicién de categorias

NIVEL
MacroCategorias CATEGORIAS Desempefio observable
Contextualizacion de la
pelicula
Proyeccion
Preguntas de comprension
inopsis individual
CINE-FORO Sinopsis individua
Discusion grupal
Conclusiones individuales
Conclusiones grupales
Reflexiones y sugerencias a la
metodologia
LITERAL INFERENCIAL CRITICO
Resume la pelicula identificando : B io
p P Identifica el la situacion
o NARRACION PELICULA  Describe la pelicula .
COMPRENSION p los elementos, momentos y problemica en contexto
DE TEXTO personajes mas importantes
MAGICA INGENUA CRITICA
Identifica problemas en situaciones . . 7
L . X Problematiza la situacion,
individuales, Solo identifica causas . ) .
. N . identifica un sistema operesor,
inmediatas o evidentes, Solo . ) o
. . . . . ) . identifica el rol del oprimido y el
Identifica acciones positivas y negativas, identifica causas ligadas al §
S . ) L opresor para perpetuar el sistema
Reconoce los microsistemas en los cuales se  contexto inmediato de la situacion, T T i S,
IDENTIFICACION DE desenwelve el protagonista de la pelicula y Identifica los diferentes P ’ ) - P
. f R X X establecer las relaciones entre el
PROBLEMATICAS plantea un nivel relacional muy superficial entre microsistemas en los que se 5
) : . . macro, exo y el cronosistemas
ellos, no logra relacionarlos con la realidad de él desenwuelve el protagonista, N "
X con el micro y meso sistemas del
obsenvador . reconoce relaciones entre ellos, y )
K B . protagonista y lo transfiere a su
transfiere situaciones o relaciones ) .
realidad lo que le permite
aalgunas cercanas a él como N . s
problematizar la situacion.
observador.
Se genera polémica entre iguales y (EiiplleE) Gl GlEkD Gt
COMUNICACION Expresa lo observado sin enriquecer el discurso. no dialégo herramienta de colaboracién con
i su comunidad
CONCIENCIA Reconoce puntos de coincidencia
entre la comunidad del otro y la
No se reconoce ni se inwolucra en la historia, no Se piensa a si mismo en la suya propia, se distancia del
OBJETIVACION me puedo ver por fuera de mi (hablar en terccera situacion de la pelicula o similar, mundo para ver la realidad sin mi
persona) se descentra de su propio contexto siendo consiete que estoy en él.
Se comprende como autor
responsable de su propia historia
Plantea soluciones colectivas a
Plantea acciones de solucion los problemas, plantea soluciones
No plantea acciones de solucién, plantea individuales a los problemas, la construidas entre todos, lleva la
. acciones de reaccion (castigenlo, matenlo, lucion solo licable al Z 1 los impli n |
TRANSFORMACION r ( g solucion sol _es aplicable a_ \O! dg odos los implicados en la
saquenlo), las soluciones esta puestas en el contexto particular, la solucion es  solucion planteada. Plantea
otro (no se inwolucra) solo para un individuo singular o soluciones desde y para cada
para si mismo nivel de relaciones entre los
sistemas.
Observa la realidad y logra verla
desde algunas perspectivas pero
Observar e . . R : .
Observacién de la realidad sin tomar postura o no profundiza relaciones que Observa desde diferentes
perspectiva de la observacion que realiza. existen entre ellas. perspectivas la realidad.
La observaciéon ampliada le
La observacion relalizada le permite analizar la realidad desde
Analizar permite sentir y pensar sobre la diferentes perspectivas para
Sin postura individual, obedece las reglas realidad emitiendo juicios de valor. encontrar elementos de juicio
independientemente de donde provengan. Establece acuerdo con los otros  argumentado.
Facilmente manipulable. desde su propio punto de vista.
Dialoga sobre discursos creados
por otros sujetos con un mirada
Establece una relacién social y humana vertical critica del contenido
caracterizada por la sumision. Se sabe miembro Puede reflexionar el impacto de relacionandola con la realidad
Construccion de Discernir de un grupo pero no cuestiona la ideologia del  contenidos tedricos en contextos  social,linguistica, politica,
la concepcion de mismo y su papel dentro del grupo. Se centra en cercanos que le llevan a tomar historica, cultural y economica a
ser maestro su sentir sobre la realidad pero no profundiza en posturas pero no logra decidir para partir de los cuales puede decidir
pensar acciones de cambio o decidir como debe actuar de manera transformadora  actuar de manera individual y
actuar. para siy para los otros. colectiva.
Escucha y dialoga para la
Genera polémica apartir de generacion de posturas criticas
discursos creados por otros de manera colectiva entre él y el
Emite discursos creados por otros pero no logra sujetos, se preocupa por la grupo de estudiantes. Potencia
establecer dial6gos. Su preocupacion es la trasmision de contenidos la capacidad reflexiva-creativa de
Actuar transformadoramente trasmision de contenidos aislados entre si, con relacionados entre si, con una los estudiantes en torno a las
una mirada superficial de la realidad mirada de realidad sociohistérica difetrentes relaciones de poder
sociohistérica del momento. Se basa en el del momento que le permite decidir (poder-conocimiento, poder-saber,
sentir. Se centra en la ensefanza. y actuar para si mismo pero no poder-cultura, poder-
para el colectivo. Permanece en la participacion). Alimenta el deseo
critica por la critica. Se centraen  por conocer- aprender-investigar
educar. Se interesa en formar.




Disefio De La Investigacion

Las fases de lainvestigacion se desarrollan a partir del ciclo de Kemmis el cual es
ampliamente empleado en lainvestigacion accidn. El ciclo presentalasfases de la
investigacion como un proceso en espiral que evoluciona a partir de laintervencion, la

observacion y el replanteamiento de laintervencion, para comenzar de nuevo.

Diseno

Reflexién

Intervencion

Re disefio
de un Nuevo ciclo

=

\/

Observacion




Es a partir de este proceso que se desarrolla la presente investigacion, pues es a
partir de laimplementacion de un disefio de intervencion inicial que sedainicio al trabajo
conjunto con los estudiantes y contando con sus observaciones, intervencionesy
sugerencias asi como de lareflexién del equipo investigador que se plantearon los cambios
gue alo largo del proceso se dan en la metodologia de intervencion pedagogica a través del

cineforo.

Fase |: Fundamentacién y alistamiento

¢ Documentacién tedrica

* Disefloinicial delaestrategia Cine foro

Fase Il: Implementacidn

LAY <— Uy

Fase lll: Sistematizaciony analisis

Fase IV: Reestructuracion de la estrategia Cine Foro para su futura utilizacion



Estructura general del cineforo

Momento 1: Presentacion de lafichatécnicade la pelicula con la siguiente estructura.

Nombre de la pelicula

* Afio

* Lugar en €l quetranscurre lapelicula
* Breveresefiadel director

* Breveresefiadelos actores principales

* Sinopsisoficia delapelicula

Aspectos de lalengua: La fichatécnica se presentaen LSC por parte del docente sordo.

Momento 2: Explicacién de la metodologia a desarrollar

Aspectos de lalengua: Se presentaen LSC por parte del docente sordo.

Momento 3: Presentacion de lapelicula

Aspectos de lalengua: Se presenta en espariol con subtitulos en espafiol. No se emplea

intérprete.

Momento 4: Preguntas de |os estudiantes sobre vocabulario en la pelicula. Pararesolver las
dudas se proyecta el segmento que no ha sido comprendido y |os docentes apoyan la

comprensién desde lalengua.

Momento 5: Sinopsisindividual de lapelicula. Sele solicita a cada estudiante que en 5
minutos estructure mental mente una narracion breve sobre la pelicula para luego ser

presentada a resto de la clase. Esto permite unificar lainformacién que se tiene sobre el



desarrollo de lapeliculay permite alos docentes corroborar |a comprension de lamismaen

un nivel literal.

Momento 6: Discusion de latematica de la pelicula guiada por preguntas reflexivas dadas

por los docentes.

Momento 7: Conclusiones sobre la discusion.

Momento 8: Reflexion y sugerencias ala metodol ogia.

Momento 9: Explicacion del trabajo extraclase..

Momento 10: Proyeccion de |os trabajos extraclase y retroalimentacion frente aellos.

Momento 11: Conclusiones finales sobre la pelicula.



CAPITULO 4. Analisisderesultados

El andlisis de resultados se realiz0 a partir de tres macrocategorias: El cine, la

comprension del texto, laconcienciay € rol docente.

El Cine- foro
Con relacion al cine-foro como medio de comunicacidn audiovisual, dentro de la
observacion realizada durante la proyeccion de cada una de | as pelicul as sel eccionadas se

pueden presentar |os siguientes resultados:

La limitacion auditiva hace que €l nifio sordo perciba, serelacioney construyala
realidad a través de informacion visual, tactil, olfativa, gustativa, vestibular y propioceptiva
fundamentalmente, ya que son los sentidos que se encuentran en desarrollo graciasala
interaccién con el medio fisico y humano gque le rodea, de alli que la estrategia del cine foro
evidenciaunavez vivido € primer ciclo, que las personas sordas requieran de un protocolo
u orientaciones de los componentes fisicos- ambientales como distribucion de las mesas de
tal forma que todos se puedan ver, la ubicacion de los maestros-investigadores al mismo
nivel espacia que ellosy uno separado del otro para evitar ladiferenciasimbdlicaen el
momento de desarrollo del ciclo. Era necesario que € saldn se oscurecieray no permitir
gue se abrierala puerta en el momento de rodaje del film por considerarse un distractor
muy fuerte para mantener la atencién y lograr la comprension de las escenas, algo que no
ocurria paralos momentos de las discusiones en |os cuales |as interrupciones no eran
consideradas importantes para el proceso de reflexién o debate, esto se constituye en una
controversia frente al imaginario de la poblacion oyente respecto a que e momento méas
importante y que requeriria no ser interrumpido es €l del debate parafacilitar la

deconstruccion y construccion de nuevos planteamientos.



Asi mismo consideraron que eraimportante establecer acuerdos parala
participacion, por ejemplo: definir tiempos precisos paralaintervencion de cada sujeto en
los momentos de narracion, preguntas, discusion y conclusiones; en aras de no ser
reiterativos en e momento de la narracion decidieron dividir la pelicula de acuerdo a
eventos gque consideraban importantes o impactantes. Hacia la tercera sesion se hace
necesariala designacion de un relator que recopiley socialice las inquietudes, |0s aspectos
gue desean profundizar en ladiscusion, los puntos de acuerdo y desacuerdo en la discusion,
y lo que se observo es que cada uno de ellos utilizo la forma escrita del lenguaje como

medio de anotacion.

Deigual forma se establecieron los siguientes criterios parala seleccion dela
pelicula: ser deinterés general, no haber sido vista por la mayoriade los integrantesy, €l
gue se consider6 de mayor relevanciay es, que motivara de una manera fuerte alos
estudiantes sin lainfluencia de los investigadores por su condicidn de persona sorda u
oyente. Cabe resaltar que las peliculas que desde su portada mostraran que se desarrollaban
en épocas o periodos histéricos de antafio ya fuera por las prendas de vestir, automoviles,
sombreros u otros, eran pasadas rgpidamente y no se les daba importancia ya que el
comentario era“ debe ser aburrido.” Otro criterio importante fue que la pelicula contara con

subtitul os.

El grupo de personas sordas era consciente de las limitaciones técnicas de la
investigacion relacionadas con |os recursos disponibles en € marco institucional, de alli
gue plantearon como sugerencias. contar con telén adecuado, con un sistema de sonido

potente, y un espacio mas acogedor para el gercicio de encuentro e intercambio de saberes.



Sugirieron que laletrade los subtitulos fuera de mayor tamafio para asegurar adecuada

percepcion visual.

En cuanto a la pertinencia de la presentacion de la ficha técnica de las pelicul as cabe
resaltar que la poblacion sorda al igual que mucha de la poblacion oyente, no posee una
cultura cinematografica gue dé valor a elementos técnicos que a su vez contribuyen en la
construccion de sentido de la pelicula misma, por 1o que la apreciacion sobre la calidad se

limitaalamodao a género a cual pertenece.

Implementar dentro de la estrategia de cine-foro la presentacion de la ficha técnica
permitié que | as personas sordas hagan una lecturadel cronosistema en dos perspectivas, de
un lado el momento de larealizacion de la pelicula en larelacidn que establece con los
avances técni cos-tecnol 6gicos existentes, y por otro lado, el marco socio-historico en €l
cua se desenvuelve latrama con las implicaciones del exosistemay del macrosistemaen la
resolucion de los conflictos sociales y humanos que se querian mostrar. Lo que se observé
apuntaigualmente en dos direcciones, enriquecieron su bagaje cultural frente a elementos
puntuales de las peliculas sin embargo no logran abstraer, solo con laficha, las
implicaciones contextuales, relacionales y técnicas tanto del momento de gjecucién, como

de las tensiones existentes en €l periodo en el cual se desarroll6 latrama.

En cuanto alainformacion de las escenas y el subtitulo de los didlogos presentados
seobserva que el grupo de personas sordas centran su atencion en lalectura de las
imagenes, de las escenas, de |os acontecimientos que aparecen en la pantalla, pareciera que

ignoran los textos del subtitulo, solo centran su atencion cuando aparece un término de



manerareiterada, aparecen palabras consideradas como soeces, 0 pertenecen a una escena

agresivafisica o verbal-gestual.

El grupo no acepta la sugerencia de los investigadores de parar la pelicula para
asegurar comprension de algunos discursos presentados a través de los subtitul os
considerados por los investigadores como relevantes, ya que |o asumian como unaformade
distraccion, generador de desmotivacion, y una manera de insistir en laimportancia del
espaniol lecto-escrito, el cual es considerado por la comunidad sorda como una nueva
forma de opresion de los oyentes, en tanto ya se aceptd que no pueden desarrollar las
habilidades de escuchar y hablar pero se le quiere imponer lalecturay laescriturade la

lengua dominante.

Si bien la estrategia del cine-foro esta constituida por momentos especificos, en €l

trabaj o investigativo con la comunidad sorda se considerd importante:

1. Definir un momento particular, claro y prolongado para presentar y analizar laficha

técnica por los elementos antes expuestos;

2. Dividir cada uno de los momentos de proyeccién, narracion, discusion 'y
conclusiones del film en dos sesiones, atendiendo a que desde |o pedagégico el
gjercicio debia ser pausado, contando con el tiempo apropiado para un desarrollo
adecuado y desde |o logistico, se queria evitar lafatiga visual en la poblacion sorda

yaque €l gercicio se llevaba a cabo comenzando la noche;

3. Crear un momento especifico parala aclaracion de vocabulario desconocido y

comprobar la comprension que se habia dado alos términos en el contexto



particular en el cual fue utilizado, por gjemplo discriminacion, trasgresion, diario de

Ana Frank.

Realizar un trabajo previo e individual en € cua se recogia un video en lengua de
sefias con la narracion individual y las reflexiones personales en torno ala pelicula
vista. Si bien la presentacion del material era obligatoria, la seleccion de aquellos

trabgjos que se iban a analizar fue aeatoria para optimizar €l tiempo grupal.

Para el momento de las conclusiones individuales y grupal es cada participante debia
Ilevar de manera escrita aquellas afirmaciones o inquietudes que enriquecieran el
proceso, las cuales eran colocadas en un buzon buscando mantener ocultala
identidad del autor y en esa perspectiva evitar la correccion lecto-escrita. Cada ciclo
tenia un color diferente con €l fin de que si alguin participante faltaba a una sesion

de encuentro pudiera contextualizarse sobre lo ocurrido.

. Al terminar cadaciclo de cine-foro y con €l fin de dar continuidad a siguiente, los
maestros investigadores presentaban de manera fisica seis peliculas con € fin de
gue las personas sordas pudieran explorar dicho elemento a partir de lalecturadel
texto escrito o gréfico presente en la caratula. Inicialmente las personas sordas
solicitaban la apreciacion de |os maestros investigadores quienes para evitar influir

en la decision, anticipaban algunos elementos de la fichatécnica de la pelicula

Ladefinicion del film que se iba a abordar en € siguiente ciclo era responsabilidad
del grupo y en muchas ocasiones debian recurrir al internet para ver los avances

presentados.



El cine-foro tiene implicito un gercicio critico de larealidad presentada a través de
este recurso audiovisual, para ello es necesario que la pelicula genere motivacion,
identificacion positiva o negativa frente a las situaciones o |0s personajes, 1o que en Ultimas
le permite al sujeto asumir posturas de andlisis ya sea para presentar argumentos a favor del

consenso o del disenso; en el gercicio investigativo se logré cumplir con este objetivo.

Comprension del Texto

En esta macro-categoria se incluye la categoria narracion integrada por dos
momentos dentro de la metodologia del cine-foro, uno la narracion individual y dos la

discusién en grupo, encontrando lo siguiente:

Enlanarracionindividual hay dostendencias claramente diferenciadas, la primera, una
narracion literal de los escenarios, acontecimientos, dialogos y escenas fundamentales de la
peliculay la segunda, una sintesis de informacion de la pelicula pararesaltar el ementos que
han causado impacto los cual es son rel acionados con experiencias personal es como
argumento valorativo o forma de aclaracion de la situacion. La discusion grupal se basaen
opiniones, posturas 0 comprensiones personales por |o cual muchas veces no avanzaba
hacia el didogo parala presentacion argumentada o la construccion de puntos de acuerdo o

desacuerdo.

Para el tercer ciclo “Los coristas’, € grupo considerd que escuchar el relato de cada
uno de los integrantes era muy dispendioso por lo cual se decide fraccionar lapeliculade

tal manera que cada persona pudiera dar cuenta de uno de los apartados, asi:



1. Desde €l inicio hasta cuando € maestro castigaal nifio.

2. Dealli hasta cuando los castigan atodos en € patio por algo que hicieron.

3. Dealli hastallegada del joven malo.

4. Dealli hastalaquemade reformatorio.

5. Dedli hastael final.

Para el cuarto ciclo “Lasonrisade lamonalisa’, se fraccionala presentacion en cuatro

partes asi:

1. Desde €l inicio hasta cuando la protagonista lleva las estudiantes ala bodega donde

estan las obras de arte.

2. Dedli hasta cuando la protagonista confronta a la estudiante-periodista.

3. Dealli hasta cuando la protagonista se entera de que el profesor pretendiente le

mintié sobre su vida

4. Deadlli hastad findl.

La escenaen la que se fracciona fue impactante para ellos y en esa perspectivales
posibilitaba evocar lainformacion estableciendo relaciones de causa — efecto para mantener
la secuencia de la pelicula. Las escenas eran fuertes en cuanto ala abundancia de discurso
escrito y por lo tanto de didlogo, las frases son més largas, su aparicion es continua,
visualmente habia mucho movimiento en € ambiente, asi como expresiones emotivasy
afectivas. Les [lama la atencién | as frases donde hay groseriasy se acomparian de acciones

fuertes como gol pes fisicos (cachetada, escupitgo).



En la narracién como categoria de andlisis es importante resaltar €l incremento en €l
numero de palabras que aparecen como vocabulario desconocido, méaxime teniendo en

cuenta que no habia intérprete de lengua de sefias, 1o cual permite hacer varias hipétesis:

1. El corpuslinguistico a nivel lecto-escrito es muy amplio.

2. Lalecturaglobal es muy buena

3. Omiten lainformacion escritay centran la comprension en |os aspectos escénicos de

caracter visual.

4. Hacen lectura de |os aspectos escénicos y visuales complementados con algunas
palabras del texto escrito y respuesta a los interrogantes sobre vocabulario

presentado con mayor frecuencia.

El conocimiento que tienen los maestros investigadores sobre el desempefio
académico del grupo en lectoescrituraalo largo de los dos Ultimos afios y |a dinamica del
cine-foro en cuanto ala necesidad de asegurar la comprension de la pelicula como elemento
de larealidad a ser analizada desde |a perspectiva planteada por Freire, permite concluir

gue la cuarta hipétesis es la que aplica a este grupo de personas sordas en particular.

De hecho cuando la pelicula se enmarca en una época particular expresada en
elementos culturales, sociales, educativos, econdmicos, entre otros, surgen mayor nimero
de preguntas en torno al vocabulario e incluso frente a esos aspectos soci o-historicos
particulares, es decir, cuestionan la aprobacion, desaprobacion, pertinencia, eficiencia,
secuencia de acontecimientos especificos alaluz de normas o convenciones historico-

temporales.



A lolargo delas sesiones en las que serealiza € cine foro, se evidencia que mejora
la competencia metalinguiistica de su discurso y el de los compafieros en la medida en que
piden claridad, concrecion, andlisisy sintesis, disminuir la velocidad en lengua de sefias,
utilizar el espacio signico paraevidenciar lainformacion de lo que se habla, evitando asi €

discurso narrativo-descriptivo literal acercade la pelicula

L a categoria narracion influye directamente en la identificacion de problemas, ya
gue si bien se puede inferir que las personas sordas pierden informacion debido a que no
pueden hacer recepcion del mensaje oral través de lecturalabio facia y porque no
completan la lectura de los subtitulos por € nivel de competencia en castellano como
segunda lengua, en el momento de la discusién grupal logran completar lainformacién

para hacer andlisis de lo observado de acuerdo al nivel de cada sujeto.

L os contextos presentados en la peliculaatravés del vestuario, los medios de
comunicacion, de transporte, el vocabulario empleado, |as manifestaciones culturales, las
formasy caracteristicas de las relacion humanas son facilmente percibidos, reconocidos a
una época o periodo histérico particular, sin embargo, no poseen suficiente bagaje de
cultura general que les permita evocar informacién a partir de lo observado, ya sea para
profundizar en €l andlisis de la pelicula misma o extraer informacién para relacionarla con
sucesos posteriores e incluso actuales de la vida educativa, social, politica o econémica de

los sujetos ya seaen e rol de opresor u oprimido.

Deigual formalaactitud de los protagonistas les indica que estéan utilizando
vocabulario no conocido, 0 no comprensible para el grupo de estudiantes sordos, pero

muchas veces no preguntan su significado, €l mejor giemplo de ello es la caracterizacion de



grupos humanos negros y latinos através del peinado afro, la conformacién de pandillas, la
forma de caminar, palabras que utilizan y el uso de bandas en la cabeza, entre otros,
evidenciando gque si bien no comprenden las palabras si logran hacer un cierre global de la
informacién visua expresada en la afirmacion “las historias de vidainfluyen en la

convivencia educativa’.

Con anterioridad al momento de discusion grupal, 1os estudiantes discuten las
inquietudes e interrogantes las cuales son presentadas por una sola persona escogida en
consenso. En el primer ciclo se observé que la persona sel eccionada paratal labor es una
persona sorda hijo de padres sordos (CG), usuario nativo de la L SC, cuyos discursos
evidencian mayor capacidad de andlisisy sintesis de lainformacion, uso de los parametros
de lalengua, capaz de enunciar lainguietud explicitando €l origen de la mismaya sea por

opinion o experiencia actual.

En el segundo ciclo € relator de inquietudes escogido se limita a decir 1o acordado,
no le aporta ningun elemento discursivo, explicativo o contextual y permanentemente

buscaba aprobacion visual o gestual del grupo sobre lo que estaba diciendo.

Conciencia

A partir de la actividad de narracion de la pelicula se puede afirmar que € grupo de

estudiantes se divide en tres grupos:

Primer grupo conformado por un solo sujeto el cual se ubicaen el nivel de
concienciamégicalo cual corresponde con €l nivel literal de lanarracion de la pelicula
evidenciando gran riqueza descriptivay narrativa de las diferentes escenas, no se observa

sintesis de lainformacion parallegar alos momentos centrales o relevantes de la pelicula,



parece una copiafiel delo que ocurre. Requiere del apoyo del moderador e incluso de los
comparieros paradesligarse de lo narrativo literal y llegar ala narracion sintética o incluso

alaposibilidad de presentar una opinion sobre o visto.

En e uso del lenguaje se observa gue repite permanentemente informacion,
afectando la comprension de | os receptores porque no utiliza el espacio signico o 1o usade
manera desordenada, por |o que establecer en dicho espacio los elementos de cohesion y
coherencia propios de lalengua de sefias es imposible o dificilmente perceptible para €l
receptor. La repeticion de informacion genera también que el estudiante se centre en

detalles que no son relevantes para el desarrollo de latrama.

AUn con e acompafiamiento o modelamiento del maestro investigador o delos
comparieros del grupo, el sujeto persiste en ese nivel de competencia discursivo
descriptivo-narrativo en el cual reconoce |os microsistemas en |os que interacttia el
protagonista pero no logra establecer relaciones profundas entre ellos, familia-escuel a,
familia-reformatorio, escuela-barrio, escuela-pueblo, protagonista-pares, ni mucho menos

analizarlos teniéndose a si mismo como referente o transferirlo al contexto actual.

De otra parte se observo que en e momento de ver la pelicularecurre arealizar
comentarios con un marco de referencia reducido, o cual se puede asimilar a uso de voz
susurrada en los oyentes, con |os comparieros cercanos no por ubicacién espacial sino por
grado de identificacion o lazo afectivo-comunicativo sobre o que estan observando, pero
no en la perspectiva de valorar 10 visto sino de corroborar comprensién, esperando que si

no fue adecuada el otro sujeto lo redireccione.



En cuanto a el ementos que contribuyen en la constitucion del sujeto que se ubican
en este grupo de conciencia mégica, se evidencia que se encuentra permeado por su
condicion comunicativay linguistica, caracterizada por sordera de nacimiento, atravesando
en su escolaridad por propuestas de formacién oral por poco tiempo ya que sus habilidades
auditivas y comunicativas no corresponden alo requerido para el desarrollo de lalengua
oral, sin embargo en casalaexigenciasiempre tiende a uso delaoralidad, lo que permite
inferir que la comunicacion con los miembros de familia es reducida a estructuras del
lenguaje basico sobre el bienestar 0 satisfaccion de necesidades bésicas, mas no de lo que
ocurre en los microsistemas de familia, escuela, barrio, localidad y menos de las relaciones
gue se establecen entre ellos o0 € impacto de las condiciones econémicas, socialesy

culturales en las dindmicas familiares.

El acceso tardio alaLSC y no contar con €l apoyo familiar para utilizarla con
diferentes intenciones o en diferentes contextos, hace que su uso se restrinjaalas relaciones
humanas que establece con adultos y con pares comunicativos en la escuela, de alli que €l
nivel de competenciaen lengua de sefias si bien es rico en cuanto al corpus linglistico no
es adecuado precisamente en la creacion del espacio signico y uso del mismo para
establ ecer las relaciones de cohesion y coherencia discursiva como son la ubicacion

espacial, ladireccionalidad de la sefiay |a orientacion de la mano.

En lamedida en que hace lecturas superficiales de |os microsistemas, sus
comportamientos o blsqueda de salidas a las probleméticas se basan en la experiencia
vividaalo largo de su historia personal, en este caso centrada en el modelo causa-efecto en
lacual el buen comportamiento se premiay €l malo se castiga através de violenciafisica,

verbal o simbdlica, repitiendo asi € esquema opresor-oprimido.



El segundo grupo conformado por dos sujetos, se encuentra ubicado en €l nivel de
concienciaingenua el cua serelacionacon el discurso inferencia es decir, logran
establecer relaciones de causa-efecto entre diferentes eventos, son capaces de identificar
aspectos o situaciones problémicas explicitas en la escena a partir de elementos visuales de
las situaciones presentadas como lailuminacion, el desplazamiento, la expresion facial y
corporal de los actoresy los elementos escenogréficos. Logran hacer organizacion y
jerarquizacion de lainformacion de acuerdo al grado de importancia para el desarrollo de la
historia colectiva e individual que se desarrollé en cada pelicula, siendo més profundo el
andlisisanivel individual que colectivo ya que es alli donde intervienen elementos del exo,

macro y cronosistema.

Este grupo retoma informacién que consideran importante y que fue suministrada
por otro compafiero que a su juicio es un interlocutor valido para enriquecer su opinion, sus
argumentos o aclarar €l contexto general. El nivel de competencia discursiva hace que esa

informacion que han retomado sea pertinente y relevante dentro del discurso creado.

Analizan las situaciones presentadas en las peliculas a partir del reconocimiento de
elementos contextual es, personalesy algunos sociales, evidentes para reconocer o generar
posibles soluciones a las probleméticas planteadas. La tension surge en la postura que
asumen en e momento de la narracién y de la discusion grupal sus discursos son
presentados desde posturas individual es consideradas como verdades absol utas, generando
polémica entre &l grupo, les cuesta mucho trabajo moverse de ese lugar de confrontacion ya
gue consideran que modificar su opinion es muestra de debilidad comprensiva, discursivae
incluso grupal, para ellos imponer su posicion es un logro no en € contexto de la discusion

tematica sino en términos de la ganancia intangible personal-social .



La postura rigida que asumen se hace evidente en el discurso en lengua de sefias a
través de laampliacion del marco de referencia, asimilable a subir laintensidad de lavoz
de los oyentes, e incremento en el tono articulatorio, asimilable a subir €l tono de lavoz, €
incremento en lavelocidad de laemision, larigidez y lafalta de expresion facial corporal,

todo esto algja al receptor e influye negativamente en la comprensién del mensaje.

El tercer grupo conformado por tres sujetos, avanza haciala construccion dela
conciencia critica, no se puede afirmar que estén alli ubicados plenamente, su narracién
esta caracterizada por el establecimiento de relaciones entre imagenes, texto y elementos
implicitos en las escenas |0 que les permite establecer en algunas oportunidades aspectos de
la problemética que lapelicula desarrolla a partir de larelacién entre los micro, meso, exo,
macro y cronosistemas, sin embargo el grupo investigador consideraque si bien las
personas sordas tienen la posibilidad de lograr dicho nivel de andlisisy de conciencia, no
siempre es posible debido lafalta de informacion contextual o alamanipulacién dela
misma de parte no solo de los medios de comunicacion sino de las personas oyentes que
manejan lalengua de sefias y que les transmiten informacion ya permeada por su propia
subjetividad, por esta razon se afirma que estan en proceso de construccion de la conciencia

critica.

Su discurso narrativo es més organizado presentando ideas principalesy secundarias
con claridad discursivay relacional de alli que logren presentar |as situaciones problémicas
con claridad de relaciones de causalidad y establecer algunas acciones de consecuencias

presentes en la pelicula e incluso hipotéticas sobre acciones de |os actores.



En la conciencia critica el discurso tiende a ser méas academicista lo que en lengua de sefias
implica sefias cuyas configuraciones son las creadas para €l discurso académico articuladas
con sefias de uso cotidiano para generar discursos expositivos-argumentativos, se evidencia
mayor rigueza en €l corpus linguistico, latensiéon gue surge es que la persona puede hacer
aprendizaje memoristicos de frases académicamente correctas pero que ellos mismos no
han logrado llenar de sentido y en esa perspectiva no son capaces de enunciarlas en sus

propias palabras o de reconocer las situaciones contextuales.

En los sujetos que forman parte de este grupo se observan contextos comunes que
han aportado a su construccion como sujetos sordos, ser hablantes nativos de lengua de
sefias 0 haber accedido a muy temprana edad a ella. Desde temprana edad se encuentran en
contacto con adultos y pares comunicativos usuarios de lengua de sefias en diferentes

contextos.

Lafamiliaapoya o por |o menos no niega el uso de lalengua de sefiasy trata de que
alguno de sus miembros la utilice para generar intercambios comunicativos que trasciendan

lo instruccional, operativo o de satisfaccién de necesidades.

El contexto educativo en el cual seformaron en lainfancia era especializado en
atencidn a poblacion sorda, o que lo constituye como un espacio protegido, segregador de
la comunidad oyente o por lo menos estimulante a que los sordos tiendan a la conformacion

de grupos aislados tipo guetos.

Las relaciones politicas o las luchas politicas que la comunidad sorda ha dado para
€l reconocimiento de su lengua como lengua natural y propia asi como de su condicién de

minorialinguistica, las luchas por el acceso alaeducacién, alavivencia de muchos



derechosy larestitucién de los mismos, se ha dado desde el lugar del discurso de la
discapacidad, de alli que en muchos de €ellos se evidencie que aun fluctlian entre € discurso
de derechosy €l de discapacidad generando ambivalencia en lacomunidad oyentey en

ellos mismos.

Concepcion de Maestro

Larelevancia de esta categoria en palabras de Freire, (1990) se debe aque los
“maestros son intelectuales, criticos y transformadores, |os cual es deben propender por
lograr insertar |0s procesos de ensefianza aprendizaje en | as esferas politicas, en tanto se
comprende que |a ensefianza es una lucha por € significado y una pugna por las relaciones
de poder, en consecuenciala educacion es el terreno donde el poder y la politica adquieren

su significado”.

En este orden de ideas | as discusiones realizadas en | os ciclos de cine-foro se centrd
en tres g es teméti cos acordados con la comunidad sorda que son: concepcién de sujeto, rol
del educador y estrategias para la transformacion académica, educativay social, en los
cuales serecoge la posibilidad de ensefiar, educar y formar del maestro, asi como la
posibilidad de reconocer, identificar, discernir y actuar de los estudiantes sordos frente alas
relaciones de poder gue de una manera u otra buscan mantener o romper las relaciones
oprimido-opresor presentes en las diferentes peliculas analizadasy el cine foro como
recurso audiovisual permite reconocer, identificar, discernir alaluz de los elementos
histéricos, culturalesy linguisticos que se expresan en las relaciones que establecen los

actores principales y secundarios en las diferentes pelicul as.



El rol del maestro, de acuerdo alos niveles de andlisis de laconciencia, se analizaa
través de la narracion individual de la pelicula, 1a presentacion de conclusiones individual es
y grupalesy los momentos de debate. Se observa que en cuanto ala conciencia magica, el
informante 1 reconoce € rol del maestro como fundamental e importante en la educacion,
centrando esta importancia en los contenidos que este agente debe trasmitir y poco en la
autorreflexion de la préctica docente, no se reconoce aun como actor del gjercicio docente,
delegando su responsabilidad alos otros agentes que intervienen en el proceso educativo
(padres, funcionarios educativos, sociedad); de igual manera, como no logra establecer con

claridad las causas de |as relaciones de poder, se queda con lo evidente.

Dentro de su historia de vida es capaz de sefiaar al opresor y las acciones de
opresion que vivid, no lograjustificarlas de manera argumentativa ya que se basan en lo
evidente que enmarcalarelacion de poder y en laemision de juicios de valor como
“profesor malo”, “profesor no sabe”. En las peliculas no logra relacionar las acciones de
poder si no son absolutamente evidentes, esto debido a que le otorgalaresponsabilidad a
los otros, “ esa situacion se presenta porque € sistema, lafamilia, los otros’, pero nunca el
maestro; “el maestro no cambia sus préacticas porque no lo degjan”, siempre responsabiliza a
otros de las acciones del maestro, pareciera no darle valor o considerar lareflexion, la
autocritica, la autoevaluacion de la préctica docente como algo permanente, yaque si bien
hay agentes que condicionan la accién del maestro € les otorga toda la responsabilidad a
ellos, y leretiratoda responsabilidad al maestro quien se convierte en un personge sumiso
victimadel sistema opresor. El informante 1 que se ubica en conciencia magica se centraen
que laaccion primordia del docente es ensefiar, es decir, trasmitir contenidos del &rea

particular de saber, justificandolo desde su experiencia asi: “ porque los maestros que me



formaron alo largo de la vida no me ensefiaron suficientes contenidos, por eso es que no sé
muchas cosas y cometo errores’. Al indagar sobre su funcién como maestro sordo de la
comunidad sorda responde gque “en la medida en que ellos son sordos usuarios de LSC que
van atrabajar con personas sordas usuarias de la misma lengua le podran trasmitir todos los

contenidos necesarios sin preocuparse por las relaciones con los elementos de larealidad”.

En los momentos de discusién grupal se relaciona con |os comparieros a través de
preguntas enmarcadas en los contenidos, solicitando respuestas memoristicas casi exactas

sin promover larelacion entre contenidos o €l andlisis de realidad a partir de ellos.

Todo esto es tomado de las narraciones que hizo de las pelicul as observadas en las cuales é
lograba identificar acciones positivas 0 negativas de |os profesores, relacionandolas con su
experiencia educativa desde la perspectiva de copiar o reproducir € comportamiento mas
no parael andlisisy el discernimiento alaluz de lasituacion actual del mundo, de la
educacion, de lacomunidad sorda. No lograba ver los gjercicios de reflexion y auto-
reflexion de los sujetos llamados docentes dentro de la pelicula, y en esa perspectiva pues
no logra ver lo realmente importante que es la relacion auto-reflexidn-accion dentro de la
préactica docente paralatransformacion del sujeto mismo y de los jévenes con los que se
estan relacionando. En los momentos de discusion y conclusion grupal logra reconocer o
considerar importante la autorreflexion como elemento para la transformacion individual,
colectivay social, sin embargo, en su discurso no se evidencia interiorizacién de dicha
accion en tanto no logra transferirlo para si mismo o en el momento de debate de otras

peliculas.



En los discursos que emite el informante 1 ubicado dentro de la conciencia magica
se observa cierto grado de contradiccion, ya que de una parte relaciona la transformacion de
los jovenes dentro de la pelicula a caracteristicas mas de orden protectoras del maestro, y en
esa perspectiva se puede decir que no hay argumentacién como tal en tanto se centra en
opiniones netamente subjetivas, como por g emplo “no hace perder a estudiante”; “no
regana’, “tiene mucha paciencia’, “es permisivo’, “protege a estudiante”, “no le pone
problemas al estudiante”’. De otra parte, justificala existencia de reglas o normas que
indiquen qué es bueno o malo y qué debe hacer el maestro para cumplir con su objetivo de
ensefiar, lo cual es contradictorio porgue en las peliculas analizadas o que €l maestro hacia
erair contra el sistema para poder proteger, cuidar o formar a su estudiante. Otra
contradiccién que vale la penaresaltar es que si bien justificael cambio del estudiante por
acciones de proteccién del maestro, en sus discursos se muestraa si mismo como un
maestro dogmatico, centrado en la existencia de normas, reglas o similares a partir de las
cualesjustificala accion del opresor independientemente del grado o forma de violencia,
fisica, verbal o ssimbdlica; € ma comportamiento delosotrosy € infringir las normas

justifica el castigo como unaopcion disciplinar.

De otra parte, se ubicaalos informantes 2 y 3 dentro de la concienciaingenua
guienes reconocen a maestro como agente importante en 10s procesos de enseflanzay de
educacion, son capaces de caracterizarlo y de identificar |as acciones transformadoras que
€l sujeto hace parasi y paralos otros, de valorar dichas acciones segiin €l contexto,
reconocen que el maestro debe tener habilidades y caracteristicas particulares que le
permitan hacer lectura de larealidad para actuar de acuerdo a sus principios e intereses

formativos; con apoyos de |os aportes de |os comparieros, 1os informantes logran incluso



proponer algunas acciones més alla de | as presentadas, sin embargo no logran plantear
como lo llevarian a cabo ya gue consideran que la fuerza externa del sistema opresor es
mayor. En ese sentido cuando sienten que la discusion plantea argumentos validos con los
cuaes ellos mismos pueden 0 no estar de acuerdo pero no desean asumir una postura
definida, lalinea de fuga que encuentran es tomar distancia de la situacién presentada
respondiendo “yo no s&, decision suya’. Establecen dialogo con los comparieros desde
discursos egocéntricos “yo pienso”, “yo creo” cuando se le pide argumentos paratales
juicios las respuestas giran en torno a sus experiencias relacionandolas con aspectos

tedricos (conocimientos previos) y otros que la pelicula convoca.

Cuando estos informantes argumentan a partir de sus experiencias, asumen posturas
contestatarias en contra de la accién del opresor, muchas veces referidas a hacer publica
(con lafamilia) laaccion de la que estaba siendo victima, y la respuesta que obtenian era
“no se degje, no seaboba’, esta situacion arraigada en el pasado puede ser lo que hoy llevaa
estos jévenes a asumir posturas mas de pelea, de confrontacion sin argumentos pero ala
luz de no sentir que pierden su posicion de poder o de opinidn, ano sentir que pierden el
poco o mucho control que tienen sobre la situacion, de hecho hoy en dia mantienen dentro
de sus costumbres € hacer publica su dificultad buscando que otros e solucionen o apoyen
su accion contestataria. La condicién de egocentrismo de estos dos informantes hace que
consideren en algunos momentos dispendioso o innecesario e dialogo entre todos los
miembros del grupo ya que implica escuchar diferentes posiciones, argumentacionesy

[legar a consensos en busgueda del bienestar colectivo.

En e caso del informante sordo cuya primeralengua es lalengua oral, se observa

gue esto lo llevé adesarrollar su vida académicay formativa con la comunidad oyente en la



cual se encontraba en desventgjay por ello vivid experiencias negativas de rechazo,
aprendid a que la mejor respuesta adaptativa era asumir como propia la opinién del
colectivo que representara mayor fuerza o poder para evitar conflictos, de ali que hoy en
dia mantenga practicas adaptables sin posturas claras, rescatando que en la medida en que
el contexto universitario le ha permitido encontrarse con sus iguales sordos e ir generando
elementos y practicas identitarias haido transformando ese comportamiento pero no de

manera permanente.

Retomando el comportamiento contestatario, caracteristica mas sobresaliente en este
grupo y variable que hace que cuando estos jovenesinician € dialogo con € grupo
presenten su opinion einicien ladiscusion, pero no logran avanzar en ella, se centran en la
busgueda de alianzas, de convencimiento paralograr aprobacién y aceptacion del grupo, es
decir, ellos se saben parte del grupo denominado comunidad sorda, ademas de un grupo
mas pequefio, sus amigos sordos, pero necesitan ya sea desde la confrontacion o desde la
aceptacion pelearse esos pequefios espacios de poder y de aprobacién para no sentir en

riesgo la pertenencia a estos.

Reconocerse como miembro de la comunidad sorda hace que hoy en su formacion
como maestros de | as futuras generaciones de nifios sordos, una de las informantes
considere que ella debe desarrollar o adquirir habilidades, actitudes, destrezas diferentes a
Sus maestros actuales, para que la comunidad sorda futura, no se sienta oprimida por las

actitudes del maestro y la comunidad oyente, como en algunos momentos se ha sentido ella.

Estos dos informantes caracterizados por discursos ubicados dentro de la conciencia

ingenua se encuentran explorando su propia capacidad de liderazgo en la perspectiva de



lograr control sobre € grupo, més que para el bien del colectivo sordo, de hecho se
encuentran propuestas gque evidencian busqueda de represalias contra la comunidad oyente
por ejemplo “chévere que algin dia el presidente® fuera sordo porque nosotros podriamos
mandar alos oyentes’. En estos chicos en particular es claraladivisiéon entre comunidad
sorday oyente, reconociendo a esta Ultima como el opresor por excelencia del cual deben
cuidarse, protegerse, y en lo posible generar estrategias de retaliacion, mientras que con la
comunidad sorda deben encontrar elementos de unién, de fortaleza, de empoderamiento

paraluchar contrala opresién de la que han sido victimas por tantos afios.

Como maestro en formacién se proyectan a si mismos como unos maestros que
muestran alos nifios y jovenes sordos, nuevas formas de comprender y relacionarse con €l
mundo dejando de lado € rol de oprimido, en tanto les inculcan la necesidad de ser lideres,
de ser y de aprender a dominar para no seguir siendo dominado por la cultura oyente, es
decir, si bien desean ser maestros que educan a los nifios sordos como seres capaces, su
interés no es formar un agente critico transformador desde la razon sino desde el manejo

del poder.

Dentro del grupo que se ubicaen el nivel de conciencia critica se encuentran tres
informantes, los cual es tienen algunas caracteristicas que han ido construyendo como
personas sordas y como maestros en formacion, en esa perspectivaleen larealidad mas alla
de las causas evidentes logrando hipotetizar sobre las razones que llevan a los sujetos a

actuar de una u otra manera.

® Presidente para el contexto comunicativo se refiere a cualquier cargo de poder sobre otros, oyentes en este
caso, por ejemplo rector de colegio, gerente, duefio de empresa...



L os argumentos que esgrimen para justificar o criticar e comportamiento de los
opresores que tuvieron en €l periodo de su formacion estén relacionados con elementos
tedricos o de evolucion de las teorias educativas que influyeron en la educacién de la
comunidad sorda, logrando evolucionar en las relaciones causa-efecto en tanto sus
argumentos son mas solidos algjandose de |o netamente experiencial paralograr analizar
elementos del contexto politico, econdmico y social en su relaciéon con e hacer de la

escuelay del maestro.

El proceso formativo y académico que vivieron, dej6 huellas claras en cada uno de
ellos tanto positivas como negativas, de tal forma que s bien en el caso del tercer
informante inicia su formacion como maestra sin tener un interés claramente definido, hoy
através de la experiencia construida en la universidad en estos afios, reconoce la
importancia del maestro y tiene construido un imaginario de lo que quiere ser parasi misma

y parala comunidad sorda con la que proyectatrabajar.

Logran incluso establecer relaciones en lalinea del tiempo, encontrando que en la
época actual siguen presentdndose preocupaciones de tiempo atras, que si bien han sido
manej adas de diferentes maneras, siguen en proceso de busgueda de nuevas propuestas en
tanto alin no esta solucionada la situacién en particular de manera satisfactoria parala

comunidad, desde ali logran verse a si mismos como sujetos y futuros maestros de cambio.

Sus participaciones se identificaban por ser de carécter propositivo para aprovechar
cada momento de discusion en beneficio general del grupo presente. Indagan
permanentemente sobre la aceptacion o rechazo de sus propuestas o cual si bien es bueno

en un primer momento, aun se presentan situaciones 0 momentos en |os cuales asumen



posturas radical es sustentadas en experiencias y planteamientos tedricos (conocimientos
previos). Dos de los informantes mangjan y transitan la situacion més rapido en tanto
escuchan de manera mas tranquilala retroalimentacion de cualquiera de los integrantes del
grupo, €l tercer informante por el contrario requeria un gran esfuerzo en términos de
autocontrol, reflexion y andlisis para aceptar posturas diferentes, no asume con facilidad la
retroalimentacion de |os comparieros especialmente si no los considerainterlocutores

vélidos.

Este grupo se caracteriza por presentar un permanente interés por indagar, por ir
mas all4, por investigar frente alo que se les propone, |0 que les enriquece con posturas o
perspectivas diferentes, tienen claro que su aporte primordial ala comunidad sorda es “ser
Sordo” lo que les permite elementos identitarios desde la lengua y desde las
particul aridades que ésta les exige para comprender el mundo desde elementos visuales,
pero también desde la propuesta de una nueva forma de relacionarse con €l espariol lecto-
escrito como medio de acceder al conocimiento, de alli que si bien fluctian en la
comprensién y reconocimiento de la sordera desde |a perspectiva de “discapacidad” o de
“diferenciacomo valor”, les permite asumir €l rol de maestro como un constructor de
posibilidades de lectura del mundo y de generador de cambio, y de igual manera son
conscientes de que paralograrlo es necesario vivir en constante aprendizaje, formacion y
busgueda de nuevas comprensiones gque enriquezcan aun desde la confrontacion el

conocimiento que han adquirido hasta el momento.

Si bien es evidente que este grupo ha hecho avances haciala construccién de una
lecturay comprension critica de larealidad, también es cierto que aln se encuentran

momentos y situaciones de dispersion, de confusion, de fluctuacion entre la conciencia



criticay la concienciaingenua, los cuales se originan por las diferentes relaciones humanas
gue establecen, intereses de cualquier orden, espacios de confrontacion o situaciones
nuevas que como persona sorda deben enfrentar en las etapas de laviday en los ambitos de
desarrollo socia y humano, en los cuales el punto de inicio pararetomar el camino de la
criticaesy seralaaccion de reflexién, de auto-reconocimiento y recreacién de su posicion
como persona sorda miembro de una comunidad linguistica minoritaria, ya que es desde ali
donde encontrara las ideas esencia es de su historia de vida enmarcada en las rel aciones que
establ ece entre los microsistemas entre si, de ellos con €l exosistemay con el macro sistema

en un contexto socio-histérico particular.

Proyectan €l rol del maestro como un ser responsable del proceso de transformacion
de los estudiantes, quienes a su vez impactan en |os sujetos con los que se relacionan en los
microsistemas, en ese orden de ideas invita a la busgueda de estrategias construidas y
definidas por €l colectivo de manera corresponsable, que sean acordes ala materia, al grupo
de estudiantes, ala escuela, a momento en €l que viven, alas exigenciasy cambios
sociaes, alas luchas que se estén presentando en el @mbito socia y educativo, todo ello en
aras de su compromiso con laformacion de sujetos criticos de si mismosy de la
trasformacion de su realidad. Consideran que si bien el maestro debe ser riguroso desde 1o
procedimental (cumplir las responsabilidades propias del gjercicio docente, |legar
temprano, salir atiempo ...) ese debe ser € espacio paraflexibilizar en razon de las
circunstancias del momento, pero en donde deben ser totalmente observadores, analiticos,
juiciosos, acuciosos, es en laargumentacion por parte de los estudiantes con los cuales se
relaciona, de tal manera que puedan coadyuvar para gue estos también se conviertan en

individuos criticos y trasformadores de su propia realidad.



Reconocen que su accion docente es fundamental no solo al interior de las aulas,
sino en los diferentes contextos en los que participan, es decir gue trasciende su accién
docente alo social, cultural y politico, porque logran identificar que su accion
trasformadora debe estar vinculada a la accion politica que como colectivo les permitira

construir otro tipo de relaciones alas del oprimido-opresor.



CAPITULO 5. Conclusiones

La caracteristica que Freire plantea de ser maestros investigadores preocupados por
el conocimiento debe hacerse visible en la practica docente, hay maestros que son mas
préacticos desde el hacer en aula pero deben buscar el equilibrio con e conocimiento, pero
un conocimiento a servicio de la construccion del sujeto, del megjoramiento de las
problematicas dentro del aula, en la escuela, en € barrio, en lalocalidad, en laciudad. El
gjercicio de laautorreflexion, de la autocritica, le debe permitir articular la accién docente
con el conocimiento para que no se encuentren en las escuel as |os desequilibrios que hoy
son evidentes, docentes tan disimiles que confunden a los estudiantes, caer en los
contenidos por los contenidos, el activismo por € activismo, en lareflexion por lareflexion
o en lareflexion por lacritica, dejando de lado €l dificil gercicio de escuchar, dialogar,
debatir, disentir, consensuar, es decir aprender en la construccién conjunta de la condicion
de sujeto transformador dentro de cada microsistema en el que se encuentray desde alli

hacia €l exosistema.

L os maestros criticos deben hacer gjercicios reflexivos de manera permanente
permitiendo el dialogo, la escucha, € consenso, el disenso independientemente del rol del
sujeto que tenga al interior del grupo, es decir sin que para €llo medien relaciones de poder
evidentes, explicitas e incluso implicitas. Con los estudiantes esto aln no ocurre, muchas
veces ellos requieren tener claro larelacion jerarquica o los roles que cada uno tiene,
docente - estudiante - intérprete, para poder desde ali asumir una forma de discurso, una
posicion de obediencia, unaforma de critica o una condicién de aceptacion en tanto asumen

gue €l profesor es el quetiene el conocimiento y en esa éptica deben darle la razon.



En esa perspectiva la presente investigacion enmarcada en la Maestria de Desarrollo
Educativo y Social, pretende potenciar la conciencia critica de un grupo de docentes sordos
en formacion de la Universidad Pedagogica Nacional através del cine como herramienta
metodol 6gicay didacticaimplementada en cuatro ciclos de peliculas que permitieran
analizar y discernir de forma directa diferentes problematicas educativas en marcos sociales
y culturales que los confrontaran con la construccion de sujeto sordo que han hecho alo
largo de su viday con la construccion de rol de maestro que han logrado en estos afios de

formacién académica dentro de la universidad.

Si bien es cierto que lainvestigacion asume la comprension del sujeto sordo desde
la perspectiva socio-antropoldgicay en ese sentido la sordera como una condicion de vida
caracterizada por € uso de unalengua de caracter visual-espacial-gestual que les permite el
acercamiento y construccion de larealidad con rasgos particulares que les identifica como
comunidad lingUistica minoritaria, es necesario aclarar que lainvestigacion no aborda como
preocupacion fundamental lalectura, comprensién e impacto de laimagen en movimiento
como elemento sobre el cual se vaapotenciar la conciencia critica, sSino que se centraen la
discusién generada a partir de | as diferentes situaciones problémicas que se plantean en
cada peliculaen €l marco de las relaciones de poder que se generan anivel del exosistema,
macrosistemay microsistema, las cuales impactan directamente en la formacién de sujetos

particulares.

Otros argumentos que justifican la preocupacion de lainvestigacion es que la
experienciainvestigativa se desarrolla dentro del espacio académico de Pedagogia para
sordos Il y que para este grupo de maestros en formacion sordos era su primera experiencia

educativay pedagdgica através de la estrategia de cine-foro. Se consideré que es més



enriquecedor profundizar en la construccién del rol de maestro sordo parala comunidad
sorda, como es el propésito del Proyecto Manosy Pensamiento: inclusién de estudiantes

sordos alavida universitaria.

La estrategia de cine-foro desde su referente tedrico plantea la necesidad de que los
sujetos que participan en ella sean movilizados emocional, cognitivay humanamente para
poder identificar en la estrategia audiovisual elementos que permitan reconocer diferentes
situaciones y personajes con |os cuales se va a generar un proceso inconsciente de
identificacion positiva o negativa, que en Ultimas se convierten en referentes de
comportamiento, en este caso investigativo, modelos de comportamiento sobre como ser
profesor y de laresponsabilidad que ello tiene en la construccion de sujetos en el hoy con

trascendenciaa mafiana

El cine-foro permiti6 que las personas sordas que participaron hicieran un
reconocimiento mutuo entre el otro, que puede ser de lapelicula o del grupo de discusion, y
el yo como agente comunicativo con la posibilidad de generar controversiay confrontacion,
o dellegar a didlogo, aladisertacion para deconstruir sus propios argumentos, para
construir “unos otros’ basados en una comprension enriquecida de larealidad en la cual se
recogen de manera articulada las voces de |os diferentes sujetos. Todo esto en el presente,
transformalalecturay comprension de larealidad, su actuacion en los diferentes
microsistemas en |os cuales se desenvuel ven | os estudiantes sordos que participaron en la
investigacion, y para el futuro busca su aporte en la construccion de una sociedad més justa

sustentada en la concertacién a partir del didogo.



En ese sentido cabe preguntarse cudl hasido el papel o laimportancia que las
nuevas generaciones en general y en particular de la poblacion sorda, por las barreras de
comunicacion y participacion, le dan alahistoriaregional, nacional y mundial en la
comprension de las relaciones de poder entre |os sectores que confluyen en la sociedad, que
por ende, impactan en la educacion como macrosistema , en la escuela como microsistema,
asi como en lafamiliay en los sujetos que la componen, mas aun teniendo en cuenta que
desde | os planteamientos de Freire las luchas de poder se replican en |os escenarios

educativos.

En ese orden de ideas consideramos importante cuestionar lainfluencia que €
model o médico tiene aln sobre la educacion de la comunidad sorday sobre los temas
investigativos de quienes se interesan en €ella, ya que siguen centrados en |os procesos de
enseflanza - aprendizaje del castellano como segunda lengua, dejando de lado la
matemaética como proceso de lectura de otro sistema simbdlico de comunicacion, y la
historia como elemento que influye en la construccién de realidad, de sociedad, de
comunidad, de sujetos desde perspectivas criticas, liberadoras, dignificantes o por €
contrario de sujetos que repitan de manera sumisa el ciclo opresor-oprimido con la

subsiguiente perdida de libertad y dignidad humana, solo por citar algunos g emplos.

La persona que analiza, discierney critica, requiere procesos de autorreflexion en
los cuales el sujeto se encuentre con sus propias preguntas y respuestas para luego poder
socidlizarlas con los otros y desde alli generar procesos de escucha, de didlogo que le
permitan enrigquecerse aprendiendo de la construccion conjunta, en este sentido se puede
concluir que el trabajo individual, extraclase que se motivo alos estudiantes arealizar para

lograr la narracion de la pelicula, se convertia en ese momento de encuentro consigo mismo



parareflexionar sobre 1o que habia visto encontrando relaciones o incertidumbres con sus
experiencias de viday sus conocimientos previos, esto a su vez les permitia tomar
decisiones sobre qué, cdmo y en gué momento hacer su presentacion, lo cual si bien se
convierte en un gjercicio a peguefia escala les convocaba ala autonomiay la

autodeterminacion.

El andlisis de resultados permitio afirmar que un grupo de personas sordas se
encontraba en procesos de construccion de la conciencia critica, sin embargo el grupo
investigador considera que dificilmente lograrian un desarrollo pleno, ya que la
informacion contextual gue reciben esta mediada por |a comunidad oyente ya seabajo la
figura de un medio de comunicacion (television, periddico, internet...) o de un intérprete, lo
gue deja de manifiesto la condicion de vulnerabilidad comunicativa en tanto la poblacion
sorda siempre sera oprimida por los oyentes, en la medida en que requieren de ellos como
mediadores comunicativos, pero de igual manera cabe preguntar hasta qué punto la
comunidad sorda ha buscado estrategias de solucion a esta situacion problémica, como por
gjemplo €l recurso de grabacién audiovisual que permita retomar 1os discursos ya sea para

verificarla o simplemente retomarla, evocarla, re-elaborarla.

Pero también cabe preguntar ala comunidad oyente que de una u otra manera se
relaciona con ellos, hasta qué punto es consciente del impacto positivo o negativo de la
calidad de su mediacién comunicativa, la cual sereflgara en las acciones que € sujeto
gjecuta hoy, pero fundamentalmente en las lecturas y andlisis criticos que hace de la
realidad en su relacion socio-histérica, y alos dos grupos comunitarios sordos y oyentes
preguntar por igual, hasta qué punto han generado estrategias de coadyuva para beneficio

mutuo que rompan larelacién oprimido-opresor y se conviertan en elementos liberadores y



dignificantes paralos dos, en tanto los unos logran mayor comunicacion, participacion,
autonomia, autodeterminacion y, los otros, 10s oyentes adquieren mayor competencia
comunicativa, conocimiento de la cultura sorda, y vivenciar el respeto a la persona sorda en
tanto evitala presencia e influencia de la subjetividad en e momento del encuentroy
mediacion comunicativa. Las dos comunidades se reconocerian desde las condiciones
humanas dignas, autbnomas, libertarias y no en las relaciones sustentadas en el poder que la
lengua le confiere a oyente. En palabras de Freire “ nadie se educa a si mismo, nadie educa

anadie, todos nos educamos’.

Larelacion opresor-oprimido que generala diferencia comunicativay por ende el
manejo de lalengua de sefias, se hace evidente cuando el emisor del discurso esla persona
sorda ya que no puede verificar auditivamente laveracidad del discurso oral que se esta4
emitiendo avoz y en aras de ser |0 mas claro posible debe recurrir a adecuaciones
discursivas como la disminucion en lavelocidad del discurso, creacion del espacio signico
de manera muy ordenada de tal forma que lo pueda utilizar como elemento de coherenciay
cohesion, hacer anticipaciones linguisticas de tal forma que si va a utilizar sefias cuya
connotacion semantica varia de acuerdo al contexto trate de verificar el término utilizado a
voz, y mangar laexpresion facial y corporal para hacer evidente laintencionalidad y
emocionalidad del discurso; es necesario sefidlar que esta relacion opresor-oprimido por el
mane o de lalengua se presenta también de la comunidad sorda hacia la oyente porque a
partir de sus intencionalidades o de sus comprensiones sobre el tema hacen adecuaciones en
el uso de lalengua que buscan confundir al receptor oyente paraque sea el quien sientala
mayor responsabilidad sobre la construccion del sentido del discurso de tal manera que no

pongan en tela de juicio su competencia comunicativa.



En esta perspectiva comunicativa es necesario trascender de una educacién bancaria
en lacua el estudiante sordo u oyente asume un papel de receptor pasivo y €l maestro de
trasmisor de una planeacioén diacronicay sincrénica de contenidos, hacia una comprension
de la educacion como proceso de construccion dialdgica, conjunta en la cual tanto maestro
como estudiantes aprenden de manera corresponsable en beneficios de si mismos como
seres individual es pero también como colectivo que convive en una sociedad que anhela ser

justay equitativa.

La afirmacion que hacen los oyentes de que el Unico medio de independencia parala
comunidad sorda es el desarrollo de las habilidades de lecturay escritura, es una evidencia
mas de las relaciones opresor- oprimido ya que si bien desde el discurso se reconoce que la
lengua de sefias es lengua, no se hainvestigado la posibilidad de desarrollar grafiade la

lengua, ni se ha pactado otra forma de dejar evidencia de lainformacion.

Lasreflexionesy cuestionamientos anteriores se centran en el componente
comunicativo por considerar fundamental el aporte que lalengua hace en la construccién de
identidad, de cultura, de sociedad, de historia, de marcos relacionales en los cuales € sujeto
actta asumiendo €l papel de opresor o de oprimido de acuerdo ala situacion, y en este caso
en particular, porque hablar de maestros con conciencia criticaimplica hablar de maestros
capaces de reconocer larealidad no solo desde |os elementos evidentes, sino
relacionandol os con aspectos histéricos desde diferentes perspectivas politicas, econdmicas,
sociales ya que todas ellas se encuentran inmersas en € acto educativo e influyen en la
construccion de sujetos en tanto afectan las relaciones entre |os microsistemas, €l macroy

exosistemaalo largo del cronosistema.



Para potenciar la conciencia criticaen el sentido de transformacion de larealidad
educativay socia de lacomunidad sorda actual y futura a partir de los resultados obtenidos
en esta investigacion, consideramos importante sugerirle al “Proyecto Manos 'y
Pensamiento: inclusion de estudiante sordos a la vida universitaria’, revisar la propuesta en
el ge de pedagogia, ya que en €l espacio gue corresponde a semestre cero denominado
“Introduccién ala Pedagogia’ y en primer nivel de “Pedagogia para Sordos’, €l objetivo se
ha centrado en la presentacion de la perspectiva histéricay evolutiva de la pedagogia en
general, lo cual a primera vista se puede considerar como algo positivo en tanto hace
referencia ala relacién escuel a-sociedad, escuel a-Estado, escuela-concepcion de sujeto,
pero en larealidad lo que los estudiantes reportan es que € andlisis se limita a presentar los
model os pedagdgicosy relacionarlos con los model os de comprension de discapacidad ala
luz de las cuales se ha abordado en |a atencién educativa de la poblacién sorda. Adicional a
lo anterior, el espacio de “Pedagogia para Sordos 2", es un tiempo muy limitado si se busca
unatransformacién gque arranca desde €l sujeto mismo paralograr trascender a acto

educativo de transformacion politicay social.

En este sentido es necesario revisar |0s criterios que hacen posible que se oferte el
espacio académico de “ Pedagogia para Sordos 1y 2" ya que no puede estar limitado ala
cobertura, es decir a que haya un nimero de estudiantes sordos dispuestos a desarrollar €
curso, deberia estar ligado alos ciclos de formacién de tal manera que se pueda retomar
aspectos tedricos abordados en |os espacios académi cos relacionados con pedagogia que

desde |as diferentes licenciaturas han cursado |as personas sordas.



Las sugerencias atener en cuentaen larevision del ge de pedagogia giran en torno
aque & docente que acompafa el espacio, conozcay maneje los planteamientos tedricos de
lo gue hoy se conoce como pedagogias criticas en |as cual es la construccion de sujeto
reflexivo, critico, emancipador, transformador, activo, sean el ge central en las discusiones
gue se suscitan a partir de un texto pedagdgico que sirve de pretexto paralalectura
relacional con aspectos politicos, econdmicos, culturales, sociales, educativos de tal manera
gue laescuchay € dialogo de saberes permita encontrar |0s puntos de consenso y discenso

entre |os sujetos presentes y las teorias expuestas.

Otra sugerencia es mantener la estrategia pedagdgica de cine-foro ya que las
imagenes permiten a las personas que participan en él, encontrar el ementos vivenciaes
concretos que presentan situaciones actuales, pasadas o futuras las cuales pueden ser
analizadas e interpretadas de manera aislada o aln mejor de manera conjunta con las

realidades sociales.

Para que la estrategia avance es necesario explotar alin mas la capacidad creativa de
los estudiantes através de las habilidades en lecturay escritura que han desarrollado alo
largo de su formacion, generando momentos de revision de elementos tedricos sobre
educacion presentados en forma escritay la construccion de textos que recojan sus
cuestionamientos y construcciones tanto paralareflexion individual como parala puesta en
debate del grupo, esto con €l &nimo de ser coherente con el desarrollo de maestros criticos
capaces de plasmar en un texto escrito sus planteamientos reflexivos en torno alarealidad
gue estd analizando aportando en la comprensién de o que se denomina “ educacién de la

comunidad sorda”.



Como consecuencia alo observado frente a vacio que tiene la comunidad sorda en
lahistoriamundial y el bajo bagaje cultural, es necesario que el espacio “Introduccién ala
Pedagogia’ permita hacer un trabajo mas riguroso en torno alainfluencia de las relaciones
entre o politico, econdmico, social, cultural, incluso religioso y médico con la comprension
de sujeto, de educacion, de maestro, de educando y cOmo esto a su vez generd acciones de

reivindicacion de lucha por la transformacion de esa misma realidad.

En “Pedagogia para Sordos 1" se puede abordar el tema de corrientes pedagdgicas a
profundidad estableciendo |as relaciones entre ellas y promoviendo la articulacién con
discursosy précticas educativas actuales a través de | os espacios de préactica docente, en los
cuales si bien se explicita que se asume la educacién del sordo desde la concepcion
socioantropol 6gica, en la cotidianidad del aula se hace evidente que alin se asume ala
persona desde el déficit y se manejan relaciones de poder comunicativo que oprimen la
persona sorda en tanto no |e permiten autonomia o autodeterminacion por falta de
informacion; en esa perspectiva el espacio de pedagogia le brindard alos maestros en
formacion, herramientas tedricas y précticas que le permitan hacer lectura critica de eso que

observan para generar propuestas de cambio.

En “Pedagogia 2" se puede profundizar en la generacion de estrategias
transformadoras desde |0 educativo, comunicativo y socia de lacomunidad sorda con la
gue se encuentran através de los espacios de préctica pedagdgica o proyecto investigativo

dentro de cadalicenciatura

Si bien nos estamos centrando en |os espacios creados dentro del e de pedagogia

para sordos, no podemos negar gque la preocupacion de las estrategias pedagogicas, dela



calidad de la educacion, no es una preocupacion puntual o aislada paralos sordos en tanto
confluyen alli aspectos linguisticos, psicol bgicos, antropol dgicos, educativos sociol gicos,
es un problema de la educacién en general, pero dado que hasta ahora se estan formando
licenciados en diferentes areas del saber, € espacio de pedagogia para sordos se constituye
en este momento en el espacio por excelencia para el encuentro dialdgico, € debate en
torno alas necesidades, particularidades y propuestas de transformacion que estan
implementando cada uno de estos maestros en formacion de manera aislada en diferentes
ingtituciones, logrando en algiin momento identificar dentro de los model os pedagdgicos
existentes aquellos que les son més afines o, por el contrario crear un nuevo modelo que
recojalos planteamientos de la educacion bilinglie y las particularidades de |l as dos lenguas
en contacto, en el marco del reconocimiento de la diferencia comunicativay por ende sin
buscar nada més allé gque laformacion de sujetos criticos, autbnomos, independientes que
busguen unavida digna, como lo plantea Skliar, (1999) “... quienes afioran una solucion
répida a los supuestos problemas educativos de |os sordos y quienes no resisten la tentacion
de verlos, algun dia, ser como los oyentes, no encontraran en la educacion bilingtie una
tabla de salvacién- pues la educacién bilinglie quiere que los sordos sean, en €l futuro,

simplemente sordos.”

Lalengua como elemento de construccion individual y colectiva debe ser
fortalecida, méxime cuando lalengua de sefias colombiana es una lengua joven con la cual
las personas sordas empiezan aincursionar en diferentes &ambitos de desarrollo humano y
social, y en este caso en particular se hace alin mas evidente las relaciones de poder que a
través de su uso y competencia adquiere tanto la comunidad sorda como oyente; es en esta

perspectiva que € “Proyecto Manos y Pensamiento: inclusion de personas sordas alavida



universitaria’ hadisefiado e implementado € espacio académico de fortalecimiento de

LSC.

Si bien ese argumento sigue estando vigente, es necesario quetras el
reconocimiento de la diversidad comunicativa, cultural, social, humanay por lo tanto dela
diversidad de sujetos y posturas de lecturas de lareaidad, el espacio de fortalecimiento de
L SC se articule con €l objetivo de la formacién de un maestro con perspectivacriticay en
ese sentido aborde en €l ciclo inicial lalectura de realidades paralograr le narracion de la
misma, el reconocimiento de los microsistemas, de los intereses tanto individuales como
colectivos y porque no, de algunos elementos de relacién entre esos elementos. Todo esto
con el animo de promover que € ciclo inicial logre desarrollar competencias comunicativas
gue les permitan desarrollar la concienciamégicay cimentar de alguna manera el paso alos

siguientes niveles de andlisis y discernimiento.

El ciclo intermedio en tanto aborda a profundidad |os discursos informativo y
expositivo debera promover € dialogo argumentado en elementos experienciales y tedricos
con €l proposito de lograr trascender del egocentrismo discursivo alaescucha, a encuentro

de disensos y consensos para el planteamiento de conclusiones grupales.

En € ciclo avanzado se aborda el discurso argumentativo en la perspectiva de que
sea sustentado desde diferentes planteamientos tedricos, |0 que guarda relacion directa con
la responsabilidad de elaboracién de su trabajo de grado alaluz de la experiencia que han
implementado desde su practica pedagdgica, en esa perspectivala conciencia critica se ha
venido enriqueciendo desde el fortalecimiento de lalengua, de los espacios de encuentro,

debate, reflexion andlisis, discernimiento y socializacion de sus propuestas de



transformaci on pedagdgica con la comunidad sorda con la que adelanta su proyecto

investigativo.

L a educacion bilinglie para sordos ha avanzado rapidamente en cuanto a cobertura,
sin embargo no halogrado superar |as expectativas que se tenian frente alos niveles de
desarrollo y rendimiento académico que podian alcanzar, especialmente en lo referente a
castellano como segunda lengua, pero se podriainferir que esto se debe a diferentes causas
pedagdgicas, sociales, comunicativas, |aborales, psicolbgicas, sin embargo a partir de los
resultados y discusiones de esta investigacion, se puede pensar que estos bagj os resultados se
deben también en alguna medida a que aun ni sordos ni oyentes somos plenamente
conscientes del impacto de una comunicacion de calidad en laformacion de sujeto, y en esa
perspectiva del impacto que tiene en la educacién primaria, secundaria, universitariay por
ende en €l gjercicio laboral; ahora bien, como lo ha planteado el profesor Skliar, hasta qué
punto los oyentes que participan en las propuestas de educacién bilinglie para sordos
siguen, inconscientemente, esperando y exigiéndoles un desempefio igual a del oyente, alo
cual sin duda subyace una mirada excluyente y mucho més incapacitante de lo que se

podria pensar y actuar si fuera un hecho consciente.

Como ultimo punto y dado que esta investigacion no tenia en su alcance abordarlo,
nos permitimos sugerir para proximas investigaciones, se indague en torno alalecturae
impacto de laimagen en movimiento desde la“semanticay la semidtica de laimagen”,
para poder esclarecer argumentativamente el lugar que ocupa en la construccion dela
realidad, precisamente por su condicién de plasticidad evidenciada a través de experiencias
sensoriales de color, forma, trazo, entre otros, y su régimen de lo imaginario, es decir la

relacion que se establece entre laimagen y la significacion que se haga de ella a partir de



diferentes angulos de observacion; todo esto llevaria a develar como el hecho de tener una
lengua visual-gestual-espacial le permite ala comunidad sorda acercarse y construir
realidad de una manera diferente ala del oyente, pero teniendo ya algunas aproximaciones
aesa construccion de lo diferente en € qué, por qué, cdmo, qué es o que lesimpacta,
obtenidas a partir de la presente investigacion, lo que contribuiria a comprender larelacion

entre el mundo de laimagen y del silencio que viven las personas sordas.



Anexos

Anexo 1

LICENCIATURA EN ARTES VISUALES
NOMBRE DEL ESPACIO ACADEMICO: PEDAGOGIA PARA SORDO II

Presentado por: Sujeto 2.
Rol profesor pedagogia para sordo

Hacer tiempo admitir que no se sabe es la pedagogia, ante no sabia nada que significado,
después cada vez aprender con observacion, por mi carrera de artes visuales desde
principio 1 semestres y 2 semestres tal vez, con la materia de la pedagogia general en mi
carrera, me ensefiado de cada tipo diferente modelo de la pedagogia, modelo pedagégico,
modelo pedagdgico constructivista, modelo pedagdgico tradicional, modelo pedagégico
romdntica, modelo pedagdgico didactica y estrategia y metodologia etc. En toda la teoria,
con muchas autores y disciplina en general para los oyentes, después entro en mi material
de 1 nivel de pedagogia, me explico la teoria de que es educacion y la didactica y lo
admitir lo sirve enfoque para los sordos, le sirve para futuro de mi carrera para los
sordos, y luego entro a 2 nivel de la pedagoga para los sordos, y empiezo con la
profesora Martha me ensefia sobre el cine foro, para mi las peliculas que me sirve para
mi futuro, hay los cuatros de la pelicula son el circo de la mariposa, escritora de la
libertad, los coristas y la sonrisa de mona lisa, participa al clase y con eso me sirve
mucho con el foro de cine por la razon que en la general oyente debate y que opinion pero
al contrario diferente mas enfoque a los sordos con mucha forma le sirve cine foro para
futuro de como le sirve maneja didactica a los sordos, en la relaciones de las 4 peliculas,
a los sordos tienen mucha problema, con mi compromiso para futuro después de mi grado,
maneja a los nifios sordos con mi didactica para desarrolla de mismo manera el anterior
repetir no vamos a cambiar nueva moderna que puede sordos desarrolla tiene mucho
concepto, por la gracia en mi clase con los compafieros tienen diferente dar su opinion de
cual la razon con su moderno no somos iguales pero me sirve mucho para aprender de
cada diferencia moderno le sirve para futuro ensefia a los sordos que pueden desarrollar
a conseguir el trabajo y las universidades que

puedan hacer, con mi compromiso exigir a los sordos para mejorar, con mi mucho amo a
ser profesora por la gracia a cine foro me sirve mucho, porque la pedagogia para los
oyentes y los sordos son muy distintas no son iguales, porque los oyentes tienen
desarrolla a construir de como la pedagogia y a cambio falta la pedagogia para los sordos
podemos nosotros construimos para los sordos, con las 4 peliculas que me sirve para
reflexion de como solucion error, para desarrolla con mi nuevo moderno, puedo ensefiar
con las 4 peliculas a los sordos para pueden desarrollar de cada su opinion y compartimos
como la mayoria los sordos mds usaban visuales a ver las peliculas esos le sirven muchas
para los sordos que pueden cada su opinion de la vida.

Con mi rol de ser profesora para sordos, mi reflexion es debo responsable para ser la
profesora a los estudiantes sordos, ensefian con mi carrera de artes cuando los nifos



tienen problema a eso le sirve mucho porque puedo solucion como decia las 4 peliculas
relacion eso la razén gracia por mi clase pedagogia para sordos II, yo puedo ensefiar a
los oyentes por la gracia la materia que esta en mi carrera pero lo Unico a los oyentes
sino también para los sordos que le sirve mucho para construir por la sociedad,
discapacidad, hay mucha cosa por la sociedad tiene que esta entre los oyentes y los
sordos, con eso me sirven mucho para futuro a solo Unico ensefia a los sordos sino
también manejo a los oyentes con su respecto la sociedad que tenemos buena solucion y
ademds la solucion es lo tnico en Bogota sino también importante entre toda la nacional
de mi pais, con toda la oportunidad que sirve toda la nacional que pueden desarrollar, te
espero mi destino quiero ser la profesora de otro pueblo en cada parte de la nacional,
puedo manejar con diferencia con mi admitir con mis pedagogias con sola unica calidad
Bogotad sino también toda la nacional apoya todo.
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