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transposicion didactica.

DESCRIPCION: El objetivo de esta investigacion consistio en estudiar las
representaciones sociaes que tienen los docentes de la educacion béasica acerca del libro
de texto escolar. Para lograr ese propésito se contactd un grupo de 15 docentes de
instituciones privadas de la ciudad de Bogotd, entre los cuales se encontraban docentes
usuarios de un libro de texto escolar y docentes que no necesariamente utilizan un libro
de texto, quienes aceptaron participar en estainvestigacion.

Para la recoleccion de los datos, se utilizd la técnica del cuestionario, con pregunta
abierta, la cua permitid conocer la opinidn de cada participante de la investigacion, esto
con e fin de detectar aguellas que son representativas de un conocimiento cultural
amplio.

Los resultados de la aplicacion del cuestionario permitieron determinar cuatro categorias:
El texto escolar un instrumento para potenciar 1os procesos de ensefianzay aprendizaje; el
texto escolar un vehiculo para el desarrollo del curriculo; € texto escolar un mediador
didéctico y cognitivo; € texto escolar un recurso importante entre otros. Ademas se
establecieron como categorias emergentes. e libro de texto, un obstaculo para €

desarrollo del pensamiento reflexivo y, docente y libro de texto en busca de un fin comin.

El andlisis de estos resultados indicd que son los docentes, usuarios de un libro de texto
escolar, quienes comparten con mas fuerza una representacion social de este artefacto,
caracterizada por pedagogia tradicional y conservadora, poco criticay centrada en €l uso

deun texto guia



FUENTES: Se consultaron diferentes fuentes bibliogréaficas, las cuales se encuentran
relacionadas en la bibliografia, entre ellas se citan los libros publicados por la
Universidad Tecnol6gica de Pereira, como Las representaciones sociales de la familia en
los textos escolares, de Maria Victoria Alzate, libros y articulos nacionaes e
internacionales, que tratan €l temade los libros de texto, entre ellos, Analisis de contenido
de un texto escolar de matematicas, segun las exigencias educativas, del nuevo milenio;
en la documentacion acerca de las representaciones sociales, se cita a Moscovici con su
obra, La era de las Multitudes. Un tratado histérico de psicologia, entre otros textos

consultados; los estandares basicos de competencias, laley general de educacion, y otros.

CONTENIDOS: La pregunta que orient0 esta investigacion fue: ¢Cudles son las
representaciones sociales que tienen los docentes del &rea de mateméticas respecto a

libro de texto escolar?

El andlisis de la informacion y los resultados se presentan en las categorias mencionadas
anteriormente.

METODOLOGIA: La investigacion es de tipo cualitativo interpretativo con una
metodologia de andlisis del discurso escrito, especificamente de 15 docentes de educacion
basica primariay secundaria. La muestra se clasifico en docentes usuarios de un libro de

texto y docentes que no necesariamente son usuarios de un libro de texto.

Larecoleccion de lainformacion se hizo a través de la el aboracion de un instrumento: un
cuestionario, de la observacién de algunos trabgjos de aula no formales y del andlisis de
material es elaborados como guias de trabgjo.

El enfoque metodoldgico definio tres fases para el desarrollo de este trabajo: seleccion de
la muestra utilizando una base de datos, suministrada por la editorial parala cua trabgo:
invitacion a los docentes a participar en este proyecto y elaboracion del instrumento y
finalmente, procesamiento y andlisis de la informacion, eaboracién de conclusionesy de

recomendaciones.

CONCLUSIONES: El libro de texto escolar es el materiad méas valorado por los
docentes, como € instrumento mediante el cua seinforman del curriculo establecido para
desarrollar en € afio escolar, se conocen las politicas educativas vigentes y las tendencias
pedagbgicas de moda. Aunque es el centro de gravedad de |a clase, se comienza a alternar

con la consulta de otros medios como La Internet y los programas interactivos.



INTRODUCCION

La investigacion sobre |os textos escolares se ha realizado desde diferentes opticas
y con perspectivas muy variadas, por gemplo, el interés por analizar la relacion
entre el nimero de libros por estudiante y la calidad educativa, trabajos centrados
netamente en la calidad del texto, considerado como recurso para la adquisicion y
aplicacion de conocimientos, la funcidn pedagogica del texto y su incidenciaen €
aprendizaje de los estudiantes. Mas recientemente, se han venido realizando
estudios que destacan los aspectos discursivos Y las representaciones sociaes en

|os textos.

Respecto a esta Ultima perspectiva, es importante mencionar, como el estudio de
las representaciones sociales se constituy6 en un ambito propio de investigacion
en las ciencias sociales y humanas, por la influencia de los estudios realizados por
Serge Moscovici, Denise Jodelet, y otros, de la cual, |os textos escolares no han

sido gjenos.

Este trabgjo de investigacion tuvo como finalidad indagar las representaciones
sociadles de los docentes de educacion basica, sobre e texto escolar de
mateméaticas y que posiblemente influyan en la tarea de seleccionar € libro de
texto que empleara como apoyo en la cotidianidad del proceso de ensefianza —

aprendizaje con sus estudiantes.

Se inici6 el proyecto realizando una aproximacion a concepto de libro de texto
escolar, sus definiciones, su status, dimensiones pedagogicas e ideol 6gicas. Sobre
el libro de texto existen multiplicidad de definiciones y enfoques de estudio, por

lo que definir su status es una tarea prioritaria. ¢Qué es un libro de texto escolar?,



¢cudles son los rasgos que identifican un texto escolar de mateméticas?, son
preguntas que se responden en € tercer capitul o de este trabajo.

Continuando con la revisién tedrica, se estudia el concepto de representacion
social como una forma de conocimiento y de interpretacion, de conductas
humanas que asumen ciertos grupos sociales, en este caso |os docentes, respecto

al libro de texto.

Este objeto, que juega un papel importante en el discernimiento pedagdgico que
realiza el docente, cuando se enfrenta a la tarea de seleccionar, € libro que
empleara como apoyo en la cotidianidad del proceso de ensefianza — aprendizaje
con sus estudiantes, y que a la vez servira como elemento orientador para la
familia, es el mediador curricular que circunda por un gran nimero de
instituciones, sin que esto signifigue que exista una uniformidad en las opiniones

sobre sus potencialidades para la educacion y paralalabor docente.

Una labor que supone, reconocer la importancia que en ese proceso tienen los
juicios profesionales de los maestros y, las limitaciones en su autonomia, cuando
se tiene que decidir por € material que empleara como soporte de su trabajo. Ver
la planeacion desde la perspectiva del maestro, permite abrir la mirada para
identificar y describir los distintos criterios pedagdgicos didécticos y econémicos,
en latomade decisiones al planear sus diversas préacticas cada afio.

El libro de texto se ha congtituido en uno de los recursos que con mayor
frecuencia se tienen en cuenta en esas labores de planeacién, porque es una
publicacion especializada con identidad propia, que surge como respuesta a las
necesidades del sistema y del modelo de ensefianza. Es un material facilmente
reconocible por su estructura y su clara indicacion de la asignatura que tratay a
quién va dirigido. Su desarrollo est4 vinculado a los avances tecnoldgicos, al
disefio editoria, a los modelos pedagbgicos y, a las politicas educativas

dominantes.



Conocer las representaciones sociales que tienen los docentes acerca del libro de
texto, es una de los objetivos que me ha planteado mi trabajo como editora de

estos materiales educativos y es €l ge central de este trabajo de investigacion.

Para acceder a larepresentacion social que tienen los docentes respecto al libro de
texto, se escogio el enfoque cualitativo, mediante la aplicacion de un cuestionario,
de once preguntas abiertas, propuestas por €l investigador y dirigidas de manera
que se garantizara la recoleccion de la misma informacion; esas producciones
luego fueron analizadas mediante € andlisis de contenido, con los pasos que esta
técnica implica y que se describen en el quinto capitulo de este proyecto de

investigacion.

En el capitulo de resultados se presentan las categorias de andlisis, las categorias
emergentes y los contenidos de las representaciones sociales gue tienen los

docentes sobre d libro de texto escolar.

Finalmente, se describen las conclusiones del trabajo y se hacen recomendaciones

entre las cual es se mencionan:

o El libro de texto no es un medio o material didactico més entre los
restantes materiales curriculares, es un instrumento, a diferencia de los
restantes medios, que no se disefia (y consiguientemente no se utiliza)
para que sea Util en situaciones especificas y puntuales de ensefianza,
SN0 que es un recurso con suficiente potencial para ser usado alo largo
de todo un afio escolar. El libro de texto, en estos momentos, es €
principal materia que dispone el docente para la preparacion de clases,
de evaluaciones, €l seguimiento del curriculo y en definitiva para guiar su

trabajo cotidiano.

« El libro de texto debe ser considerado como un dispositivo de reflexion y

andlisis tanto de los docentes como de los estudiantes, quienes deben



participar activamente en la seleccidn de éste y en la forma como incida en

la cotidianidad escolar y en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

El texto debe ser un auxiliar del que se sirve el docente para ayudar al
estudiante a buscar el conocimiento. Se debe tomar conciencia que el texto
sirve para aprender a aprender. No esta ahi para aprender de memoria. La

memoria sirve pararegistrar o aprendido.
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1. MARCO DE REFERENCIA

1.1 JUSTIFICACION

Como ya se menciond anteriormente, el fin central de la esta investigacion es
indagar los contenidos de las representaciones sociales, que tienen los docentes
respecto a libro de texto. Este objetivo permite, tener una vision global de cémo
los docentes, estan afrontando los cambios que se estan presentando en la
educacion, a raiz de fuerzas politicas, tecnoldgicas y educativas que estan en
constante cambio y que tendran un efecto significativo sobre la estructura de los
sistemas educativos, en este nuevo siglo.

Conscientes de la incidencia que tiene para la educacion colombiana estos
cambios, y de la necesidad de transformar esta sociedad, se redefine el modo en
que profesores y estudiantes acceden a conocimiento. Las tecnologias de la
informacién y la comunicaciéon, conocidas como Tics, ofrecen un variado
portafolio que puede ayudar a transformar las practicas pedagogicas de los
actuales docentes. Sin embargo, es el libro de texto el que predomina en las aulas
y en las consultas para la preparacion de clases y que “dota de conocimiento” a los

estudiantes.

En la préactica de la ensefianza, para un gran niUmero de docentes, €l libro de texto
ha sido el elemento acompafante de su actividad pedagogica, por la funcion

comunicativa de su estructura organizada y materializada de conocimiento®. Por

1 . s .z . .
Para el caso particular de los textos escolares de matematicas, la funcién comunicativa se ha
centrado en la transmisién de la informacién de las teorias en su presentacion final; situacion que

11



eso, fue importante conocer esas representaciones sociales acerca de este
instrumento, pues desde mi experiencia como editora, e interesada en los cambios
de la educacion, consideré que desde esta herramienta, elaborada por maestros —
autores, se puede aportar a esas transformaciones sociales que necesitamos, para
este cambio de épocay paraasimilar un mundo en vertiginoso avance.

En los dltimos afios, investigadores de distintas areas se han interesado en ese
tema, redlizando agunos estudios de caracter general. Los libros de texto
constituyen una fuente de investigacion para los interesados en la educacion
actual, en la sociedad y en sus transformaciones, a las metodologias de la

ensefianza y alareflexién pedagdgica.

Actualmente, debido a las politicas educativas, € libro de texto escolar pretende
mejorar la adquisicion de los procesos cognitivos propios de una asignatura.
Brinda otras herramientas y presenta propuestas que se envuelven en tendencias
pedagdgicas que involucran no solo € saber, sino que pretenden el desarrollo de
procesos de pensamiento y de la reflexién critica en la que se apoya la toma de

decisiones.

Es asi como € texto se convierte en un instrumento, en donde se proponen
contenidos educativos, se implementan las reformas legales y se plasman
propuestas pedagogicas, que pretenden facilitar la labor del docente y la
preparacion del estudiante parala sociedad cambiante, con la salvedad de que este
artefacto tenga una incidencia en el megjoramiento de la calidad de la educacion

(en particular en € érea de matematica), en Colombia.

ha generado que se haya marginado la actividad comunicativa en los procesos de construccién
del conocimiento.
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De ahi, la importancia de establecer los contenidos de las representaciones
sociales de los docentes del area de matematicas, respecto a libro de texto escolar,
con €l fin de clarificar, profundizar y lograr mayor comprension de las préacticas
pedagdgicas para orientar procesos de formacion de | os estudiantes de este nuevo

siglo.

1.2PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Vivimos una época de profundos y cada vez més rapidos procesos de cambios.
Estamos en una sociedad informatizada, en la cua se enfatiza la innovacion, la
educacion para sobrevivir en una sociedad caracterizada por la globalizacion y el
predominio del desarrollo tecnolégico, entre otros. Para un adecuado desempefio
en este contexto, las personas necesitan desarrollar sus capacidades para €
aprendizaje permanente. Eso conlleva a considerar el proceso educativo en pro de
desarrollar mecanismos para aprender a aprender?, y, méas concretamente,
aprender a aprender a lo largo de toda la vida. En educacién se ha elaborado todo
un marco tedrico con el cual se pretende dar respuestas a estas demandas. Algunos
componentes de este marco tedrico corresponden a enfogues relacionados con las

distintas tendencias pedagdgicas contemporéneas® (pedagogia como propuesta de

2 s, . . ; .
“ ... aprender a aprender seria tener conciencia de cémo uno aprende, de los mecanismos que

estd usando, de cuales son las maneras mas eficaces para aprender, donde se destaca la manera
de entender, analizar y aprender las cosas del exterior por los medios que a cada uno le parezcan
convenientes o comodos. El aprendizaje es un proceso individual y cada persona debe optar por
su método de estudio y aprendizaje. Por tanto es necesario en cada proceso de aprendizaje
descubrir, crear e inventar, los medios que le permiten seguir con los procesos de asimilacién y
acomodacion intelectiva de un modo intermitente, no sélo en la ensefianza basica y media, sino,
en cada individuo participe de aprendizajes permanentes. ...” (Torres, Rosa Maria. Aprendizaje
para toda la vida).

* Con el término de tendencias pedagdgicas contemporaneas se designa un conjunto de ideas
relativamente sistematizadas que han tenido una influencia significativa en el terreno educativo
durante el siglo XX y que a pesar de una concepcion de hombre han elaborado una propuesta
acerca de la educacion, sus protagonistas, el proceso de ensefianza — aprendizaje, sus finalidades

13



ensefianza;, pedagogia como discurso regulador de las relaciones sociales,
pedagogia como disciplina reconstructiva y pedagogia como saber tedrico -
préactico), y conceptos como aprendizaje significativo, competencias, desarrollo de
capacidades. En la elaboracion de estos conceptos, los materiales educativos®
tienen un papel fundamental, y dentro de estos especialmente el libro de texto

escolar’ o manual escolar, cuyo uso es bastante frecuente en la educacion formal.

El texto escolar ha sido desde el comienzo de su existencia, un medio bésico en
educacion. A pesar de la proliferacion de modernos medios tecnol 6gicos continta
prevaleciendo en las escuelas € uso de los libros de texto como material

didactico.

Aunque e computador empiece a convertirse en un instrumento importante en los
procesos de ensefianza-aprendizaje y el desarrollo de las TICs ofrezca un variado
conjunto de herramientas que pueden ayudar a transformar las précticas
pedagdgicas de los docentes, el libro de texto tiene la supremacia; asi lo
evidencian diferentes investigaciones realizadas por American Institutes for

Research en e campo de |a didéactica’.

y modos de realizacion. Algunas aportan de forma mas explicita elementos al desarrollo humano
del sujeto, otras se refieren sélo a didacticas que se realizan dentro del salén de clases, al
desarrollo de programas curriculares, etc.

* Gimeno Sacristan define materiales educativos como cualquier instrumento u objeto que pueda
servir como recurso para que mediante su manipulacion, observacién o lectura se ofrezcan
oportunidades de aprender algo, comunican contenidos para su aprendizaje y contribuyen a
estimular y dirigir e proceso de ensefianza-aprendizaje total o parcialmente.

> La expresion libro de texto escolar hace referencia a aquellos libros que habitualmente utilizan
los maestros y los estudiantes a lo largo de un curso escolar, y que son facilmente reconocibles
por la organizacién en capitulos o unidades que siguen los periodos basicos del calendario
escolar.

® American Institutes for Research, hace un analisis detallado de los libros de texto,
especialmente los de matematicas, que utilizan los estudiantes de Singapur y los de Estados

14



Este elemento tan particular es muy versétil; es una obra cuya investigacién puede
abordarse desde muy diversos y variados angulos: pedagdgico, linguistico,
ideolgico, cientifico, didactico, curricular, iconico, econdmico, cultural, entre
otros. Es uno de los objetos que genera polémica en € campo educativo,
consensos 0 disensos entre los docentes respecto a enfoques, disefio vy
presentacion de actividades, herramientas didacticas, actualidad, manegjo de las

politicas educativas de moda, materiales adicionales, etc.

Sobre €l libro de texto recaen presiones de diversos tipos; le piden que responda a
lo global, a lo local, a lo regional, que cumpla con los indicadores curriculares,
gue sirva para toda clase de estudiantes (de diferentes estratos de diferentes
culturas, de diferentes lenguas, de diferentes contextos), que ayude en los
procesos de construccion del conocimiento y, sobre todo, que sirva de puente
entre la comunicacion de docentes y estudiantes. Lograr evidenciar estos aspectos
y algunos otros (no menos importantes) en un libro de texto ha sido el trabajo de

|as diferentes casas editoriales.

Asi es, este artefacto que transmite historia, cultura, conocimiento, educacién, se
ha convertido en el medio de sobrevivencia de algunos inversionistas; es la
mercancia mas preciada que se mueve en €l negocio de la educacion. “La mas
segura de la inversiones” afirma el Banco Mundial, entre las politicas que
recomienda aplicar en la década del 90 en los paises en desarrollo, enfatiza €

aumento de la provision de estos materiales y el mejoramiento de su calidad.

Mencionarlos en la Ley General de Educacion de 1994, como herramientas

didécticas en las précticas de ensefianza — aprendizaje, también ha sido producto

Unidos, estudio que se motivo por los resultados de las pruebas TIMSS, en las cuales Singapury
otros paises asiaticos obtuvieron las mejores calificaciones.
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de grandes discusiones’, que hasta la fecha no han logrado eliminar el status que
ha alcanzado este artefacto.

Libros de ciencias, de mateméticas, de espafiol, circulan todos los dias por los
colegios. Los estudiantes llevan sus mochilas llenas de ellos, los docentes
consultan varias propuestas para preparar sus clases, para desarrollar
evaluaciones, para analizar las diferentes presentaciones de los temas; son los
docentes quienes se han encargado de volver omnipresente € libro de texto en los

planteles de la basicay media.

Esta situacion ha motivado a diferentes investigadores educativos a centrar su
interés en el libro de texto escolar, aanalizar |as diferentes herramientas didécticas
que se presentan en él, su influencia en la formacion de identidades politicas y de
género, en latransposicion didéctica que se presenta en € desarrollo de los temas,
en su funcién pedagdgica, en su incidencia en el aprendizaje de los estudiantes,
entre otras, son el estilo de investigaciones que han girado en torno a los textos
escolares.

Hoy por hoy, la reflexion sobre € libro de texto escolar ocupa un lugar destacado
en seminarios de didactica, en donde son objetos de andlisis desde distintos puntos
de vista, no solo en relacion con las propuestas didécticas, sino en posibles efectos
en la préctica de aprendizaje de los estudiantes; se recalca la importancia de
analizar con sentido critico las diferentes propuestas que ofrecen las casas

editoriales antes de redlizar la seleccion.

'y pesar que el libro de texto ha ganado cierto status en el contexto educativo, no se puede
obviar que también ha sido motivo de discusiones pedagodgicas en las cuales, por un lado se
cuestiona el manejo y el limite del saber y del conocimiento que se desarrolla en los ellos; la
forma de presentar el saber; la carencia de una fundamentacion epistemoldgica de la ciencia
correspondiente, y por otro lado, se considera la mejor herramienta que determina y organiza los
contenidos que deben desarrollarse en un grado de la educacién basica y que muestra las
politicas establecidas por el Ministerio de Educacion.
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La decision de la seleccion que se hace del texto escolar, e docente puede
tomarla basado en criterios objetivos, pero también en impresiones e impulsos
subjetivos generados, la mayoria de las veces por las representaciones sociales
gue tienen los docentes sobre €l libro de texto, pues aunque es € materia
educativo méas utilizado en € aula de clase, los profesores no reciben una
formacién sistematica para conocerlo, evaluarlo, seleccionarlo y usarlo critica 'y

reflexivamente, entonces ¢por qué lo eligen?

Para responder esta pregunta se hizo necesario conocer las representaciones

sociales que tienen los docentes acerca del libro de texto.

Teniendo en cuenta mi experiencia como editora de textos escolares de
mateméticas, delimité este estudio a docentes del area de matematicas, planteando
el siguiente interrogante: ¢Cudles son las representaciones sociales que tienen

los docentes del area de matematicasrespecto al libro detexto escolar ?

Avanzar en la busqueda de respuestas a este interrogante constituy6 el objeto

central del presente proyecto detesis.
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2. OBJETIVOSDE LA INVESTIGACION

2.1 OBJETIVO GENERAL

Contribuir a conocimiento sobre los libros de texto escolar reconociendo
criticamente las representaciones sociades que sobre e texto de matematicas

tienen los docentes de educaci6n basica.

2.2 OBJETIVOSESPECIFICOS

o Determinar los contenidos de |as representaciones socia es de |os docentes

de educaci6n béasica sobre el libro de texto escolar de matemaéticas.

o« Determinar s existen diferencias significativas con respecto a la
representacion social del texto escolar de mateméticas entre los docentes
de educacién basica que son usuarios de un texto escolar y aquellos que no

necesariamente siguen un texto escolar.
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3. FUNDAMENTACION TEORICA

Aungue la comunicacion de los conocimientos matematicos ha sido una actividad
que ha acompafniado a lo largo de la historia la aparicion y evolucion de los
mismos, la reflexién centrada en ésta no ha tenido un tratamiento tan especial
como € que d parecer sele hadado en las Ultimas cinco décadas. Especidistas de
diversas disciplinas han realizado trabajos y consideraciones importantes en torno
a las dinamicas que utilizan, entre otros, los mateméticos, los profesores de
mateméticas y e comin de las personas para comunicar los conocimientos
matemaéticos, particularmente, se ha generalizado asi una actividad muy
interesante, en la cua se analiza, estudia, conceptla, juzga, polemiza, etc.,
alrededor del curriculo en mateméicas, de la ensefianza escolar de las
mateméticas, del aprendizaje de la matematicas, de los recursos didécticos que se
emplean para la ensefianza de esta ciencia, etcétera.

Lo anterior, aunado a la necesidad de mejorar |os resultados de |a ensefianza de las
matemaéticas, que por estos tiempos, y a la luz de las exigencias actuales, se
muestra muy deficiente, ha generado el ambiente propicio para € surgimiento de
un campo de la investigacion, y de una comunidad académica, que desde una
nueva posicion asume e compromiso del estudio de la comunicaciéon de los
conoci mientos matematicos. Como resultado de esa dinamica investigativa se han
venido acopiando, entre otras, teorias y estrategias investigativas que van
configurando una naciente disciplina cientifica. A esa disciplina'y su campo de
investigativo asociado se le conoce con diversos nombres, tales como Educaci 6n
Matemética, Didactica de las matematicas, Matematica educativa. El més

conocido entre la comunidad académica es € nombre de Didactica de las
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mateméticas, para referirse tanto a la disciplina como a campo investigativo

asociado.

Guy Brousseau (1990), sostiene que recientemente ha aparecido bajo el nombre
de didactica “un intento de construir una ciencia de la comunicacién de los
conocimientos y de sus transformaciones, una epistemologia experimental que

intenta teorizar la produccion y la circulacion de los saberes...”

También advierte Brousseau, que |la palabra didactica ha tenido, y aun conserva,
diferentes acepciones; basta con resefiar que se emplea como adjetivo® y como
sustantivo, que puede ser o bien una palabra culta para designar la ensefianza o la
preparacion de lo que sirve para ensefiar, o bien el conocimiento del arte de

ensefiar®,

Ahora bien, s se considera la didactica como una disciplina cuyo objeto de
estudio es la comunicacion entonces la didactica de las mateméticas se podria
estimar como el campo de estudio de la comunicacién de los conocimientos y de
sus transformaciones. Asumiendo esta Ultima frase como definicién de la

Didactica de |as mateméticas.

Asi pues, con esta definicion en mente y atendiendo alas diversas finalidades que
puede tener la comunicacién de los conocimientos matematicos y sus
transformaciones, para la didactica de las matematicas podrian establecerse a

menos tres objetos y/o ambitos de investigacion.

a. Uno de ellos se ocuparia de estudiar la comunicacion, que se da entre los

investigadores matematicos, en aras de la confrontacion, validacion,

® califica lo que es apropiado para la ensefianza, lo que tiene por finalidad la ensefianza y, mas en
general, lo que estd relacionado con la ensefanza. Brousseau (1990).

9 ~ . . . L .

(... )el arte de enseiiar, es decir, el conjunto de medios y procedimientos, que tienden a hacer
conocer, a hacer saber algo, generalmente una ciencia, una lengua, una arte,(... ) (Brousseau
1990).
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innovacioén, consistencia, etc., de los resultados parciales en € desarrollo de
una teoria, de la presentacion axiomatica de una teoria, de las posibles
proyecciones en € interior de las matematicas de un determinado resultado,
etc., Por tanto éste deberd incluir en su estudio las particularidades de
formacion y evolucién de la comunidad de mateméticos, sus medios y
métodos de comunicacion, sus criterios de presentacion y validacion entre
otros. De ese modo, podra estudiar por ejemplo, fenébmenos tales como la
determinacién de las maneras de presentar los resultados de la investigacion
matemética, € juicio sobre la potencialidad interna de cada uno de los muchos
resultados producidos a diario, la vigencia y permanencia de resultados

anteriores frente alos nuevos, el papel y modalidad de las publicaciones.

b. Puesto que los conocimientos mateméticos, frecuentemente se ponen en juego
como instrumentos y/o herramientas de la construccion de teorias resultados,
explicaciones, etc., éstos deben ser comunicados con la intencionalidad clara
de posihilitar su aplicacion y utilizacion en pro del desarrollo de las ciencias,
de la tecnologia y de la técnica. En ese ambito se contemplaria el estudio de
las modificaciones que sufre un conocimiento cuando es apropiado por una
ciencia o por la tecnologia, las relaciones de mutua dependencia y
determinacién de las necesidades de las ciencias o latecnologia y los model os
matematicos, el valor potencial y actual que se le confiere a los conocimientos
matematicos que han propiciado desarrollos cientificos y tecnol6gicos, entre

otros.

c. Debido a que las ciencias para su evolucion y desarrollo requieren ser
comunicadas en ambitos externos a de las comunidades cientificas, en €
tercer ambito se tendria como objeto de estudio la comunicacion de los
conocimientos matematicos a nivel escolar y extraescolar, con la finalidad
especifica de que éstos sean aprendidos y permita la evolucién del hombre, en

particular, y de las mateméticas y la sociedad en general. En este &mbito, se
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centran muchas de las investigaciones educativas, especialmente en los
recursos que se reconocen cientifica y culturalmente, como medios para esa

comunicacion de |os conoci mientos mateméati cos.

Cuando se habla de comunicacién de los conocimientos mateméticos',
indiscutiblemente, se hace referencia al concepto de ensefianza, que consiste en la
transmisién o comunicacion de saberes de una persona a otra; para esta labor

existe diversidad de recursos |os cual es se distinguen como recursos didacticos.

Los recursos didacticos o medios de ensefianza son uno de los componentes
operacionales de los procesos de enseflanza-aprendizaje, que manifiesta el modo
de expresar conocimientos a través de distintos tipos de objetos materiales. Uno
de €ellos, e libro de texto escolar, objeto de estudio de este proyecto de

investigacion.

El libro de texto es considerado como uno de los instrumentos de apoyo mas
idéneos para la transmision actualizada del conocimiento, por eso hasido el gje de
muchas investigaciones educativas, cientificas, tecnoldgicas, culturaesy sociales,
enmarcadas en el campo de la didactica y la reflexion pedagdgica de expertos,
como dispositivo esencial de la educacion basica occidental, disefiado y graduado
por una editorial para su inclusion y uso dentro del sistema educativo, se
caracteriza por ser un mensgje construido ad hoc; tanto su elaboracion como su
posterior empleo solo son comprensibles en el contexto del proceso general de

escolarizacion.

Narodoswki (2008), sefida que €l libro de texto es un “recurso didactico” porque
construye y posee una estética y una retérica que le es propia. Al intentar

desnaturalizar los libros de texto escolares y observarlos con detenimiento, con €l

10 . e sae . . P
No solamente los conocimientos matematicos, sino que se hace extensivo a otras areas del
conocimiento.
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objeto de describirlos, es posible enumerar una serie de elementos constitutivos,
gue en su conjunto, conforman un denominador comun y que aportan al libro un
caracter “didactico”: una portada, una anteportada, un titulo; una caratula alusiva,
yasea aladisciplinaala que pertenece o una metéfora entre el titulo, la disciplina
y la educacion; referencia a grado, afio, nivel, ciclo, jurisdiccion parala cua ese
libro de texto fue escrito; referencias editoriales, indice, hojas numeradas, dibuijos,
consignas, fotos, actividades, titulos, subtitulos, notas al margen, textos, cuadros,
colores, glosarios, apéndices, anexos, solapa, bibliografia, lista de abreviaturas,
etc. No obstante, es conveniente advertir, que, s bien los e ementos mencionados
conformarian una estética comun en los libros de texto escolar, la falta de alguno
o algunos de los eementos, no excluiria a ningun libro de texto escolar de la

caracterizacion de didactico.

A partir de esta caracterizacion, € libro de texto escolar, en particular el de
mateméticas, se identificard como € recurso didactico de mayor reconocimiento
en los contextos educativos, controlado en su elaboracion y controlador en su
funcién, que favorece la comunicacion de conocimientos y la gradualidad de los
mismos, como dispositivos constitutivos de la escuela moderna. En pos de la
regulacion, este recurso didactico, adapta la realidad, la vuelve escolar y
transmisible por niveles. Seria posible afirmar entonces, que el libro de texto
escolar “didéctico” es una construccién generada por laimaginacion y la habilidad
de autoresy editores en funcion de un escenario conocido: la escuela.

Hasta aqui, se han analizado |os elementos propios y comunes que convierten al
libro de texto escolar en un recurso didactico. Elementos que refuerzan y

posibilitan laexistenciay permanencia en una comunidad educativa

A continuacion, se abordara € libro de texto como un objeto de investigacion,
paratal fin, se realizaran aproximaciones del concepto; de lo que significa paralos
docentes; del estatus que ha alcanzado; de la dimensién pedagdgica e ideol6gicay

de sus politicas, entre otros aspectos, con €l fin de darle sentido a la indagacion
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sobre los contenidos de las representaciones que tienen los docentes sobre este

elemento.

3.1 El instrumento llamado texto escolar

En la actualidad las nuevas tecnologias han permitido e desarrollo de materiales
educativos que se emplean en €l proceso de ensefianza; sin embargo, pese a estos
cambios, la produccion y consumo de los textos escolares se mantiene, dada la
flexibilidad y vitalidad de esos materiales. Este objeto tangible, como recurso
didéctico en € proceso de ensefianza—aprendizaje ha llegado a convertirse en uno
de los elementos con mayor frecuencia de uso en la actividad educativa.

Asi es, los textos escolares representan el medio de ensefianza méas ampliamente
utilizado en el mundo y por consiguiente con notables implicaciones de naturaleza
social y pedagogica. Dado este uso generalizado y sistemético de los textos
escolares, diversos autores lo consideran como la herramienta de empleo
preferencial en los colegios o instituciones de educacion formal, por lo
econdmico, lo rapido y facil de emplear lainformacion alli consignada, asi como
su utilidad en la aplicacion de principios tedricos de diferentes disciplinas (MEN,
1987).

Considerado de importancia estratégica en el proceso educativo, €l libro de texto
escolar ha hecho que en diferentes partes del mundo se haya asumido como linea
de investigacion permanente, en los Ministerios de Educacién o en las facultades
de educacién dada su versatilidad como objeto de estudio.

Este instrumento no solo ha llamado la atencion de maestros e investigadores
educativos en aspectos estrictamente didacticos sino que se ha reconocido que
entorno a texto escolar hay un mundo vivo que es necesario conocer, por g emplo

¢cOmo es concebido por los maestros?, ¢cudles atributos se le asignan?, ¢qué
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importancia le otorgan?, ¢qué debilidades le endosan?, ¢cudl es el orden de
prioridad que le atribuyen en relacion con otros recursos de ensefianza?, entre
otros, son interrogantes en los cuales se ha avanzado, y se han proporcionado
respuestas que han permitido comprender la existencia de estos libros y su
permanenciaalo largo dela historia

El libro del texto escolar no siempre fue elemento protagonico en los procesos de
ensefianza -aprendizaje, hasta el medioevo €l aprendizaje se caracterizaba por €
didlogo y contacto intelectual directo entre maestros y aprendiz (Johnsen, 1996).
Es a partir del siglo XVI cuando esta modalidad es sustituida por e dominio de
cuerpos fijos de conocimiento presentado en libros. Segun Alain Chopin (1980) €
primer libro de texto se remonta a 1470 con la produccion de un texto en latin
titulado Las Lettres de Gasparin de Pergame. En 1657, Juan Amos Comenio
(1592-1670) publicd Didactica Magna, obra a la que daba prioridad a la
organizacion del tiempo, a las materias y a los métodos para lograr que €

funcionamiento de las escuelas fuese tan suave como el de una maguina.

En € area de matematicas particularmente, el libro mas antiguo que se conoce
data de 3600 afos y fue escrito por un vigjo escriba egipcio de nombre Ahmes,
gue aunque no fue el autor origina de este texto, ya que su trabajo consistia en
copiar papiros de todo tipo, uno de esos fue un texto, hoy perdido, que databa de
la doceava dinastia. Y a que sus predecesores fueron destruidos, o por 10 menos no
han sido encontrados, éste es considerado como € texto matematico mas antiguo

del que se tenga constancia.

La historia de este papiro es més que singular, ya que sobrevivio hasta el tiempo
presente sin ser protegido por museos o bibliotecas, y fue solo hasta que un
estudioso apellidado Rhind, a encontrarse comprando papiros antiguos para su
coleccion, lo encontro y descubrio su significado, que pasd a ser considerado un
tesoro de la historia. Mucho de lo que sabemos de las mateméticas egipcias esta

contenido en ese papiro: € sistema de numeracion egipcio, € uso de las
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fracciones para dividir raciones de pan y cerveza entre los trabgjadores, calculos
geométricos, mediciones, etc. EI hecho que muchos de los célculos estén
orientados a problemas de la vida cotidiana nos indica que principalmente era
utilizado como manual para resolver disputas diarias. Sin embargo, su contenido
retérico y un tanto académico lo pone en la categoria de ser e primer libro de

texto delahistoria.

Sin embargo, es solo hasta el siglo XIX, que el libro de texto se convierte en
instrumento bésico de la educacion masiva, cuando los estados nacionales y la
nueva burguesia, crearon un sistema escolar y nuevas asignaturas™ escolares; a
partir de ese momento se empezaron a elaborar con algunos de los lineamientos
con que se conocen hoy dia, produccion masiva, contenidos acordes con las
exigencias de las politicas educativas y con contenidos teméticos de acuerdo con
la edad de |os estudiantes.

Durante el siglo XIX el término libro se referia a la reunion de varias hojas de
papel vitela, ordinariamente impresas y cosidas 0 encuadernadas con cubierta de
papel, cartdn, pergamino u otra piel, que formaban un volumen. Las obras
técnicas se clasificaban en libros de texto cas siempre elementales y libros de
consulta méas 0 menos extensos y dedicados a una especialidad dentro de cualquier
rama de conocimiento cientifico. En ese contexto histérico, € libro de texto se
definié exclusivamente como aquel que era usado en las aulas para que en €
estudiaran los escolares. Aparece ante |os 0jos de casi todos |os contemporaneos

como €l instrumento de formaci6n mas apropiado.

11 . . . . .

Las asignaturas (del latin assignatus) son las materias que forman un plan de estudio de un
nivel de escolaridad determinado o de una carrera profesional, y que se dictan en los centros
educativos. Algunos ejemplos de asignaturas son: la literatura, la biologia y la quimica.

Aunque en muchos paises las palabras asignaturas y materias se utilizan como sinénimos,
pueden establecerse ciertas diferencias. Los estudios ya sean de educacién basica (primaria,
secundaria) o superior, se dividen en asignaturas. Cada asignatura suele tener sus propios
profesores y se centra en un area del conocimiento diferenciada.

26



Por razones histéricas, técnicas, financieras o propiamente pedagogicas, € libro
escolar no puede en esa época, como hoy, asumir practicamente solo las funciones
didécticas. Los maestros recurren entonces sistematicamente a otros Utiles. al
tablero negro y la tiza, a diversos instrumentos, inspirados y adaptados de la
pedagogia de las escuelas mutuales (tablas de lectura, mapas geograficos,
planchas, tablas de peso y medida, etc.) que van progresivamente cubriendo los

muros de |as escuel as.

Con el transcurrir del tiempo, el libro de texto escolar, al igual que los muros, ha
sufrido transformaciones importantes, no solo en el disefio de los contenidos
debido alos avances de la didéctica, |a pedagogiay la psicologia, sino también en
su estructuray disefio debido al ascendente avance tecnol 6gico que ha contribuido
acrear libros de texto cada vez més atractivos y eficientes desde € punto de vista
pedagdgico y didactico.

La nueva generacion de libros de texto escolar aparece para satisfacer las
necesidades de una profunda renovacion social, cultural, tecnolégica. Los juicios
gue pueden darse sobre su necesidad y valor pedagégico no solo estan asociados a
las circunstancias histéricas de los cambios pedagdgicos, sino también a la
presencia de una serie de factores, a saber: los objetivos implicitos o explicitos
que se le asignan a los procesos de formacion; ala concepcion que se tenga de los
jovenes a los cuales se dirige los textos escolares; a los diversos Utiles didécticos
de los cuales se dispone competentemente; la adecuacion o no de los textos a los
objetivos proclamados; a uso que hacen los maestros del libro de texto sobre €
terreno, y necesariamente al desarrollo de las TICs y su gran influencia en los

procesos de ensefianza- aprendizaje.

El libro de texto ha tenido una profunda influencia en la educacion en Colombia,
poco a poco, se haido integrando en la cotidianidad de la escuela a tal punto que
ha llegado a convertirse en una herramienta indispensable para estudiantes,

maestros y familias. Para la comunidad es natural que este recurso pedagdgico
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este plenamente identificado en la lista de Utiles escolares que se solicita a
comenzar € afio escolar y en algunas ocasiones, ante su ausencia los padres
acuden alainstitucion para solicitar informacion precisa sobre € texto escolar que
se utilizard en el transcurso del afio lectivo. Muchas veces ante la presion de la
comunidad algunos docentes se han visto forzados a solicitar €l texto escolar que

les servira como guia en la ensefianza de la asignatura que deben ensefiar.

Mas alin cuando, en el caso de un docente de primaria, éste debe ser responsable
de éreas como: conocimiento del medio natural, social y cultural, educacion
artistica, educacion fisica, lengua castellana, lengua extranjera y matematicas.
Ademas puede responsabilizarse de otras areas como educacion para la salud,
educacion ambiental, y atender ala éicay a las relaciones humanas en € grupo,
la orientacion y la atencion individualizada. Dada esta gran variedad de demandas
profesionales, no es nada extraiio que muchos docentes den la bienvenida a esta
herramienta, que decide por ellos los contenidos, 1os logros que deben alcanzar,
los estdndares que se deben cumplir y las competencias que alcanzaran en cada

periodo académico.

3.2 Delimitacion del objeto de estudio

Por razones metodoldgicas fue necesario delimitar conceptualmente el libro de
texto escolar como objeto de investigacion con respecto a otros materiales

impresos que se utilizan en la ensefianza.

La expresion texto escolar por lo general se acepta como equivalente a los
términos. libro de texto, libro guia, libro escolar, manual escolar, texto, entre
otros. En la comunidad escolar (instituciones, padres y madres de familia,
estudiantes, docentes, rectores) estas denominaciones se asumen como iguales, y
se utilizan indistintamente para referirse a libro que los maestros indican adquirir

a sus estudiantes, para ser utilizados a lo largo del periodo escolar. Es por tanto
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necesario, delimitar conceptuamente a partir de sus caracteristicas mas

sustantivas |o que se debe entender por libro de texto escolar.

En realidad no existe consenso sobre la denominacién de este objeto de estudio,
por lo que se presentard un sucinto recorrido por los planteamientos que autores
especializados en la materia han elaborado sobre €l particular, para terminar con

una aproximacion de la construccién de un concepto o més demarcado posible.

El libro de texto es una obra didactica que se utiliza en la escuela. Como |o sefiala
Thompson, € libro de texto es una obra didéctica cuando esta disefiada para
cumplir una tarea especifica en los procesos de ensefianza — aprendizaje. En este
contexto, en Colombia, El ICOLPE™ (1974) defini6 libro de texto como:
Una obra didéctica, es decir, tiene un contenido y una presentacion que se utilizaen
actos docentes. Las obras didacticas pueden ser de referencia, v, gr. Diccionarios,
enciclopedias o tratados que ofrezcan explicaciones totales o parciales sobre
problemas educativos; de lectura general o de consulta cuando interpretan temas o
aspectos relacionados con la actividad educativa, y textos escolares cuando estan
disefiados para cumplir una tarea especifica en los procesos de ensefianza-

aprendizaje. También son obras didacticas las que por medio de dibujos, caricaturas
u otros sistemas impresos llevan un mensgje didactico. Las historias cdmicas

pueden ser obras didécticas.

Desde esta perspectiva, Richaudeau (1981) considera que €l texto escolar es un
material impreso, estructurado, destinado a utilizarse en un determinado proceso
de aprendizaje y formacion. Esta definicién es aplicable tanto a un atlas, un
diccionario, una antologia, y un texto escolar propiamente dicho de aprendizaje de
diversas materias. En otro ambito, todo texto impreso, sea periddico, obra
literaria, técnica, cientifica o filosofica, puede desempefiar € papel de texto
escolar en la medida en que esté integrado en forma sistemética a un proceso de
ensefianza y aprendizaje. A partir de esta nocion general, se puede concebir €

texto escolar como un facilitador de los procesos de ensefianza y aprendizaje; el

2 |nstituto Colombiano de pedagogia. ICOLPE.
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texto esta hecho para hacer mas fécil y eficiente € trabgjo a profesor, y ayuda a

estudiante para conseguir mejores resultados con un menor esfuerzo.

Rincon (1993), enfatiza en la relacion entre e texto escolar y el curriculum, asi
considera que por lo general, se emplea €l término texto escolar o manual para
referirse a un medio auxiliar de ensefianza, “cuyas caracteristicas son material
impreso, constituido por textos impresos e imagenes. Contenidos determinados
por los programas curriculares, generalmente presentado con brevedad en
secuencias didacticas, sistematizadas y ordenadas. El estudiante es e usuario
principal, para un uso més que todo individual”. En las préacticas actuales también
los maestros y padres de familia se convierten en usuarios, quienes por su lado,

s0lo tienen como fuente casi Unica de consulta este libro.

Dimaté (1994), también considera e texto escolar como un libro con

caracteristicas pedagdgi cas especificas, asi define el texto escolar:

“Un valioso instrumento educativo, como lo confirman la experiencia de los docentes y
los datos de la investigacion. Este materializa los programas curriculares, ayuda a la
organizacion y administracion del tiempo, presenta informacion verbal y gréfica,
estructurado pedagdgicamente y propone actividades y gjercicios en sus paginas y
fuera de ellas, que sirven para estimular y apoyar los procesos de pensamiento. Un
texto bien realizado puede contribuir a facilitar y hacer més eficiente el trabajo delosy

las docentes y del estudiantado, mejorando la calidad de la educacion”.

Por su parte, Del Carmen y Jiménez (1997), consideran que los textos escolares
constituyen una recopilacion de informacion textua o iconica. Sostienen que los
textos contienen una propuesta didactica concreta para ser puesta en practica, que
constituyen un recurso didéactico, es decir proporcionan ayuda a profesorado en la

toma de decisiones.

Haby (1997) defini6 el texto escolar como “una herramienta polivalente. Debe
poder ser explotado por e alumno, en clase o en casa, colectiva e

individualmente, pero también debe ser Util para los docentes, para responder a
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la diversidad de necesidades, debe suministrarse a la vez en proporciones
variadas un contenido, métodos, gjercicios, una documentaciéon especial mente

iconica- abundante y diversa”.

Las anteriores definiciones permiten plantear que e concepto de texto escolar
como obra didactica significa ser entendida por |os diversos autores con diversos
enfasis. Algunos lo conciben como una herramienta didactica, otros como un
recurso pedagogico a ser utilizado en el proceso de adquisicién o de construccion
del saber.

No todos los autores consideran al texto escolar como un instrumento que por su
excelencia hegemoniza todo e proceso educativo, Sno como un instrumento
auxiliar de la ensefianza que presenta los contenidos curriculares. Respecto a esto
altimo, diversas fuentes definen al texto como un material cuyos contenidos estan
definidos por los programas curriculares, generalmente organizados en secuencia

didactica.

En términos genéricos se ha definido e texto escolar,*® sin embargo cabe hacer las
siguientes precisiones. €l libro de texto escolar hace referencia a texbook (inglés);
manuel scolaire (francés), el cual se define como un libro de clase®, y livro
didactico (portugués), es decir aquellos material es hechos especificamente para la
actividad pedagdgica. Por otra parte el libro escolar hace referencia a todo
material que no ha sido disefiado intencional ni pedagdgicamente para ser

utilizado en una asignatura y grado escolar especifico. Por gjemplo, los libros

B william Mejia (1999) en documento de trabajo presenta veinte definiciones de texto escolar de
amplia circulacién en la literatura especializada sobre el tema en francés, espafiol e inglés; sin
embargo, se ha utilizado solo aquellos que resaltan los diversos aspectos relacionados con el
texto: facilitador, obra pedagdgica, didactica, vehiculo de conocimiento, material curricular
impreso, etc.

“e Robert junior, Paris, 1993.
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infantiles™, los cuales se han disefiado para nifios y nifias de edad preescolar pero
gue no estan relacionados con los objetivos propios de una institucion de

educacion formal.

A este respecto Choppin (1980), habia considerado que para tener una vision
completa del mensaje educativo que la institucién escolar transmite por el cana
del libro impreso, se debe tomar en cuenta, no solamente el manual —objeto de
estudio privilegiado por los investigadores, especialmente por razones
metodoldgicas- sino también las obras (diccionarios, libros de bibliotecas
escolares, etc.), cuyo caracter escolar no reside en la concepcion sino en el empleo
0 uso. En consecuencia para el historiador francés el manual como texto escolar se
definiria asi:

“los libros escolares stricto sensu, definidos por la intencion del autor o del editor; esta

Ultima debe ser explicada (titulo, prefacio) o manifiesto (presentacion estructura, etc.). Su

carécter escolar es entonces independiente de su uso efectivo”.

Mientras que una segunda categoria, corresponderia a los textos escolares
definidos como: “Los libros convertidos en escolares como consecuencia de su

uso permanente y generalizado en el contexto de laescuela”. (Choppin, 1980)

Borre Jhonsen, igualmente establece esta diferencia en su obra de referencia
Libros de texto calidoscopio. Estudio critico de la literatura y la investigacion

sobre textos escolares. Los textos escolares son:

> En la didéctica Magna, Amos Comenio, considera fundamental el uso de libros que abarquen el
método y que permitan hacer realidad el ideal Comeniano de ensefiar todo a todos, totalmente.
De esa manera, es el mismo Comenio quien en 1658, publica el libro “Orbis Sensualis Pictus”,
practica discursiva didactica, considerado no sélo el primer libro ilustrado para nifios de la
escuela moderna, sino también modelo para los posteriores textos escolares.
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“Libros escritos, disefiados y producidos especificamente para su uso en la ensefianza,
mientras que el libro escolar se utilizaria para libros empleados en la ensefianza, pero

menos intimamente ligados a las secuencias pedagogicas”.

En Colombia pese a la diversidad de nociones™ de texto de ensefianza, texto,
texto para el estudio, libro de texto, texto guia'’, manual, texto escolar, texto de
estudio, obra de ensefianza, obra didéctica, libro de texto didactico, (Mejia, 1988),
todos estos materiales estan orientados en lo fundamental a la ensefianza. El libro
es un material que se dispone en forma gradual y progresiva, desarrolla
contenidos, por ejemplo para la ensefianza de la lectura, la instruccién civica 'y
geografica, es decir, para € desarrollo de areas curriculares,. El texto guia es un
material elaborado cientificamente para “el desarrollo de los programas oficiales a
fin de evitar vaciosy errores en la ensefianza, por equivocadas interpretaciones de
los mismos”. Decreto 1340 de julio 30 de 1941. (Mejia, 1998).

El decreto 1860 de agosto 3 de 1994, reglamentario de laley 115 del 8 de febrero
de 1994 (MEN., 1994) establece dos tipos diferentes de materiales educativos:. los
textos escolares, los cuales deben ser seleccionados y adquiridos por €
establecimiento educativo, de acuerdo con el proyecto institucional, para ofrecer
al alumno soporte pedagdgico e informacion relevante sobre una asignatura o
proyecto pedagogico. Debe cumplir la funcién de complemento del trabgjo
pedagdgico y guiar o encauzar a estudiante en la practica de la experimentacion y
la observacion, apartandolo de la ssimple repeticion memoristica (Articulo 42). Y
los libros de consulta, tales como diccionarios, enciclopedias teméticas,
informéticos, publicaciones periddicas, libros y otros materiales audiovisuales,

informativos y similares (Articulo 42). En este decreto el texto escolar se

16 . . . . . P . s
Estas nociones no son definidas con precisidn en los distintos documentos legales en cuestion.

17 .« . . . . . .

En el documento del Ministerio de Educacion Nacional, Por una diversidad de textos en el aula
de clase (1994), citando a Rodrigo Parra Sandoval, se expone que la guia no es una ayuda para
llevar a cabo un desarrollo de un curriculo, sino que es el curriculo mismo.
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relaciona con otros libros como son los de lectura complementarias, aternativos a

los que ofrecen |as bibliotecas escolares.™®

Otras entidades que han redizado investigaciones en donde se dan definiciones
para este implemento palpable son: la Biblioteca de Francia en 1968 y LA
UNESCO a través del anuario estadistico en 1969; la primera define a los libros
de texto escolar como todos aquellos libros creados con el proposito de ayudar a
ensefiar, mientras que la segunda los define como todos los libros recomendados
para los alumnos que reciben educacién en los niveles primario y secundario. Son
definiciones muy generales que conducen a pensar que todo material utilizable en
el proceso de ensefianza-aprendizaje debe considerarse como libro de texto

escolar.

Segulin Choppin no hay duda que en el contexto de la clase se utiliza variedad de

materiales los cuales clasifica asi:

a. Losmanuales que serian las obras de uso diario en clase, concebidas con la
intencién de servir de soporte escrito a la ensefianza de una disciplina que
forma parte de un curriculo aceptado oficialmente por las autoridades

educativas.

b. Las ediciones clasicas, compuestas por obras clasicas de la literatura 'y la
cultura, cuyo disefio incluye comentarios y anotaciones para orientar su

lectura.

c. Las obras de referencia, que incluyen diccionarios, enciclopedias, atlas,

recopilacion de documentos, €tc.

18 Segun la recopilacion juridica que realizan William Mejia Botero (1998) y David Jiménez, Daza
Ricardo (1976), las leyes y decretos que hacen referencia al texto escolar en Colombia hasta
1994, se pueden situar a partir del aflo 1886 con la Ley 50, Pero como sefiala Mejia, sélo se habla
de politicas del texto por primera vez con la legislacidon colombiana en la resoluciéon 12062 de
octubre de 1977. Estos decretos y leyes se centran mas en los procedimientos, usos y
caracteristicas de los textos que en ofrecer definiciones conceptuales.
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d. Las obras paraescolares, que comprenden un diverso conjunto de obras
destinadas a reforzar y gjercitar 1os contenidos de las asignaturas ofrecidas

en € curriculo escolar.

Todas estas subcategorias tienen en coman su uso en el &mbito escolar, por tanto
son libros escolares en sentido estricto por satisfacer esta condicion, ser utilizados

0 no en la ensefianza.

Johnsen (1996) propone dos definiciones mas excluyentes: libros de texto y libros

escolares.

a. Los libros de texto hacen referencia a los libros escritos, disefiados y

produci dos especificamente para su uso en la ensefianza.

b. Los libros escolares hacen referencia a los libros empleados en la

ensefianza, pero que estan menos ligados a las consecuencias pedagdgicas.

El criterio asumido para establecer la diferenciacion, se toma segin la
intencionalidad con la cual se creay produce € libro. Esta intencionalidad, segun
afirma Johnsen, se expresa en términos practicos, en la construccion, disefio y
contenidos del mismo en funcion de determinadas secuencias pedagdgicas
establ ecidas totalmente en los curriculos oficiales. Siguiendo a autor el término
libro escolar (shoolbook) aparece por primera vez en inglés en el afio 1750. El
término libro de texto (textbook) aparece en 1830, su predecesor el text book, es
mucho mas antiguo y se refiere a texto habitualmente latino o griego, utilizado en
la ensefianza. El término libro de texto aparece en Inglaterra en €l contexto de un
sistema escolar estructurado como se conoce hoy en dia, por 10 que se asocia esta
denominacion a los libros producidos bajo las orientaciones y exigencias de las

asignaturas y contenidos formalmente establ ecidos por la legisacién educativa.

Argibay y otros (1991) asocian seis rasgos que se deben tener en cuenta en €

momento de definir alos libros de texto:
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a. El hecho de ser un recurso técnico- educativo.
b. EIl soporte esun material impreso.

c. La edructura, presenta una propuesta sistemética de acuerdo con la

secuencia pedagogica exigida en los programas de estudio.
d. El uso, en los procesos de ensefianza — aprendizaje.
e. Aperturaalarealidad cultural.
f. Lalegalidad reconocida.

Por su parte, Selanser (1991) no centra la caracterizacion del texto escolar en la
intencionalidad con que la obra fue disefiada 0 su uso en la escuela, ni tampoco
toma en cuenta s ha sido producido de acuerdo con la normatividad legal que
existe a respecto. Mas bien sefialla como caracteristicas definitorias aspectos
ligados con la estructura internay, a la configuracion de los saberes. Estas sirven
para definir los textos escolares de otros materiales impresos o de otros géneros

literarios. Tales rasgos son:

a. Predeterminacion en la manera de escribir el texto, por estar enmarcado en

objetivosinstitucionales.
b. Predeterminacion areproducir conocimientos ya sabidos.

c. La organizacion interna se establece de acuerdo con los requisitos
pedagdgicos, siendo el conocimiento que adquieren los estudiantes de €,

del dominio pleno por parte de los docentes.

d. Los contenidos propios de las disciplinas y los contenidos morales deben

aparecer entrelazados.

e. Estructuracion de los contenidos por aspectos y estos deben adaptarse a

conocimiento basico de los estudiantes y a su nivel escolar.
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f. Contieneinstruccionesy orientaciones que regulan su lectura.
g. Contiene referencias del mundo real.

Mas recientemente en el contexto ddl proyecto interuniversitario de investigacion
sobre los manuales escolares espafioles (MANES), dentro del marco del
Seminario Internacional, “Los manuales escolares como fuente para la historia de
la educacion en América Latina”, se retoma la antigiiedad terminologica de los
libros que se utilizan en e &mbito escolar. Seglin Somoza y Ossenbach (2000) se
utilizan tres sustantivos para denominar ese tipo de materiaes, segin a nivel mas
general: libros, textos y manuales. Estos autores prefieren utilizar la expresion
“manual escolar” para designar aquellas obras creadas intencionalmente para ser
usadas en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Esta intencionalidad se
evidencia por su titulo, asignatura, nivel o modalidad, por su estructura didactica
interna, por su contenido, que contemplaria la exposicion sistemética 'y secuencial
de una disciplina. Descartan la expresion libro de texto por su contenido genera
ya que incluiria a los textos universitarios, porque estos poseen una estructura
didactica diferente y no estdn sometidos a los controles legal es establecidos para

los textos de los nifios y adolescentes.

El contenido de la definicion propuesta por los dos Ultimos autores coincide
sustancialmente con las propuestas de Choppin, Argibay y Johnsen; la diferencia
es que Somoza y Ossenbach llaman a lo definido manual escolar, mientras que
otros lo denominan libro de texto. Aunque Selander utiliza criterios diferentes
para caracterizar estas obras, hay que tener en cuenta que se refiere a ellas como
textos escolares. El problema no silo se remite a establecer cudl es el término
adecuado para designar este tipo de obras, sino examinar cuidadosamente la

calidad conceptual de las definiciones.

Como se observa, las definiciones mostradas hasta ahora, coinciden en tanto que

atienden alaintencionalidad, uso y estructura del dispositivo.
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Basados en |os aportes de |os autores analizados y teniendo en cuenta el contexto
socio cultural, en e cua se encuentra inmerso, e término mas adecuado para
definir el objeto de estudio en esta investigacion es € de texto escolar, por ser lo
suficientemente explicativo. La palabra texto alude, desde €l punto de vista
linguistico a la materializacion escrita del discurso, esto hace que no se excluyan
textos virtuales a los cuales podrian tener acceso los escolares. Por otra parte, la
pal abra escolar hace referencia, tal como o plantean |os autores mencionados, ala
modalidad a la cua intenciona y explicitamente esta dirigido €l texto, lo que
determinara su estructura secuencial, contenidos basicos en curriculos oficiales,
controles gubernamentales, esto con independencia de uso en la escuela Se
excluyen de ese modo aguellos materidles u obras destinadas a niveles
universitarios y aguellos que aunque se usen como materiales de apoyo en los
procesos de ensefianza- aprendizaje, no fueron concebidos con esa motivacion

explicita, como diccionarios, atlas, enciclopedias, entre otros.

Tomando la expresion texto escolar como aquella que brinda mayor precision para
distinguir ese material de otros impresos o virtuales, se presenta la siguiente
definicion teniendo en cuenta las caracteristicas mas comunes argumentadas por

|os autores consultados:

El texto escolar es un recurso didactico en el cual se materializa un
discurso compuesto por palabras, simbolos, ilustraciones, gréaficas,
fotografias, estructurado de manera secuencial y sistematica que debe
responder a la maduracion intelectual y sicologica del lector, creado con
la intencion de ser utilizado como un recurso que apoya la reflexion
pedagogica (tanto en € érea de un conocimiento especifico como en las
diferentes propuestas metodol dgicas disefiadas por las editoriales), en los
procesos de ensefianza y aprendizaje del sistema escolar formal, en donde
se presentan |os contenidos organi zados sistemati camente de acuerdo con

el programa curricular de un &rea determinada.
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Para precisar alin més el objeto de estudio en este trabajo se caracterizara € texto

escolar de matematicas con |os siguientes rasgos definitorios:
a. Esun recurso didéctico.

b. Se diferencia claramente de otros materiales educativos impresos que se
utilizan generalmente en educacion como por eemplo, las fichas de
actividades, muy comunes en las asignaturas de las ciencias sociales y
naturales. Ademés, por la especificidad de su &rea, € texto escolar de
mateméticas, emplea elementos gréficos para ayudar en la comprension de
los temas que se presentan o desarrollan en cada unidad didéctica. “La
lectura de un texto implica operaciones mentales de decodificacion de
naturaleza diferente y cada vez mas complejas. que la anterior lectura,
practicamente secuencial y continua de desciframiento y comprension de

un texto escrito complementado con algunas imagenes ™.

c. Materializa una propuesta pedagdgica utilizando palabras, ilustraciones y
gréficos.

d. Presenta una estructura interna secuencia y sistemética de acuerdo con la
maduracién del lector.

e. Organiza los contenidos de acuerdo con el curriculo establecido por €
Ministerio de Educacion, a través de los lineamientos curriculares y los
esténdares de calidad.

f. Su propuesta didéctica provee eiemplificacion y gjercitacion a lector.
g. Contiene contextos aplicables reaes de |0 que se ensefia.

h. Se presenta en soporte papel.

¥ somoza, Miguel. ¢De qué manera los nuevos paradigmas educativos y los avances tecnoldgicos
obligan a redefinir hoy la funcion del libro de texto? Foro. La industria editorial frente a
los nuevos retos de la educacion en Colonbia,2006.
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Al mencionar las caracteristicas definitorias del libro de texto escolar de
mateméticas y al hacer alusién al lector, es importante aclarar que este término
hace alusion a estudiante, sin desconocer que el libro de texto escolar tiene otros

lectores entre ellos |os docentes o padres y madres de familia.

3.3. El status del texto escolar

Como se deduce de las anteriores definiciones el texto escolar es un material que
se emplea en las instituciones de educacion, ya sea de manera preferencial, como

medio auxiliar, como fuente de informacién o como facilitador del aprendizaje.

El texto escolar no es el Unico medio e cual dispone el profesor, existe un vasto
conjunto de materiales que comprende guias para € trabajo, revistas, periodicos,
enciclopedias y libros que se convierten en materiales de consulta, a estos se
agrega los materiales audiovisuales (videos, diapositivas, acetatos, CD
interactivo), software educativo para diversas asignaturas. Esta diversidad de
medios tiene por lo menos una funcion comun y generalmente evidente, fijar el

contenido de la ensefianza requerida por lainstitucion escolar.

El texto escolar, independiente de las criticas que se hagan a su uso y hegemonia
en el sistema escolar constituyen un instrumento que le ofrece al educador y al
estudiante una informacion sobre los diversos temas, o desarrollo que las
disciplinas cientificas tienen en un momento dado. Por otra parte, €l estar situado
en medio del proceso pedagdgico que se desarroll6 en la escuela lo obliga a
efectuar algunas modificaciones en su forma y uso para adecuarse a los fines
curriculares, estos cambios pueden ser en la presentacion (color, disefio, gréficas),
0 en la manera de administrar lainformacion (unidades didécticas, talleres, guias).
Desde esta perspectiva el texto escolar se diferencia tanto por su uso como por las
conexiones gue se establece con los contenidos curriculares, con los libros de

consulta u obras que se emplean para ampliar lainformacion.
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Desde una oOptica socio cultural, € texto escolar es un recurso invaluable en la
investigacion documental tanto de las mentalidades como de |as representaciones
de los medios técnicos de la época. La escritura del texto exige una traduccion
contextualizada, una transposicion didactica en 1o que en términos generales se
define como correcto, incorrecto, legitimo, ilegitimo, permitido, no permitido,
cientifico, no cientifico, es decir establece unas delimitaciones que encuadran €
contenido en unas circunstancias. Esto en general quiere decir que el texto escolar
en su contenido y en su forma son hijos de las circunstancias economicas,

politicas y sociales del momento.

Aungue la idea que se presenta a continuacion requiere ser matizada desde las
investigaciones de las representaciones, y € concepto de transposicion, es posible
inferir, que el texto escolar presenta un conocimiento reelaborado, contextualizado
por el maestro y el estudiante. La finalidad principal del texto escolar es la de ser
la fuente de conocimiento, ahora en los casos mas extremos para algunos
docentes, el texto escolar es la unica fuente de conocimiento pedagdgico,
entendiendo que este concepto hace referencia a un dispositivo de indole
discursiva, a través del cual e maestro o la editoria ha hecho una nueva
reorganizacion, unas conexiones légicas, ha definido una nuevas maneras de
presentarse, un conocimiento producido por otros medios diferentes a las de las
comunidades cientificas, mediados por una entidad del Estado, en nuestro caso €
Ministerio de Educacién Nacional (MEN), que a través de la publicaciéon de
lineamientos curriculares y estdndares basicos de competencias determina €
alcance de los conocimientos en cada uno de los niveles de escolaridad formal que

deben seguir |os estudiantes.
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El texto escolar como lo exponen diversos autores®, surge como un vehiculo
gue facilitaria la conformacién de la nacionalidad, y de las intervenciones que
el estado moderno realiza en la educacion de la infancia y de los jovenes,
sustituyendo totalmente o en parte a las familias y a las autoridades religiosas;
por otra parte a las familias de produccion industridizada tanto en su
concepcion, presentacion como en su difusién por parte de la industria
editorial.

Segun Alain Choppin y Fabiola Rodriguez, en la mayoria de los paises del
mundo la reglamentacion que se aplica a los textos escolares difiere totalmente
de aquellos que rige para otras obras. ES generalmente mas estricta porque se
considera que los textos se dirigen a los nifios o adolescentes todavia
influenciables y estas obras constituyen, con mucha frecuencia, el Unico
contacto con la cultura de lo escrito. El grado de libertad del que gozan los
autores que redactan los textos escolares y |os maestros que lo utilizan, puede
ser extremadamente variable segin la idea que el poder politico tengan de su
mision educativa y segiin los procedimientos que ésta instaura para controlar

su gjecucion.

Las investigaciones socioeconOmicas sobre el texto escolar son reveladoras,
del status publico del texto escolar, pues muestran las rel aciones de fuerza que
mantienen en un momento dado |os diferentes actores del sistema educativo, a
saber: el poder politico, las autoridades religiosas, los maestros, los
profesionales del libro, los padres de familia, la comunidad cientifica, cuyos
objetivos e interés particulares son divergentes. Desde el momento en que se
realizan andliss y comparaciones de libros de texto escolares, estas
consideraciones son esenciales porque €l texto es indisociable de su medio.
Conviene entonces tomar en cuenta las limitaciones reglamentarias que se

gjerzan sobre la concepcion, la elaboracion, la fabricacion y la difusion de los

20 Choppin y Rodriguez, (1992); Escolano, (1993); Koulour y Ventura (1993)
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libros de texto escolar, coacciones que varian considerablemente de un pais a
otro. Lostextos escolarestienen también un valor nacional. Lo mas frecuente
es su aplicacion sin distincion a conjunto del territorio. Ciertos paises
proceden a los gustes para tomar en consideracion las necesidades o
particularidades locales. Es el caso por gemplo, para la ensefianza primaria
colombiana que en la década del 80 y actualmente en la denominada Escuela

nueva desarroll6 materiales contextualizados a las condiciones culturales y
sociales”.

En muchos paises |os objetivos y |os contenidos de |a ensefianza son definidos por
los programas o politicas curriculares del Estado, los cuales ofrecen una lista de
contenidos, que definen cuales son las cuestiones que deberan ser tratadas en los
textos escolares y niveles educativos. Estos programas tienen siempre un valor
oficia, ya sea que la administracion procede ella misma a su elaboracion, ya sea
gue ella haga un llamado para su elaboracion a las comisiones de expertos. En
ocasiones los programas son fruto de una concertacion entre los actores del
sistema educativo, incluso de una experimentacion previa, pero es poco comun
que su elaboracion sea confiada alos maestros o a los padres de familia

Respecto a la elaboracion de los textos escolares Choppin y Rodriguez (1992)
distinguen en términos gruesos dos sistemas con multiples variantes, por un lado
ciertos paises practican una edicion de Estado: en la antigua URSS y en México,
el manual era unico, oficial obligatorio; era escogido por las autoridades como
resultado de un concurso organizado entre los autores seleccionados por la
administracion. En lamisma Argelia, en China, en Egipto, en Irén, en Marruecos,
en Siria, en Vietnan, entre otros paises, es el Estado quien tiene a cargo la
elaboracion de los libros de texto. Por otra parte, lo més frecuente es la

21 . . . . . . ,

Estudios sobre la educacidn en ciencias sociales han encontrado que hacia la década del 80 se
desarrollaron en el pais textos escolares de ciencias sociales adecuados a caracteristicas locales y
regionales.
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concepcion y la elaboracion de las obras por las empresas privadas. En este caso
la escogencia de los textos puede ser confiada a los maestros como en Alemania,
en Italia, en los paises bajos, en Portugal,..., pero bajo ciertas condiciones. En
Francia por ejemplo, en donde existe la libertad de seleccidn, |a decision debe ser
colectiva

Grinberg (1997), a redlizar un andisis de la elaboracion del texto escolar por
parte de las editoriales argentinas encuentra que toda editorial construye su propia
propuesta pedagogica a partir de l6gicas y criterios propios acerca de lo que debe
ser ensefiado y aprendido, conformando un cuerpo discursivo propio. Seguin la
autora, en un texto escolar se entrecruzan diferentes decisiones que responden a
los diferentes contextos que contribuyen a dar forma a lo que se considera como

conocimiento a ensefiar en la préctica escolar.

Algo similar se presenta en las editoriales colombianas, ellas congtituyen su
propia propuesta pedagdgica evidenciando las politicas educativas vigentes y
siguiendo los lineamientos curriculares elaborados para cada area de

conocimiento.

Como se aprecia en lo descrito anteriormente, debe haber una comunicacion
continua y asertiva entre autores, editoriales y grupo de docentes, con el fin de
precisar la forma de utilizar € libro de texto, para que éste en verdad sea
herramienta tanto para docentes, sin que se convierta en e ge centra de
transmisién de conocimiento, como para estudiantes, sin que se convierta en la

Unica fuente de informaci on.

A continuacion se describen algunas concepciones que se tienen del libro de texto

escolar.
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3.4 Concepciones del libr o de texto escolar

En diferentes investigaciones reportadas por Gliemes®, se constata que las
diversas maneras de usar el libro de texto escolar estan en relacién con las
concepciones, creencias 'y preferencias del profesorado, |o cual indica que hay un
margen de autonomia profesional a la hora de decidir la forma de usar estas
herramientas culturales. De los resultados de estas investigaciones se puede

extraer algunas categorias acerca de como se utiliza el libro de texto.

3.4.1. Como centro del proceso educativo

En esta primera perspectiva se concibe al libro de texto como obra de expertos, es
la maxima gque indica el contenido y laforma de desarrollar el proceso educativo.
Las decisiones del educador se reducen, fundamentalmente, a organizar las
acciones que sobre el material deben realizar |os alumnos: lecturay realizacion de
actividades previstas en € texto. Concibe el uso del libro de texto como la
garantia para €l logro de los objetivos académicos, ademas de evitar lagunas en €
aprendizaje de los aumnos. El libro se utiliza para planificar, desarrollar las
actividades académicas y evaluar. El desenvolvimiento de la clase se rediza
siempre de la misma forma: lectura, explicacién de la lectura, comprobacién de
resultados. Es una visién tradicional, de corte acumulativo y lineal, acerca de la

educacion, del conocimiento y del aprendizaje.

2 Gilemes Artiles. (1993) Rosa Maria. Libros de texto y desarrollo del curriculo en el aula: un
estudio de casos. Asociacion Universitaria de investigaciones pedagdgicas.

45



3.4.2. Como complemento

La segunda perspectiva también se centra en la autoridad del texto, pero a
diferencia de la primera, en ésta se complementan |os conceptos con ejemplos del
propio medio de los estudiantes. Se busca informacion que conecte con lavida 'y
medio de los alumnos, a fin de enriquecer el contenido del escrito. Esto puede
ocurrir en una clase de aprendizaje pasivo donde los estudiantes reciben el
mensaje sin cuestionar la informacion. La Unica pretensiéon del educador es que €l
alumnado comprenda lo que dice el texto, sin reflexionar sobre puntos de vista
distintos. Otra forma de complementariedad puede ser la utilizacidn del texto en
combinacién con otros materiales. Aunque se suprimen capitulos o temas se
trabaja alrededor del texto y éste sirve para adquirir 0s conocimientos que en él se

desarrollan.

3.4.3. Como innecesario

En esta categoria se incluyen los casos de educadores que prescinden del libro de
texto, bien porque hacen uso de textos elaborados por ellos mismos o bien porque
recurren a las bibliotecas de las instituciones o bibliobancos. Todo depende del
uso que se le dé a estos materiales pero, S se mantiene una concepcion disciplinar
de la materia 'y el aprendizaje como recepcion de contenidos, € desarrollo sera
idéntico a que se deriva del uso linea del libro de texto: lectura de textos

producidos o fotocopiados, explicacion y comprobacion de resultados.
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3.4.4. Como medio para lareflexion

Esta uUltima opcion consiste en propiciar la discusion a partir de la lectura del
texto. Es importante aqui la interaccion del profesor con los estudiantes y de los
estudiantes entre si. Ella da la oportunidad de corregir las equivocaciones y a
través de la discusion, se despierta el interés de los estudiantes por € tema. El
texto no es visto como la Ultima autoridad de la clase; muchas veces sirve como
pretexto para proceder a un trabgjo reflexivo y el profesor se vale de é para
comprometer a los alumnos en actividades que requiere una actividad critica del
pensamiento creativo. El libro de texto no es e ge del proceso educativo, €
educador asume su rol de mediador y seguramente tendra una concepcion

constructiva del conocimiento y del estudiante como una agente activo.

Seguin larevision realizada por Gliemes, € estilo de uso del libro de texto que con
mayor frecuencia se ha encontrado es como autoridad méximaen € aula, lo cua
conduce a la desprofesionalizacion del docente por la dependencia que genera. No
obstante, seria equivocado centrar el problema en el libro de texto e iniciar alos
profesores a no usarlo para que sean mas creativos. Gimeno Sacristan (1991),
afirmaque “Si € texto escrito usado como libro de texto es excluyente, no se debe
a un maleficio, sino a su connivencia con una metodologia, con un modelo de
comunicacién pedagbgica y ciertas condiciones econdmicas. Usos histéricos en la
institucion escolar que no nacieron para culturizar alas masas, sino més bien para
indoctrinar en unas cuantas verdades, transmitidas como incuestionables, dentro

de métodos que controlaran la conducta de los individuos.”

La cuestion esta en las concepciones del profesorado hacia el conocimiento, €
aprendizaje, las capacidades de los estudiantes y su papel como educadores; en
definitiva, en su formacion y su mistica profesional. A partir de éstas es que puede
[legar a hacer un uso reflexivo del libro de texto o cualquier otro material que
decidaincorporar.
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Segun las investigaciones que resefia Gliemes, € ege central de una buena

ensefianza no estd en el tipo de medios o materiales utilizados sino en el uso que

se haga de ellos. De estos estudios se desprende |o siguiente:

Si los contenidos del curriculo se conciben como la cultura
universalmente vélida para todo el alumnado, que debe aprenderlos de
manera uniforme y del mismo modo, se vera a libro de texto como
depositario de la culturay el saber que garantiza lafidelidad al curriculo y
hace posible el acceso a cursos superiores. Seguramente en € aula s
desarrollaran actividades basadas en la rutina, la repeticion y la alineacion
gue conduce a adumnado a aburrimiento, desinterés, individualismo y
falta de compromiso; y el educador a un claro desagjuste entre intencionesy
realidad escolar.

Si por € contrario, se concibe lalabor educativa como compromiso con la
realidad y con el momento socio-politico y econémico en € que vive,
entonces la cultura se debera filtrar y re-elaborar constantemente.
Cualquier medio o material, incluso el libro de texto, puede ser interrogado
y pensado para llegar a construir el propio conocimiento, el cua surge del
intercambio, la reflexion y la participacion. Se genera asi un tipo de
practica cuyo objetivo es € aprendizaje significativo de los alumnos,
guienes deben implicarse y participar en €l proceso hasta el punto de llegar

aun compromiso con larealidad escolar y social.

La forma como se utilice € libro de texto se ubica en e marco de referencia

conceptual desde e cual se conciba el proceso educativo. A grandes rasgos

pueden apreciarse dos perspectivas, una que se intente superar, caracterizada

por una concepcion empirista del conocimiento, con notable influencia del

conductismo, centrada en la memorizacion de informacion y la evaluacion

psicosométrica. Otra, hacia la cual se busca avanzar, en la que prevalezca €

constructivismo como postura epistemologica, el enfoque sociocultural que
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destaca la importancia de aprender con otros, € aprendizaje estratégico como
medio para dar respuesta a las demandas de aprendizaje permanente de la

épocay formas de evaluaciones aternativas.

Lo tradiciona puede caracterizarse como el método expositivo de transmision
verbal. Este tiene su base en una concepcion epistemoldgica segun las
disciplinas constituyen cuerpos de informacion acabados y verdaderos que se
conforman acumulativamente por yuxtaposicion. Los alumnos se acercan a
esa informacién con la mente en blanco y la aprende de manera sumativa a
medida que el profesor se la va suministrando con una exposicion clara y
ordenada. Desde esta postura ensefiar es una practica que no presenta
demasiados problemas; solo se requiere de conocer la estructura de la

disciplinaaensefiar y tener la capacidad para trasmitirla segin su l6gica.

En este enfoque se considera a alumno como un agente pasivo, acumulador
de informacién, cuyo aprendizaje depende completamente de la actividad del
profesor, por tanto estd centrado en la ensefianza y el profesor es €
protagonista indiscutible. El problema de aguellos alumnos que no acceden a
conocimiento, que no aprenden, se atribuye a caracteristicas de |os objetos, ya

gue se supone que no son lo suficientemente inteligentes.

Las estrategias mas utilizadas por este método son: la clase magistral,
complementada con experiencias ilustrativas; la repeticion de lo ensefiado; €

apoyo del libro de texto como recurso fundamental.

Por el contario bajo una concepcién constructiva se asume que los aumnos
aprenden y se desarrollan en la medida en que pueden construir significados
en torno a los contenidos curriculares;, esta construccion requiere de la
participacion activa e integral del alumno, su motivacion y conocimientos
previos en el marco de una situacion interactiva, en la que el profesor actia de
mediador y guiaentre el aprendiz y la cultura (Coll y Solé, 1989).
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3.5 Ladimension pedagdgica e ideoldgica del texto escolar

Cada texto escolar encarna una pedagogia, materiadliza un modelo de
ensefianza y aprendizaje, una conduccion del estudiante. Este modelo se
concentra en aspectos como las maneras en que propicia la participacion del
alumno, ya sea como actor del proceso de aprendizaje 0 cOmo mero receptor

de lainformacion o memorizacion de lamisma (Mejia, 2000).

Precisamente de esa materializacion proviene la capacidad de estos medios
paraincidir e inducir a pensar segun los parametros alli plasmados, i nfluyendo
directamente en la capacidad creativa, en la formacion ideoldgica, en la
comprension cientificay en el establecimiento de escala de valores. Si bien es
cierto que € texto escolar, transmite significados tedricos, cientificos e
ideol 6gicos, através de palabras, simbolos e ilustraciones, € lector de este lo
aborda y lo reinterpreta desde sus propias experiencias, o que trae como
consecuencia que la lectura del texto escolar no sea necesariamente la misma
en todos | os estudiantes ni en todos | os casos.

3.5.1 El texto escolar como elemento de comunicacion

Leer supone enfrentar los conocimientos propios del lector con lo que
proporciona e texto, supone gustar estas dos realidades con una dosis de
construccion personad, donde esta Ultima se ve mediada por la
representaciones mentales que viene siendo algo asi como la interpretacion
mental del conocimiento o simplemente la apropiacion del significado
(Garate, 2000). Los estudiantes pasan de aprender aleer, aleer para aprender,
en la medida en que buena parte de los contenidos que se trabajan en las
instituciones formales cuentan con € texto escolar como soporte escrito basico
o auxiliar. Por tanto el lector a enfrentarse a este medio no debe quedarse con

la decodificacion del texto exclusivamente, éste debe dar un paso mas que es
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utilizar sus propios conocimientos al respecto y elaborar hip6tesis sobre €
significado de lo que lee. Leer significa comprender y esto requiere tener en
cuenta el conocimiento previo, seleccionarlo y aplicarlo adecuadamente. Asi
el texto escolar se convierte en un elemento comunicativo entre el estudiante y
el conocimiento. Por tanto los docentes tienen la responsabilidad de orientar a
sus estudiantes para que realicen una lectura con sentido y significado

mediante estrategias que les ayuden a desarrollar la comprension lectora.

En el libro de texto de matematicas, particularmente, la asignacion de lecturas
constituye para los estudiantes un factor de presién y no un medio para €
desarrollo de la imaginaciéon y de la competencia linglistica y matematica,

como |lo proponen los lineamientos curriculares y los Estandares de calidad.

De acuerdo con Apple (1993), el lector de un texto escolar puede responder
desde tres vias a su lectura: el dominio, la negociacion y la oposicion. En la
lectura dominante de un texto los mensajes se aceptan en su valor superficial;
en la respuesta negociada, € lector puede enfrentarse a una reivindicacion
determinada, pero acepta el conjunto de las tendencias e interpretaciones
dominantes. En una relacion comunicativa entre el estudiante con un sistema
cognitivo estructurado de representaciones, y el texto escolar, con sus
contenidos y mensaj es pueden haber reforzamientos de |as representaciones ya
existentes o reconfirmaciones de contenido, en cuyo caso se internaliza sdlo
parte del mensgje, o pueden darse situaciones de rechazo u oposicién a la
influencia de contenidos y mensaje provenientes de otros sistemas. Muchas
veces € estudiante, reproduce contenidos y mensges como parte de la
dindmica de la escuela, para sobrevivir exitosamente en ella, sin embargo no
significa que los incorpore a su sistema de representaciones. Por consiguiente
la eficacia del texto escolar como transmisor de mensajes ideol6gicos es un

aspecto importante que se debe abordar en la discusidon con los estudiantes y
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no solo los contenidos propios de cada disciplina, con € fin de incentivar €

desarrollo de una actitud critica en los estudiantes.

Los textos escolares al estar |egalmente reconocidos estan ligados al momento
politico-cultural en que se desarrollan, y esos vinculos histéricos tienen tal
repercusion que se ven afectados por las transformaciones y los cambios
politicos que afectan el conjunto de la sociedad. Cambios e innovaciones
decididas siempre desde la administracion y no como consecuencia de la
dindmica cultural y pedagdgica que, muchas veces, han puesto € acento en la
transformacién de los medios y materiales a margen de la realidad escolar
cultura y social (Gimeno, 1994).

Por tanto el libro escolar se convierte como depositario del saber y la cultura
ademés de ser valorado como el orientador de la préctica cotidiana en las
escuelas e imprescindibles para hacer posible € desarrollo practico del

curriculo.

3.5.2 Curriculoy textos escolar es

El curriculo es un concepto de uso reciente y que tiene diversas acepciones
segun la perspectiva tedrica. Este concepto se refiere a una realidad educativa
diversa asentada en aspectos didacticos, politicos, administrativos,
econémicos, los cuaes suponen teorias parciaes, esquemas de racionalidad,
creencias, valores, relacionados con el proceso de formacién de nuestras
sociedades. En las instituciones oficides o en la politicas de educacion
obligatoria como sefiala Sacristan, suele reflejar “un proyecto educativo
globalizador, que agrupa diversas facetas de la cultura, del desarrollo personal
y social, de las necesidades vitales de los individuos para desenvolverse en

sociedad, destrezas y habilidades consideradas fundamentales”.
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La definicion menos elaborada de este término, entre los educadores, es la
asociada al plan de estudios que hay que cumplir y donde el programa es pauta
rectora de la actividad docente. Una perspectiva mas amplia considera a
curriculo como una construccion conjunta de la escuela y la comunidad,
derivando asi en una concepcién en lacua el curriculo es un instrumento de la
educacion que le permite a un grupo de personas hacerse a una imagen

posible, de lo que é mismo quiere ser (Hernandez, 1993).

Esta dltima perspectiva no es muy aplicada en instituciones de educacion
forma que es adonde asistente la mayoria de nifios y jovenes del pais. La
administracion educativa, a través de su legidacion es la encargada de
prescribir € curriculo que responda a las demandas y necesidades sociales.
Para lograr que ese curriculo previsto por la administracion se convierta en
curriculo préctico es necesario que el profesor con sus creencia, experiencia
acumulada, contexto de trabajo, formacion y reflexion, haga posble la

congruenciaentre e disefio y el desarrollo curricular.

Sin embargo una serie de razones de diverso orden haran que de forma
inevitable, el profesor tenga que depender, en € desarrollo de su trabgjo, de
elaboraciones més concretas y precisas de los curricul os prescritos, realizadas
fuera de su préctica. En la ingtitucion escolar e maestro esté obligado a
establecer una seleccién y organizacion del conocimiento, pero estos
conocimientos sufren multiples mediaciones, pasando por los niveles de
produccion de medios impresos, la seleccion, reordenamiento y categorizacion
del contenido escolar hasta la interpretacion que hace el profesor del mismo.
Los libros de texto escolar se convierten en mediadores y traductores de las
politicas curriculares generales. Como |o plantea Sacristan (1995):

Las condiciones actuales de la realidad imponen a los profesores acudir a
preelaboraciones del curriculo para su enseflanza, que pueden halarse en la

tradicion profesional acumulada y en agentes externos que les ofrezcan al curriculo
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elaborado. La debilidad de la profesionalizacion de los profesores y las condiciones
en las que se desarrolla su trabajo hacen que los medios elaboradores de curriculo
sean como dispositivos intermediarios, esenciales e indispensables en el actual
sistema escolar. Esta es la funcion capital que cumplen los medios didacticos, pero

sobre todo las guias didécticas y los libros de texto, que son los auténticos

responsables de acercar las prescripciones curriculares a los profesores.

En redidad, los textos escolares se encargan en gran medida de materiaizar y
determinar € curriculo. En casos como € nuestro, en el que el curriculo oficia
esta determinado por lineamientos muy amplios o generales son |os textos los que
especifican y deciden porqué medios lograr estos lineamientos, qué alcance y

volumen tendran los contenidos y también que nivel de dificultad exigira

En paises potencias mundiales como Estados Unidos, €l curriculo no se define a
través de cursos de estudios 0 programas sugeridos, sino a través de un artefacto
particular, €l texto escolar estandarizado y especifico para € nivel de un grado
determinado, en matematicas, lectura, estudios sociales, ciencias, etc. El impacto
gue esto tiene sobre las relaciones sociales del aula es inmenso. Por gemplo, se
estima que el 75% del tiempo que los estudiantes de primaria 'y secundaria pasan
en € aulay e 90% del tiempo que dedican a tareas, est4 ocupado por textos. A

pesar de esto, |os textos son una de |as cosas que menos conocemos.

La dependencia de los profesores respecto alos medios que presentan el curriculo
es un fenébmeno extendido en muchos sistemas educativos, convirtiéndose en una
peculiaridad del sistema curricular, que expresa las condiciones del puesto de
trabajo del profesor. Una norma de comportamiento tan extendida y estable tiene
que tener causa que la expliquen. La renovacion pedagdgica, que preconiza €
protagonismos de los profesores en el disefio de sus précticas, debe andizar las
condiciones objetivas del trabajo profesional de los docentes, ademas de las
laborales, para propiciar salidas realmente liberadoras, a tiempo que se es

consciente de las dificultades objetivas del disefio.
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Los estudios cualitativos que se han realizado en las aulas y sobre |os mecanismos
de comportamiento profesiona de los profesores por |la DIE-CEP (1995), afirman
gue laidea que el docente parte de plataformas preel aboradas, para poder llevar a
cabo las complejas misiones que se le asignan con grupos numerosos de alumnos
y en condiciones no siempre favorables. Al profesor no le resulta féacil pasar de
principios ideal es a practicas coherentes con |os mismos, sino en la medida en que
pueda disefiar una estructura de tareas adecuadas, en la que se conjuguen
contenidos curriculares y principios pedagégicos. Esa es la importancia de los
medios estructuradores del curriculo. La comunicacion de ideas, principios
alternativas pedagogicas etc., hasta la préctica a través del curriculo no es una
relacion directa, lineal ni univoca, por tanto, esa comunicacion no puede
analizarse en abstracto, sino en las condiciones concretas en el contexto en que se
produce tal comunicacion. Los efectos educativos que se pretenden con un
determinado curriculo se mediatizan a través de las tareas que realizan los
alumnos y de los disefios que hacen los profesores en su practica, de las

estrategias que ellos elaboren.

Esas précticas curriculares segin Sacristén, introduce tres condicionamientos

propios muy decisivos:

1. Por un lado, peculiares mecanismos de control sobre la practica
profesional de los profesores y sobre los contenidos y métodos de
ensefianza. Mucho mas, cuando sabemos que los controles sobre €
curriculo basados en el proceso se apoyan en el recurso eficaz de controlar
los mensgjes culturales y los codigos pedagogicos que llegan a alumno y

profesores.

2. De otro lado, la proyeccion de los condicionamientos inherentes a una
practica de producciéon y de mercado gque persigue intereses que no son
solo los pedagdgicos, con efectos en la configuracion de la realidad social.

El libro de texto o las guias del docente que |os acompafian son productos
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comerciales, con peculiaridades propias como tales. Su incidencia en las

escuel as se relaciona con €l proceso de produccién y distribucion.

3. La dependencia del profesor con respecto a estos medios, auténticos
disefiadores de la practica, refleja la autonomia profesiona real que tiene
el profesor en un aspecto que, a primera vista, es genuina competencia

profesional de los docentes.

Frente a estas imposiciones del texto escolar, se podria pensar que 1o mas
adecuado seria recomendar la desaparicion de cuaquier medio que
proporcione a profesor disefios preelaborados del curriculo, como son los

libros de texto.

Sin embargo, para contextos como el nuestro, en el cual e Ministerio de
Educacion Naciona ha promulgado los estandares basicos de calidad en los
cuales se propone lo que todos los estudiantes, de un mismo grado, deben
saber, es el texto escolar quien materializa esa propuesta de la administracion
educativa, que a través de las propuestas pedagbgicas, plasman la
interpretacion y adecuacion de dichos estandares, mediante contenidos que
demarcan el alcance y la secuencia de un programa educativo. Asi e texto
escolar representa una guia didéctica para el maestro y asegura la transmision
del nicleo basico comun de contenidos de cada uno de los estudiantes.

(Eyzaguirre y Fontaine, 1997).

3.5.3 Conocimientoy transposicion didactica

En la medida en que la escuela es un escenario de la cultura, tanto de
conocimientos como de valores, los libros de texto escolar contienen y
expresan discursos, representaciones, imagenes de esa cultura que desea

transmitirse; y suponen una seleccion de aquellos aspectos que un grupo social
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considera fundamentales para ser ensefiados y aprendidos. De la misma forma
incluyen indicaciones respecto a la naturaleza, construccién y valor de
conocimiento, e igualmente ofrecen varias vias y formas para entrar en

relacion y situarse frente a él.

El contenido de los libros de texto se estructura por facetas, se adapta al
conocimiento basico que se supone los estudiantes deben adquirir; suele ser
cerrado pues incluye todos, a cas todos, los conocimientos que alguien
considera dignos de ser conocidos, estd exento de ironias y contiene
referencias @ mundo exterior. La idea basica, implicita en cas todo libro de
texto, es que no estd4 para crear conocimiento, ni tampoco para presentar
conocimientos de avanzada sino para exponer algunos ya sabidos y asentados.
Esto implica un problema de traduccién o de transformacién que lleva consigo
delimitacion, seleccion y reformulacién del conocimiento. La seleccion y
organizacion de este conocimiento por parte del maestro le exige unas
maneras distintas de traducirlo, de clasificarlo, de aguellos que producen €
conocimiento cientifico, y que es lo que se ha denominado conocimiento
didéactico, por otra parte de quienes lo reordenan y plasman en libros y

programas.

Es también un presupuso basico de los libros de texto que el conocimiento que
en él se presenta debe ser facilmente controlado por los maestros. Esto implica
gue méas que hablar de conocimiento adquirido por los estudiantes y, sobre
todo mostrado, habria que hablar de rendimiento. Segtin el Banco Mundial %,
(1978); Selander, (1990); Schiefelbein, (1991),

** Banco Mundial. (2007) Ampliar oportunidades y construir competencias para los jévenes, Una
agenda para la educacion secundaria.
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“El libro de texto desde una perspectiva histérica, ha sido considerado uno de los

requisitos previos para medir el rendimiento, ya que “objetiviza” lo que puede
considerarse conocimiento y, por otro lado, es posble construir textos
“objetivizados” y sin contextos para medir cuantos datos o cudantas soluciones dadas

a determinados problemas pueden producir los alumnos”.

Diversos autores han considerado que el libro de texto escolar es un instrumento
descontextualizado. Al respecto Zabaa (1990), considera gque |os textos escolares
“pueden ser menos valiosos segun el uso que de €llos se haga, y a la capacidad de
adaptarlos a las condiciones de cada contexto educativo”. Hardy (1976), considera
que €l conocimiento que ofrecen los textos escolares de quimica, fisica y
mateméticas, y la forma en que lo presentan, separa a los lectores de los
procedimientos de produccién de ese conocimiento y, por consiguiente le impide
actuar como productores del mismo. Aspecto éste que no deriva, en sus elementos
sustanciales, de la cudidad epistemolégica del conocimiento sino,
fundamentalmente, de las relaciones sociales implicadas en su produccién y
adquisiciéon. Relaciones sociales que se manifiestan, sobre todo, en la manera en
gue se presenta el conocimiento: como estable, no controvertido, no parcial. El

mensaje subyacente es que “las cosas son como son” y “son” como se presentan.

Lo cierto es que los docentes no son Unicamente usuarios; pero eso no debe hacer
olvidar que, a través de su contenido y su forma, los libros de texto “significan
construcciones particulares de la realidad, modos particulares de seleccionar y
organizar el vasto universo del conocimiento posible (y) participan en recrear o
que una sociedad ha reconocido como legitimo y verdadero. Contribuyen a
establecer los canones de verdad y, de esa forma, también ayudan a crear un
importante punto de referencia respecto alo que realmente son el conocimiento, la

cultura, las creencias, la moralidad” (Apple, 1992).
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Parecieran que por su estructura y concepcion los libros de texto escolar
inevitablemente cosifican y petrifica el conocimiento, ofreciéndolo como unico,
no controvertido y seguro, introduciendo a los estudiantes y profesores en una
relacién social jerarquica con ese conocimiento. Sin embargo, € maestro y el
texto ponen en contacto los saberes cientificos que circulan en los frentes de
investigacion en una disciplina cientifica, en un momento de la historia. Ese
contacto se establece a través de dos mecanismos. la traduccion que €l maestro
hace de ese saber en las condiciones en las cuales é se desempefia, y la
organizacion de ese saber en procedimientos didacticos en € texto. Este
dispositivo discursivo y féctico es o que se ha denominado transposicion

didactica
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4. REFERENTESMETODOL OGICOS

4.1 LateoriadelasRepresentaciones Sociales

El campo de la psicologia se ha distinguido por brindar herramientas que han sido
muy Utiles para comprender la conducta humana, o determinados
comportamientos que puede tener un individuo frente a objetos o situaciones
externas; sin embargo, en algunos momentos las normas sociaes puede tener tal
peso que son capaces de desviar una conducta inicialmente orientada, en sentido

contrario, por una determina actitud.

Desde ese mismo campo ha surgido una teoria que pretende explicar €
comportamiento de determinados grupos o sectores sociales a partir de algunas
caracteristicas comunes, y también del conocimiento que colectivamente poseen
sobre algin referente externo, tangible o intangible; es la teoria de las

representaci ones sociales.

Las representaciones sociales son una forma de conocimiento que entre otras,
tiene la funcién de orientar la conducta de quienes la comparten. Desde esta
Optica, una manera de comprender las preconcepciones y actitudes gue tienen los
docentes hacia € uso del texto escolar es a partir de las representaci ones sociales

sobre ese objeto.

El concepto de representacion socia tiene una larga historia de polémicas y
perspectivas en la sociologia, la historia y la filosofia, pero es en la psicologia
social de Serge Moscovici y sus seguidores, en la cua hay una mayor
problematizacion, delimitacion e instrumentacion del concepto. Esta teoria, en sus
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origenes, se halla inscrita en € paradigma de la relacion sujeto — objeto;

produccion de un sujeto cognoscente, versus objetividad.

Sin embargo, en la psicologia social esta teoria no ha estado exenta de las
influencias de la sociologia, en cuanto se considera como una idea colectiva,
producto de la actividad de los grupos sociales en los cuales estan inmersos |os

sujetos.

Serge Moscovici se interesa por la forma en que los individuos o grupos de
individuos, como funcion de su situacion dentro de una sociedad y una cultura
particulares, asimilan lo que les es “extraino” o les llega de un ambito distinto al
conocido, por tanto investiga la manera como, a lo largo del tiempo, los
pensamientos e ideas de un hombre llegan a influir sobre el pensamiento de los

demés.

Este autor realizd varios estudios acerca de cOmo las personas construyen y son
construidas por la realidad social y a partir de sus elaboraciones propuso una
teoria cuyo objeto de estudio es el conocimiento del sentido comin enfocado
desde una doble via: desde su produccion en el plano social e intelectual y como
forma de construccion socid de larealidad (Banchs, 1988).

La construccion socia de la redlidad hace referencia a la tendencia
fenomenoldgica de las personas a considerar los procesos subjetivos como
realidades objetivas; latendencia a experimentar “cierta realidad” como si fuera la
realidad; es decir la mayoria de las veces se piensa que la forma de ver, entender e
interpretar, objetos, acontecimientos, hechos en general, fuese la real y la misma
paratodo el mundo. Se dificulta reconocer que las personas tienen puntos de vista

gue no son realidades absol utas.

La dificultad para reconocer que no hay realidades absolutas es heredada del
positivismo cientifico, que durante siglos pretendié hacer ciencia social, histérica,

econdmica,... siguiendo la tipificacion ideal de las ciencias exactas, acentuando la
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relevancia de las leyes generales para la explicacion cientifica y tratando de

subsumir bajo el mismo y Unico método atodo saber con pretensiones cientificas.

A partir del siglo XIX, con el auge de las ciencias sociales, se debate el concepto
de “absolutizacion” y se comienza a reconocer que las realidades absolutas solo
son el resultado de un desconocimiento, ya que en realidad las formas de ver, o lo
gue es lo mismo, la interpretacion de la realidad circundante son el resultado de
interacciones sociales que construyen una cierta manera de ver e mundo.
“Nuestros puntos de vista son el resultado de los contextos sociales en el que nos
movemos, existimos, sentimos y experimentamos, y son en ese sentido construidos
socialmente por nuestras sociedades, comunidades, culturas, etc."(Berger y
Luckman, 1974).

La construccién de la realidad social, es un fendmeno gue se dirige en ambas
direcciones. Desde el sujeto hacia e mundo real y desde e mundo real socia
hacia el sujeto, es decir, a la vez que las personas y los grupos sociales son
construcciones de la sociedad, también son construidos por la sociedad.

En el primer caso, cada uno de nosotros en un mundo social cotidiano es
constructor de nuevas perspectivas, para entender tal o cual cosa, para hacer las
cosas de una determinada manera, etc. Todos hacemos aportes con nuestras ideas
y acciones ala construccion ala comprension de nuestra vida cotidiana.

En el segundo caso, la sociedad nos construye, se introyecta en nosotros con las
formas de vivir, experimentar, sentir y pensar la vida cotidiana que vivimos. Y a
antes de nacer el mundo social nos determina las formas en que debemos
interpretar ciertos fendmenos tales como: determinar 1os colores que se deben usar
S se nace nifio o0 nifia; seguir una determinada religion; una posicion politica; y

coémo sobrevivir en el medio que nos haya asignado la loteriade lavida.

Todo esto haincorporado a cadaindividuo en un cierto patrén de comprension del

mundo socia, que le permite moverse en el mundo y hacer aportes para cambiar y
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dinamizar las comprensiones sociales de los diferentes grupos sociales. Es decir,
estamos ante un fendmeno atamente dindmico, que por un lado nos da la
oportunidad a todos de aportar en e cambio pero que a la vez nos impone ciertas

condiciones en las que podemos desarrollar nuestros aportes.

Los aportes que realizamos se conocen como “subjetividad”, nacen y son en el
fondo ideas, pensamientos y experiencias, que se traducen en conductas, de alli
gue lo que transportamos es nuestra propia subjetividad. De esa forma se puede
explicar el fendmeno de construccion social como “el compartir subjetividades en
contextos sociales configurando significados e interpretaciones que se
transforman en “intersubjetividades”, es decir, subjetividades compartidas y
consideradas como “una sola”. En otras palabras, 10 subjetivo pasa a ser vivido y
experimentado como “objetivo”, de esta manera podemos experimentar y sentir la

vida cotidiana como unarealidad dada (Berger y Luckman, 1974).

Una redlidad que es una autocreacion de un determinado grupo social una
negociacion de sentidos que ocurre entre lo individual y lo colectivo, entre lo local
y lo mundial y que no es comprensible sin el andlisis de |la trayectoria histérica 'y

la posicién de ese grupo en el sistema social.

Las representaciones sociales se enfocan en ese conocimiento social, y por eso los
procesos de memoria, percepcion, obtencion de informacion, y de disonancia
trabajan juntos para proporcionar € conocimiento real dentro de un contexto
social. Sin embargo, este proceso va méas ala de estos limites y comprende
valores, historias, mitos, convencionesy simbolos, que se adquieren através de la
experiencia directa, principalmente de las relaciones con € grupo de amigos y de
amigas, los padres y madres, la escuela, las organizaciones, 10s grupos religiosos,

lasiglesias, los medios de comunicacién y segiin estudios recientes® la calle.

24 Vergara, Vélez, Vidarte & otros. (2007)
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Las representaciones sociales son entendidas como estructuras psicologicas
intersubjetivas que representan el acervo de conocimientos social mente disponibles que
se despliegan como sistema(s) de valores, creencias, ideas, creencias y practicas las
cuales cumplen dos funciones centrales: de una parte establecen un orden que capacita a
los individuos para orientarse en un mundo material y social y dominarlo, por otra parte,
hacen posible la comunicacion proveyéndoles de un cédigo para el intercambio social y
de un cddigo para nombrar y clasificar de manera no ambigua los diversos aspectos de
su mundo y de su historia individual y de grupo®

El concepto de representaciéon socia es amplio, de caracter integrador,
presentandose bajo formas variadas, mas 0 menos complgas. Iméagenes que
condensan un conjunto de significados; sistemas de referencia que nos permiten
interpretar o que nos sucede, e incluso dar un sentido a lo inesperado; categorias
gue sirven para clasificar las circunstancias, los fendmenos y a los individuos con
guienes tenemos algo gue ver; teorias que permiten establecer hechos sobre ellos.
Y, con frecuencia cuando se les comprende dentro de una realidad concreta de

nuestra vida social, |as representaciones sociales son todo ello junto (Jodelet).?

La definicidén mas aceptada de |a representacién social es la propuesta por Denise

Jodelet, para quien:

La nocidn de representacion social... antes que nada concierne a la manera en que
nosotros sujetos sociales, aprehendemos los acontecimientos de la vida diaria, las
caracteristicas de nuestro medio ambiente, las informaciones que en él circulan, alas
personas de nuestro entorno proximo o lejano. En pocas palabras el conocimiento
espontaneo, ingenuo que tanto interesa en la actualidad a las ciencias sociales, ese
gue habitualmente se denomina sentido comin, o bien pensamiento natural, por
oposicion a pensamiento cientifico. Este conocimiento se construye a partir de
nuestras experiencias, pero también de las informaciones, conocimientos y modelos
de pensamiento que recibimos y trasmitimos a través de la tradicion, la educacion y
la comunicacién social. De ese modo este conocimiento es, en muchos aspectos, un
conocimiento socialmente elaborado y compartido. Bajo sus multiples aspectos
intenta dominar esencialmente nuestro entorno, comprender y explicar los hechos e
ideas que pueblan nuestro universo de vida o que surgen de él, actuar sobre y con
otras personas, situarnos respecto a ellas, responder a las preguntas que plantea el
mundo.? (Jodelet, 1998).

% Jodelet D. La representacion social: fendmenos, concepto y teoria. En Psicologia social Il.
Barcelona: Paidos, 1988

26
Idem

27
Idem
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Jodelet explica que cuando las personas hacen referencia a los objetos sociales, 1os
clasifican, los comprenden y ademas los evallan es porque tienen una
representacion social de ese objeto. Esto significa, que representar es hacer un
equivalente, es decir, un objeto se representa cuando estd mediado por una figura
y es s0lo en esta condicion que emerge la representacion y el contenido

correspondiente.

Las personas conocen la realidad que les circunda mediante explicaciones que
extraen de los procesos de comunicacion y del pensamiento social. Las
representaci ones sociales sintetizan dichas explicaciones y en consecuencia, hacen
referencia a un tipo especifico de conocimiento que juega un papel muy
importante sobre cémo la gente piensa y organiza su vida cotidiana: el

conocimiento del sentido comun.

Las representaciones sociales, en definitiva, constituyen sistemas cognitivos, en
los que es posible reconocer la presencia de opiniones, creencias, valores y
normas gue suelen tener una orientacion actitudina positiva o negativa. Se
construyen a su vez como sistemas de codigos, valores, |6gicas clasificatorias,
principios interpretativos y orientadores de las précticas, es decir de las formas en
gue los sujetos actian sobre el mundo (Umaria, 2002).

Esto explicaria el porqué de las atribuciones que se pueden dar a una misma cosa,
varian entre unay otra cultura, entre unoy otro grupo de gente, porque justamente
la construccién al interior de unas construcciones particulares le dan el matiz

especifico alas representaciones de un objeto.

Para Doise las representaciones sociales son principios generativos de toma de
postura ligados a inserciones especificas en un conjunto de relaciones sociales 'y,

gue organizan |os procesos simbolicos presentes en esas relaciones.
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El autor enfatizalarelacion entre el factor social y los factores socio-estructurales,
tales como los sitios o estatus socialmente definidos. Por 1o que la representacion
social mantiene unarelacién directa con la ubicacion social de las personas que la
comparten y esto resulta mas claro a considerar que una representacion social no
puede ni debe pensarse como una abstraccion desconectada de las estructuras

sociales en que se desarrolla.

Esta estructura de las representaciones sociales no indica que deba existir una
representaci én para cada uno de |os objetos en que podamos pensar. Puede ser que
cierto objeto solo genere una serie de opiniones 0 imégenes relativamente
inconexas, por 1o que se debe pensar que no todos los grupos o estratos sociales
deban participar en una representacion que les sea propia, es posible que una
fraccion de ese grupo tenga una representacion social de ese objeto, y € resto de
ella solo posea un conjunto de opiniones, informacion o imégenes ante el mismo

objeto, sin que esto suponga otra representacion social.

La construccion o posesion de una representacion socia por parte de un grupo
social depende de varios factores, taes como: la cercania, familiaridad e
involucramiento directo con e objeto representado; el tiempo y el espacio socid
en gue se Sitle ante é y con é; la fuerza que desarrollen otros elementos
socioculturales que hacen del objeto representado mas vivo y dinamico, la

dindmicainterna del grupo de referencia, entre otros.

Para Ayesteran, de Rosa y Paez (1987), la representacion social es una estructura
cognitiva — afectiva construida y compartida por la colectividad fusionando 1o
conocido y percibido, a partir del conocimiento previo, generando una forma de
pensamiento, que le sirve para procesar y organizar la informacion, permitiéndole
la comunicacién, la asuncion de conductas y la interaccion. Ademés agregan, las
representaciones sociaes tienen un caracter autbnomo y creativo, por lo que lo
consideran una nueva forma de pensamiento social.
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Para Ibéfiez (1988), |as representaciones son: ante todo productos socioculturales.
Es decir, son productos que surgen de una sociedad determinada histéricamente, y
su conocimiento nos permite conocer e funcionamiento de esa sociedad en un

momento especifico de su historia

Ibéfez considera que las representaciones sociales son pensamiento constituido y
pensamiento congtituyente. El primero corresponde a estructuras de pensamiento
preexistentes que sirve para interpretar la realidad, dando a conocer sus rasgos
especificos. El pensamiento congtituyente, en su elaboracién, constituye en parte,
a objeto que representa. No es el reflgo interior, situado en la cabeza de la

persona son elementos constitutivos de la propia realidad.

Las representaciones sociales como un sistema de representacion, registran las
relaciones en y con e mundo, a la vez con los otros, designando sentido y

significacion alas conductas y ala comunicacion social.

4.2 Dinamica de las r epr esentaciones sociales

Moscovici, en sus estudios sobre el pensamiento del sentido comin sefiala dos
procesos que caracterizan de manera general a las represtaciones sociales. la
objetivacion y el anclaje. A través de ellos explica como € pensamiento social
transforma un conocimiento en representacion; y a su vez, como ésta transforma
lo social. Estas funciones basicas de las representaciones poseen dimensiones
estructurales en las cuales se desarrollan que son: actitud, informacién y campo de

representacion.

Denise Jodelet Ilama a la objetivacion lo social en larepresentacion y a anclge la

representacion en lo social.

La objetivacion es considerada como un proceso en que los elementos externos al

sujeto tienen un conjunto de significados que son concretizados, forman iméagenes
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y estructuran el pensamiento. Moscovici afirma que “objetivar es reabsorber un
exceso de significaciones materializandolas (y asi tomar cierta distancia al
respecto). También es trasplantar al plano de la observacion 1o que solo era
interferencia o simbolo”. (1979). Hace referencia al proceso mediante el cual se
materializa el conocimiento en objetos concretos.

La objetivacion permite convertir percepcion en concepto. Este mecanismo concierne a

la forma en que los saberes e ideas acerca de determinados objetos entran a formar

parte de las representaciones sociales de dichos objetos, mediante una serie de
transformaciones especificas. (Ibafiez 1988).

El propio Moscovici (1979) afirma:

Como se sabe, la objetivacion lleva a hacer real un esquema conceptual, a duplicar una
imagen con una contrapartida material.

Contintadiciendo:

Para reducir la separacion entre la masa de palabras que circulan y los objetos que los
acompafan, como se podria hablar de “nada”, los signos lingiiisticos se enganchan a
“estructuras materiales” (se trata de acoplar la palabra a la cosa).

Este mecanismo de las representaciones sociales denominado objetivacion
concierne a todo un proceso de elaboracion social que tiene como cometido
instrumentar e modelo cientifico y reconstruirlo a través de valores y sistemas de
categorias disponibles. En sintesis “(...) la transformacién de una teoria
estructurada es un conjunto de relaciones con autonomia y extension variables es

la primera condicion para construir una representacion social” (Moscovici 1979).

Respecto al anclaje, la siguiente cita ilustra de manera importante lo que significa,
gue a su vez nos muestra que tanto éste como la objetivacion son funciones

dial écticamente interrel acionadas e indisolubl es.

El anclaje designa la insercién de una ciencia en la jerarquia de los valores y entre los
valores de la sociedad. En otros términos, a través del proceso de anclaje la sociedad
cambia el objeto social por un instrumento el que pueda disponer, y este objeto se
coloca a una escala de preferencia en las relaciones sociales existentes. Entonces se
podria decir que el anclaje transforma la ciencia en el marco de referenciay en red de
significados, pero esto seria demasiado répido. Solamente recordemos que una
representacion social emerge donde existe un peligro para la identidad colectiva,
cuando la comunicacién de los conocimientos infringe las reglas que la sociedad ha
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establecido al respecto. La objetivacion palia este inconveniente integrando las teorias
abstractas de un grupo especializado con elementos del medio ambiente en general. El
mismo resultado se procura en el proceso de anclaje, que transforma la ciencia en un
saber (til para todos. La objetivacion traslada la ciencia al dominio del ser y el anclaje
la delimitacion en el del hacer, para controlar la prohibicién de comunicacion.

(Moscovici, 1979).

Su funcion consiste en integrar la informacion sobre un objeto, dentro de nuestro
sistema de pensamiento tal y como esta ya constituido. Asi, el anclgje es el
mecanismo que permite afrontar las innovaciones o la toma de contacto con

objetos que no nos son familiares. (Ibafiez, 2001).

El anclge como segundo proceso se refiere a la forma en que se acomoda y
asimila la representacién y su objeto dentro del corpus socia. Es lo que los
autores han denominado integracion cognitiva, que alude a la forma en que €l
objeto representado, se incorpora a sistema de pensamiento preexistente y a las
transformaciones derivadas de este sistema. Articula tres funciones bésicas de la
representacion: a) funcion cognitiva de integracion de la novedad, b) funcién de
interpretacion de la realidad y c¢) funcién de orientacién de las conductas y las
relaciones sociales (Jodelet, 1979).

El proceso de anclaje permite comprender:
a) Como se asigna sentido o valor a objeto representado.
b) Como se utiliza la representacion para interpretar e mundo social, y
¢) Como se opera su integracion dentro de un sistema de integracion humana.

El anclgje entonces permite el encuentro entre el aspecto procesal y el aspecto
tematico de las representaciones, asi como en sus aspectos individual y social.
Este proceso pone en evidencia el enraizamiento de la representacion en la vida
de los grupos, pues explicalos|azos con una cultura o una sociedad determinada.

Si la objetivacidn permite concretizar las informaciones por un proceso figurativo,

el anclaje permite interpretar la realidad.
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La objetivacion y el anclgje sitlian el aspecto socia de la representacion, pues
muestra que toda representacion, es socia, es decir, que esta determinada por la
relacion e insercion del individuo y del grupo a que pertenece; a mismo tiempo
esta representacion contribuye a determinar el 1azo de insercion y actla sobre la
estructura de la sociedad.

Asi como la objetivacion muestra como los elementos representados de una ciencia se
integran en una realidad social, €l anclaje permite captar la manera cémo contribuyen a
modelar las relaciones sociales y como las expresan. Asi, como la sociedad se
transforma, €l sujeto también los hace. (Moscovici, 1979)

4.3 Estructurasy mecanismos inter nos de las r epr esentaciones sociales

Las representaciones sociales tienen presencia de una manera heterogénea y
multiple tanto en su composicion como en su origen, los valores, las opiniones, las
imagenes, las actitudes, las creencias, las informaciones que las constituyen
aparecen de una manera aparentemente disuelta y desordenada para €l 0jo poco
entrenado en su andlisis, pero que sin embargo se articulan y organizan de manera

ordenaday |6gica en torno a ciertos principios.

Para abordar la estructura de las representaciones sociales y sus mecanismos
internos es necesario recurrir al propio Moscovici, para quien “la representacion
social se muestra como un conjunto de proposiciones, de reacciones y de
eval uaciones, referentes a puntos particulares, emitidos en una u otra parte durante
una encuesta a una conversacion, por el “corazén” colectivo, del cual, cada uno,

quiéralo o no, forma parte”.
M &s adel ante continua diciendo:

“Pero estas proposiciones, reacciones 0 evaluaciones estan organizadas de manera
sumamente diversas segiin las clase, las culturas o los grupos y congtituyen tantos

universos de opiniones como clases, culturas o grupos existen. Cada universo segun
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nuestra hipétesis, tiene tres dimensiones: la actitud, la informacion y el campo de

representacion o laimagen” (Moscovici, 1979).

La actitud, dice Moscovici, “acaba de descubrir la orientacién global en relacion
con €l objeto de representacion”, se presenta lo favorable o desfavorable, asi como
las orientaciones intermedias que son necesarias distinguirlas, pues manifiestan la
disposicion de una persona hacia un objeto determinado, expresando una
orientacion evaluativa en relacion a ese objeto, donde los componentes afectivos
se articulan precisamente sobre esa dimension evaluativa, imprimiendo a las
representaciones sociales un caracter dinamico, orientando las conductas hacia €l
objeto representado, implicando a las personas con mayor 0 menor intensidad
(Ibafiez, 2001).
La actitud es la més frecuente de las tres dimensiones y quizés, primera desde el punto de

vista genético, en consecuencia, es razonable concluir que nos informamos y nos
representamos una cosa Unicamente después de haber tomado posicidn y en funcién de la

posicion tomada. (Moscovici, 1979)

Esta toma de posicion ante la representacion es lo que le imprime e carécter
dindmico, pues explica la diversidad de conductas, activas unas y pasivas otras,
gue mantienen abierto & proceso de vida y reciclgje de las representaciones ante

las diversas situaciones en las que se reestructuray reconstruye.

Dinamismo que existe aln en situaciones donde la representacion no ha sido
suficientemente compartida, o de igual manera, por todos |os integrantes del grupo
social de referencia. Hecho mismo que sefiala la imposibilidad de referirse a la
representacion como ago acabado, pues sSempre esta en constante
transformacion; ya que a la vez que influye en la representacion de lo social, se
esta reconstruyendo a si misma, en un constante movimiento dial éctico.

La informacién — dimension o concepto- se relaciona con la organizacion de los
conocimientos que posee un grupo con respecto aun objeto social (Moscovici, 1979).
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La manera en que cada individuo o grupo social, en conjunto o por separado,
aisado o en comunicacion grupal activa, se apropia de la informacion, o de un
segmento de ella, que es lo mas frecuente, depende de varias razones no lineales.
Puede ser por su origen y ubicacién social, por su capital cultural que le permite
acceso a cierto tipo de informacion e interpretacion de ella; por su pertenencia a
un campo profesional; asi como la recogida de los medios de comunicacion social.
Pero también existe lainformacién que se interioriza a partir de la combinacion de

éstas entre si 0 con otros roles que desempefie el individuo.

Igualmente determina la cantidad y precision de la informacion el origen de ésta,
pues no es la misma, tanto en calidad como en influencia aquella que obtiene de
una relacion directa, lograda por su praxis cotidiana, con el objeto representado
donde hay una relacion de mutua transformacion, mental y rea, a la
transformacién obtenida a través de rumores, comunicacién de terceros (como los
visitadores 0 asesores comerciaes), que la proporcionan segmentada en ocasiones
tergiversada, y sobre todo orientada por estereotipos o0 pautas ideol 6gicas dictadas
por los esquemas culturales hegemédnicos, elemento de fuerte referencia en esta
investigacion.

Por ultimo el campo de representacion “nos remite a laidea de imagen, de modelo
social, a contenido concreto y limitado de las proposiciones que se refieren a un
aspecto preciso del objeto de representacion... La nocion de dimension nos obliga
a estimar que existe un campo de representacion, una imagen, alli donde hay una

unidad jerarquizada de elementos” (Moscovici, 1979).

El campo de representacion se refiere a la manera en que actla el objeto de
representacion, los rasgos que la distinguen, los juicios valorativos, que implican
un poner en accion, y sus propiedades cualitativas, imaginativas de la
representacion ... supone un minimo de informacion que integra un nuevo nivel

imaginativo, y que, a cambio, contribuye a organizar.
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Estas tres dimensiones que seflala Moscovici constituyen un todo integrado que
solo puede dividirse para fines explicativos y conceptual es, pero que en la reaidad
actian de manera smultanea e interrelacionada. Los elementos congtitutivos de
una representaci én son jerarquizados, asignados a una ponderacién, manteniendo
entre ellos relaciones que determinan la significacion y el lugar que ocupan en €
sistema representacional. Sin embargo, los elementos contenidos en € campo de
representacion, que puede resultar el més interesante para algunos, solo pueden
distinguirse sometiéndolos a un andlisis conceptual, ya que aparecen mezclados

alrededor de esquemas figurativos o niicleos centrales.
La hipétesis de nicleo central puede ser formulada en estos términos. la organizacion
de una representacion presenta una modalidad particular, especifica: no Unicamente los

elementos de la representacion son jerarquizados sino ademas toda representacion esta
organizada alrededor de un nicleo central, constituido por uno o varios elementos que

dan significacion a larepresentacion. (Abric, 2001)
Es el mismo Jean Claude Abric quien explica que laidea de centralidad, como la
de nucleo no es novedosa, sino que tiene antecedentes desde 1927, y es en los
primeros textos de F. Heider, respecto a los fendmenos de atribucion, donde se
encuentra laidea de que las personas tienen tendencia a atribuir alos eventos que
sobrevienen en su entorno a nucleos unitarios condicionados de forma interna, y
gue son, de algun modo, los centros de la textura casual del mundo, atribuyendo

significado alos hechos esperados.

Este nucleo figurativo surge del proceso de objetivacion, pues permite, dice
Moscovici:

... la mutacion de lo abstracto, su impregnacion por elementos metaféricos y ornamentales
individualizan un momento importante de la objetivacion agquel en el cual el edificio tedrico
es esquematizado. El esquema o modelo figurativo que resulta de ello cumple tres funciones:
a) es un punto comin entre el objeto y su representacion; b) en él se realiza el cambio de lo
indirecto, la representacion se convierte en la traduccion inmediata de lo real; y, finalmente,
¢) € modelo asocia los elementos indicados en una serie auténoma, con una dindmica propia,
ladel conflicto entrelo explicito y lo implicito, lo interno y lo externo. (Moscovici, 1979)

M é&s adel ante continda diciendo Moscovici:

Es el modelo figurativo que penetra en el medio social como expresion de lo “real”, por
eso mismo se torna ‘“natural”, utilizado como si se recortara directamente de esta
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realidad. La conjuncion de dos movimientos, € de la generalizacion colectiva del uso y
el de la expresion inmediata de los fendbmenos concretos, le permite a las
representaciones convertirse en un marco cognoscitivo estable y orientar las

percepciones o los juicios sobre el comportamiento o las relaciones interindividuales.

Estos elementos son  descontextualizados, disociados del contexto que los
produjo, adquiriendo asi la autonomia necesaria para su manejo por € sujeto,
imprimiendo en ellos su marca, es decir, su cultura y normas del entorno socidl,
naturalizandose con un estatus de verdad, pues aparece como la realidad misma,
siendo un marco de referencia para interpretar y filtrar la nueva informacion que
lellegaa sujeto, asi como gje orientador de su conductay sentido a los hechos en
que se involucre. Los elementos restantes de la representacion serén retenidos,
categorizados, interpretados e incorporados en referencia a la naturadeza y
significatividad del nucleo figurativo.

Segun Abric, € nucleo central de una representacion desempefia dos funciones

esenciades;

a) una funcion generadora mediante la cua se crea, se transforma la

significacion de los otros elementos constitutivos de la representaci on.

b) Una funcién organizadora que determina la naturaleza de los lazos que
unen, entre ellos los elementos de la representacion. Es el elemento unificador
y estabilizador de la representacion. (Abric, 2001).

Ademas, congtituye el elemento mas estable de la representacion, |o que garantiza
su permanencia en un ambiente mutable; pero asi mismo se convierte en el mas
resistente al cambio, por lo que cualquier innovacién introducida en el nucleo
central modificara la representacion. El reconocimiento de ese nlcleo permite no
solo € estudio comparativo con otras representaciones, sino ademas la forma en
como esta organizado e nucleo en su conjunto, su dinamica interna, asi como la
manera en que penetra, transforma su contexto y se reconstruye a si misma. Debe
agregarse que la importancia o centralidad de un elemento no debe evaluarse

Unicamente desde |o cuantitativo, también lo cualitativo desempefia un importante
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papel en este proceso. Mucho menos debe pensarse en términos lineales de cudl es
primero o cud después, pues la naturaleza de la dinamica social, impresa en la
representacion misma, no obedece a pensamientos cerrados o rigidos sino a
formas de entendimiento y andlisis abiertos, flexibles y creativos, como la
naturaleza esencial de las representaciones sociales.

Esta posicion privilegiada de algunos elementos respecto a resto de la
representacion, son los que le otorgan grado de significacion. El nicleo central es
determinado, aunque no totalmente, por la naturaleza del objeto representado; por
la relacion que mantiene el individuo o €l grupo con el objeto, asi como por €l
sstema de valores y normas sociales que existan en e ambito cultura e

ideol 6gico del momento y del grupo.

Para Jean Claude Abric, €l nlcleo central puede tener dos dimensiones segiin la

naturaleza del objetoy lafinalidad de la situacion:

1. Una dimension funcional, donde se privilegian los elementos mas
importantes para la realizacion de la tarea, como por ejemplo el estudio del
entorno urbano donde se sefida como la representacion de la ciudad esta
organizada alrededor de algunos elementos centrales, como el transporte

urbano.

2. Unadimensién nor mativa en todas las situaciones en que estan presentes
cuestiones socioafectivas, sociales o ideoldgicas. En esta dimension debe
pensarse que una norma, un valor o un estereotipo pueden formar parte del

nucleo central de una representacion.

Asi también las representaciones poseen elementos periféricos que se organizan
alrededor del grupo, y que constituyen la parte esencial del contenido de la
representacion, pues reflgian la informacion retenida, 10s juicios, estereotipos o

creencias respecto a objeto. Se constituye como una interfase entre e nicleo
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central y la situacion concreta en la que se construye o funciona la representacion,

respondiendo a tres funciones principal es:

1. Lafuncién de concrecion, que serefiere ala experiencia vivida del sujeto,
constituyéndose de elementos propios del contexto, por lo que resulta del
anclgje de la representacion en la redidad, por lo que son féacilmente

recuperablesy transmisibles en su dinamicainterna.

2. Lafuncién reguladora que le permite a la representacion adaptarse a las
nuevas circunstancias de cambio que le exija el contexto, permitiendo la

integracion de nuevos elementos del entorno.

3. Funcion de defensa, puesto que siendo e nicleo duro y resistente al
cambio, es el sistema periférico donde las contradicciones pueden ser diluidas

0 resultas paraevitar la transformacion profunda de | a representaci on.

En resumen vemos como |as representaciones sociales estan regidas por un doble
sistema: un sistema central (nlcleo central) y un sistema periférico. El primero
surgido de las condiciones historicas, sociales e ideologicas, y directamente
asociado a las normas y valores de los individuos y grupos en un sistema socia
dado. El segundo estd més asociado a las particularidades individuales y al

contexto inmediato en € que estan inmersos.

Debe sefialarse que e funcionamiento de estos dos sistemas no se da de manera
divorciada y gena, tampoco en un nivel de jerarquia de mayor a menor
importancia, sino que hay una mutua determinacion y enriquecimiento, a igual
gue la una permite la existencia y funcionalidad de la otra, constituyendo una

unidad organicay en permanente movimiento y transformacion.

Finalmente, para concluir este apartado, se mencionara répidamente que las

representaci ones sociales, desempefian cuatro funciones esenciales:

a) Funciones de saber, porque permiten explicar larealidad.

76



b) Funciones identitarias, porque establecen laidentidad y especificidad de los

grupos, conocimiento basico para el control social.

c) Funciones de orientacion, otorgando sentido a los comportamientos y las

practicas sociales, aln antes de llevarlas a cabo.

d) funciones justificatorias, porque permiten explicar y justificar las acciones

de los actores luego de ser realizadas.

4.4 Latransfor macién de lasrepresentaciones

Las representaciones sociales evolucionan, se transforman, pero ese evento no se
da de un dia para otro. Con el fin de comprender y explicar €l estado de una
representacion, es necesario tomar en cuenta los eventos susceptibles de haber
marcado la historia del grupo, como los fenébmenos sociales evolutivos. La
transformacién de una representacion esta condicionada, entre otros aspectos, por
su historia previa. Pero la historia de una representaci on esta marcada por aquellos
eventos sucesivos que son susceptibles de interferir con e objeto, ya que no todos
los eventos que estén en relacion con € objeto tienen efectos analogos sobre la
representacion y no contribuyen de la misma manera a una modificacion eventual
de su estado.

Las representaciones sociales estan, entonces sometidas a la historia y a los
eventos que la constituyen: pero ciertos eventos tendran un grado de incidencia
mas 0 menos importante sobre las representaciones sociales de un grupo dado.
Para que un acontecimiento determinado pueda tener repercusiones a nivel de las
representaciones sociales de los individuos es necesario que esté particularmente
implicado. Aungue todos los grupos sociales no seran implicados de la misma
manera por un mismo acontecimiento. Eso depende de la naturaleza del grupo al

cual € individuo pertenece.
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Abric (1987) menciona tres tipos de transformaciones de las representaciones
sociales, que se pueden presentar cuando un acontecimiento nuevo lleva a los
individuos a desarrollar practicas sociales mas 0 menos en desacuerdo con €

sistema representacional .

a. La transformacion progresiva. Las précticas nuevas nho son
contradictorias con el nucleo central de la representacion, lo que hace que la
trasformacion de |a representacién tenga lugar sin ruptura con € pasado, sin

fragmentacion del ndcleo central.

b. La transformacion resistente. En este tipo de transformacion las
précticas nuevas estdn en desacuerdo con €l nilcleo central de la
representacion. Estas contradicciones son absorbidas por los esquemas
periféricos sin que el ndcleo centra, en un primer momento, sea
controvertido. Este mecanismo se explica por los llamados esquemas
extrafios. De esa forma, los esguemas normales o los esguemas de
comportamientos habituales, bgjo la influencia de elementos extranjeros,
van a transformarse a esquemas extranjeros. Los esguemas extrafios a la
representacion social permiten a los individuos soportar |as contradicciones

entre los elementos extrafios y su mentalidad tradicional.

c. La transformacion brutal. Esta trasformacion tiene lugar cuando las
practicas cuestionan al sistema central de la representacion, sin que €
sistema periférico pueda absorber estas contradicciones. Entonces en
funcién de la frecuencia de la introduccion de précticas, y del caracter
irreversible de la situacion, la representacion sociad se va a transformar

completamente.
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4.5 El analisisde contenido en lasrepr esentaciones sociales

El andlisis de contenido es un método que busca descubrir la significacion de un
mensaje, ya sea este un discurso, una historia de vida, un articulo de una revista,
un texto escolar, etc. Més especificamente, se trata de un método que consiste en
clasificar y/o codificar los diversos elementos de un mensgje en categorias, con €

fin de hacer aparecer de lamejor manerae sentido.

En este caso, cuando se trabaja con discursos escritos, la lectura de éstos, implica
utilizar las reglas implicitas de anadlisis e interpretacion de textos. Por
comparacion el método de analisis de contenido tiene que ver con la perfeccion y
el uso de modelos sistematicos de lectura que se basan en el recurso de las reglas
explicitas de andlisis y de interpretacion de textos. El objetivo de estos

procedimientos es llegar ainferencias validas.

El andlisis de contenido es una técnica cada vez més utilizada porque permite
tomar los datos provenientes de las entrevistas o de los documentos. Ademas el
analisis de contenido es (til para analizar tanto 1os fendmenos individuales como
los colectivos. Esta técnica permite poner en claro un acontecimiento, una accion

individual o colectiva, paralos cuales las huellas escritas existen.

En este orden de ideas, Pinto y Grawitz”®, plantean que & andlisis de contenido
“es una técnica de investigacion para la descripcion objetiva, sistematica y
cuantitativa del contenido manifiesto de las comunicaciones, teniendo como fin
interpretarlos”. Por su parte, Hernandez® considera que el andlisis de contenido es
una técnica que se aplica a cualquier forma de comunicacion para hacer

inferencias validas y confiables de datos respecto a su contexto.

%% Pinto y Grawitz. Analyse de contenu et thedrie. En: Methodes des sciences sociales. Dalloz.
Paris.

2 Hernandez Sampieri, y otros. Metodologia de la investigacién. Mc-Graw Hill. México.
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Mayer y Quellet®, precisan las caracteristicas generales del andlisis de contenido

en |os siguientes términos.

1. Se trata de una técnica indirecta, porque no entra en contacto con los
individuos, s bien se interesa en ellos es mas por los sesgos de sus
producciones, consignados en los documentos, de los cuales se extraen

informacion.

2. Estas “producciones pueden tomar diversas formas: escrita, oral, grafica o

audiovisual, que dan cuenta de sus comportamientos y de sus fines.

3. Los documentos pueden haber sido constituidos por una persona, por
gemplos:. las cartas personales, las novelas, un diario, o por un grupo de

personas, por ejemplo: las leyes, |os textos publicitarios o |os textos escolares.

4. Se puede realizar una deduccion cualitativa o cuantitativa. En ese sentido,
los documentos pueden ser analizados con el objeto de cuantificar o en la

perspectiva de un estudio de elementos singulares, o losdos alavez.

Hoy dia los especidistas de las ciencias sociadles se sirven del andlisis de
contenido para estudiar una gran variedad de temas. Por g emplo, se ha recurrido
al andlisis de contenido de la prensa para comprender mejor los valores, las
normas y las orientaciones de diferentes culturas. Otro tema privilegiado ha sido
la exploracion de los efectos sociales y politicos potenciales del tratamiento de la

informacion por los medios de comunicacion.

Los motivos pararecurrir a analisis de contenido son muy diversos:

Para codificar las respuestas de las preguntas abiertas de una encuesta, codificar los
resultados de una entrevista; revelar los postulados implicitos en los textos y manuales

30 Mayer, Robert; Quellet Francine. Méthodologie de recherche pour les intervenants sociaux.
Boucherville. Gdetan Morin Editeur. Montreal- Paris- Casablanca.
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escolares, determinar 1os estereotipos del papel de la mujer, presentes en las revistas o
en lasnovelas,..*

Como lo subraya el mismo autor, € andlisis de contenido varia segun €l tipo de
texto analizado y €l tipo de interpretacién; entonces, “no existe método de andlisis
facilmente transportable a todas las situaciones. Salvo para las aplicaciones
simples, para la codificacién de los temas de respuestas a las preguntas abiertas de
los cuestionarios, €l investigador estd sempre mas o menos forzado a hacer
adaptaciones a los procedimientos méas apropiados para € estudio € problema que

él buscaresolver”.

El andlisis interno pretende extraer las ideas principales de un texto, determinar
las relaciones entre las ideas, restablecer la logica de su desarrollo, sefiaar la
ausencia o la presencia de ciertas caracteristicas. El andlisis externo consiste en
volver a ubicar un documento en su contexto historico para aclarar €l sentido de
los términos y darles una significaciéon contextual. Es posible combinar los dos
tipos de andliss en una misma investigacion; los resultados pueden ser
interesantes cuando se ha trabajado con rigor, distinguiendo bien cada tipo de

andlisis.

4.6 Etapas del andlisis de contenido

Autores como Pinto y Grawitz;, Mayer y Quellet y Landry identifican las

siguientes etapas técnicas del andlisis de contenido:

3 Landry Réjean. Analisis de contenido: En Recherche sociale. De la problematique 4 la collecte
des donnés. Universidad de Quebec.
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4.6.1 El analisisprevio a la lectura de documentos

Consiste en recoger e materiad a analizar; organizarlo y proceder a varias
lecturas. Estas tultimas apuntan a que el investigador pueda “adquirir una vision
del material recogido, familiarizarse con sus diferentes particularidades [...],
presentir el tipo de unidades de informacion a retener para una clasificacion
posterior y la manera de desglosarlas en enunciados especificos”. Se trata de
extraer €l sentido general de la historia y de discernir las ideas mayores
apropiadas para orientar € trabajo de andlisis. Esta etapa permite igualmente a
investigador prever las eventuales dificultades y hacerse una primera idea de las

categorias que utilizara.

4.6.2 La seleccion de una unidad de andlisis

Implica una escogencia entre las unidades corrientemente empleadas: unidades
fisicas (los libros, los textos escolares, los articulos, las revistas, etc.); las
unidades sintécticas (la paabra, la frase, etc.); un referente (una persona, un
grupo de personas, un acontecimiento); un temay finalmente una proposicién que
constituye un “nucleo de sentido” mas elaborado que el tema y que comprende
cuatro elementos principales 1) emisor del mensaje; 2) el verbo conector; 3) €

objeto mensajey 4) el receptor del mensgje.

Para la definicion de las categorias de andisis, esta se hace habituamente

siguiendo uno de estos tres métodos:

1) De manerainductiva a partir de similitudes de sentido del material de andlisis;
2) De manera deductiva derivandol as de una teoria existente; 3) siguiendo una
formula mixta en donde una parte de las categorias es derivada de una teoria

mientras que la otra es inducida en el curso del analisis”.
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4.6.3 La lectura “flotante”

Es la primera actividad que consiste en familiarizarse con los documentos de
andlisis por medio de lecturas sucesivas dando via libre a las impresiones y
las orientaciones del investigador. Progresivamente la lectura se hace més
precisa, las hipbtesis comienzan a aparecer y, €l investigador podra identificar
las teorias aplicables al material y a uso posible de técnicas empleadas al

estudiar materiaes and ogos.

4.6.4 Laformulacion de hipotesis

Una hipotesis es una afirmacion provisional que nos proponemos verificar,
para confirmarla o no, por medio del andlisis. Sin embargo, no es obligatorio
tener hipétesis para guiar €l andlisis. Algunos andlisis se hacen sin ideas
preconcebidas. No obstante en muchos casos, |as hipotesis implicitas orientan
el trabgo de andisis. De ahi la necesidad de formular claramente las

hipétesis.

4.6.5 La preparacion del material

Los documentos deben ser desglosados en unidades de significacion, que son
clasificadas en categorias bien definidas. Se reagrupara en estas categorias las
unidades de informacion que se han extraido de |os documentos. En esta etapa
importa determinar la unidad de cuantificacion o de registro. Esta unidad de
cuantificacion puede ser un tema, una palabra, un concepto, una frase, una
idea o una frecuencia de aparicién de palabras o de frases. La unidad de

registro se utiliza para contar |os elementos de contenido.
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En cuanto a la unidad de enumeracion, se trata de una unidad de medida que
permite diferenciar entre ellos los elementos seleccionados en cada categoria.
De esa forma, en un discurso, en lugar de limitarse a contar el nimero de
veces que aparecen, por eemplo, ciertas palabras o ciertos temas, se notara
los tiempos que el investigado consagra a cada uno de ellos.

Esta etapa de preparacion de material se subdivide a su vez, en tres

momentos, que son:

a) La construccion del corpus. corresponde a un conjunto de textos de
documentos, que son reunidos para los fines del estudio. EI material de
partida puede entonces ser dado a priori, como es el caso de las obras
literarias, 0 en e caso donde deben ser reunidas para fines de un andlisis

particular.

b) La trascripcion: una vez seleccionados los documentos recogidos los
textos o realizadas las entrevistas, se deben transcribir de tal manera que
pueda obtenerse una herramienta de andlisis clara, completa y lo més
significativa posible. Es importante en esta etapa consignar también €

contexto de laentrevista, es decir unatrascripcion lo més holistica posible.

¢) La seleccién de un método de andlisis. Es importante escoger un plan de
trabajo que facilite & andlisis de la informacion, especialmente cuando a
transcribirla se generan varias paginas de trabajo. Hoy dia existen algunos

programas de computador que facilitan al investigador esta tarea.

4.6.6 La seleccion dela unidad de andlisis

Launidad de andlisis serefiere a espacioy a tiempo en los cual es se retendra

la recurrencia de los elementos de la investigacion. Se puede tratar del
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nimero de apariciones por pagina o por texto, por linea, o por unidad de

tiempo (en una pelicula, un discurso, un texto escolar).

4.6.7 La exploracion delosresultados

Si las diferentes operaciones del andlisis previo han sido cuidadosamente
cumplidas, |a fase de analisis propiamente dicha se caracteriza por € maneo
sistematico de las decisiones previamente tomadas. Esta fase consiste,
esenciamente, en operaciones de codificacion, descuento o enumeracion en

funcién de las instrucciones previamente planteadas.

La exploracion de los resultados es asi codificar € material. La codificacion
corresponde a un tratamiento de los datos brutos del texto. Transformacion
que por desglose, agregacion o numeracion permite llegar a una
representacién del contenido o de su expresion.

Todo andlisis de contenido supone la descomposicién del material tratado, en
elementos de andlisis. Estos elementos deben ser clasificados en categorias.
Un analisis de contenido “vale lo que valen las categorias”. Su determinacion
es por lo tanto mas delicada cuando € nimero y la forma de las categorias
pueden variar segun los objetivos de la investigacion y las hipotesis del
trabgjo.
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5. DISENO METODOLOGICO

En este capitulo se exponen los pasos seguidos para el disefio y aplicacion del
instrumento utilizado en esta investigacion sobre las representaciones sociales de
los docentes de educacién basica sobre €l libro de texto escolar.

Uno de |os procedimientos clasicos para acceder a una representacion, consiste en
recopilar un material discursivo, que puede ser producido espontaneamente
(conversaciones, entrevistas libres, entre otros) o bien producido por medio de
cuestionarios méas 0 menos estructurados, o mediante entrevistas focalizadas. Esta
produccion luego es analizada mediante las técnicas de andlisis de contenido, con
el objetivo de detectar |os indicadores que permiten reconstruir el contenido de las

representaciones sociales del objeto de estudio.

De los instrumentos que se pueden utilizar para esta clase de investigaciones,
como se describi6 en € parrafo anterior, se elige e cuestionario, por el caracter
cualitativo de lainvestigacion y las caracteristicas del medio social de estudio.

Para el disefio del instrumento se toman elementos cognitivos, de los cuales se
elaboraron una serie de preguntas (items) que integran el cuestionario que se
aplicaalos sujetos educativos. Cada una de las preguntas se justifica en un cuadro

que se presenta en |os anexos.

Posteriormente, se describen las caracteristicas de la muestra de aplicacion del
cuestionario, y se sefiala el mecanismo de distribucion del cuestionario y los

tiempos establ ecidos para su recogida.

Finalmente, se muestra el proceso de organizacion, sistematizacion y andlisisde la

informaci 6n obtenida guiados por €l criterio del enfogque constructivista.
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5.1 Planteamiento metodol 6gico

Uno de los aspectos fundamentales en la gecucién de un proyecto de
investigacion en e campo de la didactica, es la determinacion de la metodologia

de lainvestigacion.

Debido alas caracteristicas de este proyecto y al contexto socia gue involucra, se
utilizé un enfoque cuditativo para disefiar, llevar a cabo, describir, analizar y

comprender de una manera inductiva, |os resultados de la investigacion.

La principa caracterisica de este método de investigacion es su
conceptualizacion de lo socia como una realidad construida que se rige por leyes
sociales. Es decir por una normatividad cultural cuyas propiedades son muy
diferentes de las leyes naturales. Como producto humano la sociedad tiene una
realidad objetiva y una realidad subjetiva. La primera corresponde a andamigje
ingtitucional, legal y normativo que sostiene un orden socia especifico, € cual
tiende a ser inamovible. La segunda representa el modo como esa realidad es
conocida, interpretada y expresada por los individuos que hacen parte de un marco
institucional objetivo.

El método cualitativo orienta su disefio en profundizar en algunos casos
especificos y no en inferir reglas generales con base en grandes cantidades de
datos. Es decir, no se trata de una investigacion fundamentada en herramientas
estadisticas para medir regularidades sino que su gran preocupacion es describir
textuamente y analizar el fendmeno social a partir de sus rasgos determinantes,
segun sean percibidos por los miembros de una comunidad especifica, en este

caso particular, los docentes.

La investigacion cualitativa tiene diferentes significados para los autores que se

han encargado de definirla, como es el caso de Taylor y Bogdan, que la definen
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como: “aquella que produce datos descriptivos: las propias palabras de las

personas, habladas o escritas, y la conducta observable”®, sefialando las

siguientes caracteristicas:
1. Esinductiva.

2. El investigador ve el escenario y a las personas desde una perspectiva
holistica; los cuales no son reducidos a variables, sino considerados como un

todo.

3. Los investigadores cualitativos son sensibles a los efectos que ellos mismos

causan sobre las personas que son objeto de su estudio.

4. Los investigadores tratan de comprender a las personas dentro del marco de

referencia de ellas mismas.

5. El investigador cudlitativo suspende 0 aparta Sus propias creencias,

perspectivas y disposiciones.

6. Para el investigador cualitativo todas | as perspectivas son valiosas.

7. Los métodos cualitativos son humanistas.

8. Los investigadores cualitativos dan énfasis ala validez en su investigacion.
9. Lainvestigacion cualitativa es un arte.

Para LeCompte, la investigacion cualitativa puede entenderse “como una
categoria de disefios de investigacion que extraen descripciones a partir de
observaciones que adoptan la forma de entrevista, narraciones, notas de campo,

grabaciones, transcripciones de audio y video, registros escritos de todo tipo,

32 Taylor, S.J. y Bogdan, R. Introduccion a los métodos cualitativos de investigacion. Buenos Aires,
Paidds , 1986.
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fotografias o peliculas”. La calidad segin LeCompte significa “lo real mas que lo

abstracto, lo global y concreto, mas que lo disgregado y cuantificado™®,

La diversidad de visiones sobre la investigacion cudlitativa hace necesario
establecer referentes comunes como los que sugiere Guba y Lincoln®, en los
niveles. oncolégico, epistemolégico, metodologico, técnico instrumental y

contenido.

En lo oncolégico, lainvestigacion cualitativa se define por considerar la realidad
como dinamica, global y construida en un proceso de interaccion con la misma.
En el plano epistemol6gico, se refiere a establecimiento de criterios a través de

|os cuales se determinala validez del conocimiento.

Lo metodolégico aborda la manera en que se disefia la investigacion la cual va
construyéndose a medida que se avanza en el proceso de investigacion, tratando

de explicar larealidad.

Desde el nivel técnico, preocupado por las técnicas, instrumentos y estrategias
para obtener la informacién gue de cuenta de la particularidad de las situaciones

gue se estudian.

Finalmente desde el plano del contenido, la investigacion cualitativa esta presente
en varias ciencias y disciplinas por lo que se encuentra en la sociologia,

educacion, economia, politica, psicologia, antropologia, etc.

En particular, para los fines de esta investigacion, los criterios cientificos del

instrumento y de la investigacion en su totalidad, estan determinados por la

3 LeCompte, M. Un matrimonio conveniente: disefio de investigacion cualitativa y estandares
para la evaluacién de programa. Revista electrdnica de investigacion y evaluacion educativa.
1995.

** Guba, E. G. y Lincoln, Y. S. Competing Paradigms in Qualitative Research. Handbook of
Qualitative Research. Thousand Oaks, CA.; Sage Publications.
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metodologia cualitativa constructivista, ya que se esta considerando |a realidad
social cuyo significado es construido y reconstruido cotidianamente por los
mismos sujetos que le dan sentido; como unidad complga y dialéctica en
permanente trasformacion, desde una vision holistica, interpretando la conducta
social eindividual desde dentro de sus multiples determinaciones.

Este paradigma centra la atencion en la manera en que € mundo de la experiencia
esvivido, sentido y experimentado por |os propios actores, analizando las diversas
interpretaciones que los sujetos hacen de la realidad social y de su relacién con
ella

Su finalidad es estructurar las diversas interpretaciones del fendmeno estudiado,
en este caso € libro de texto escolar, tal como se manifiesta en las distintas
situaciones y contextos sociales. Desde esta metodologia se interpreta e mundo
subjetivo de la experiencia humana a través de sus significados e intenciones,
penetrando al interior del compleglo causal de sus percepciones del mundo que lo

rodeay del que forma parte activa y dinamica.

La investigacion constructivista sigue un proceso holistico- inductivo para una
comprension global de los procesos que estudia. Recurre a la via inductiva para
congtruir los conceptos, la comprensién de la readlidad y a sus interpretaciones a
partir de la informacion que obtiene a través de varios registros como €

cuestionario o la observacion directa

El objetivo de este paradigma es comprender cOmo las personas experimentan,
interpretan y reconstruyen los significados intersubjetivos de su medio socia y
cultural. Las estrategias més usuales consisten en observar directamente a las
personas en el contexto de su cotidianidad, entrevistarlas y analizar sus relatos y
documentos, obteniendo un conocimiento de la realidad no mediada por

definiciones conceptual es u operativas ni filtrado por instrumentos de medi da.
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5.2 Instr umento seleccionado

Como ya se ha mencionado, por la naturaleza de la investigacion de caracter
eminentemente cuditativo se eligié como instrumento de recogida de datos €

cuestionario.

5.2.1 Disefioy fase de la elabor acién del cuestionario

El contenido del instrumento se determinG considerando lo establecido por €
enfoque cualitativo del constructivismo y la Teoria de las representaciones
sociales ya que se buscod que éste permitiera obtener informacién Util para la
construccion de | as representaciones social es existente en torno al uso de un libro

de texto escolar. (Ver anexos 1y 2).

Para construir las representaciones del libro de texto escolar, se tomaron como
sujetos educativos a los docentes de matematicas de ingtituciones privadas de la

ciudad de Bogota como se describe a continuacion.

5.2 Poblacion

La presente investigacion considerd la informacion que ha reunido la editorial
para la cual trabajo, de alrededor de 200 docentes del area de mateméticas en €
sector privado, distribuidos en siete localidades de la ciudad de Bogota. En esa
informacion, se establece: el nombre de los o las docentes, € nombre de las
instituciones en donde laboran, el grado de estudios que tienen, s siguen 0 No un
libro de texto escolar, los cursos que tienen a cargo, su correo electronico, un
numero telefonico, entre otros. Ellos conforman la poblacion de este trabajo de

investigacion.
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Con ese listado de docentes se formaron dos grupos: los que siguen un libro de
texto escolar y 1os que no necesariamente siguen un libro de texto escolar. De esta
clasificacion se obtuvo, para el primer caso, 167 docentes aproximadamente y en

el segundo caso alrededor de 33 personas.

Del grupo con mayor cantidad denominado grupo A, se escogié una muestra de
once docentesy €l grupo de menor cantidad, denominado grupo B, se escogié una
muestra de cuatro personas, para una muestra total de quince docentes a quienes
se les aplicd una entrevista smple bajo la modalidad de cuestionario. En dicha
herramienta se les preguntd las palabras y/o frases que le venian a la mente
cuando escuchaban las palabras libro de texto escolar de matematicas. Esta
técnica fue inspirada por la experiencia de Hament (1981) en sus investigaciones
sobre representaciones sociales, en las cuales se pregunto a los entrevistados sobre
las palabras que les venian a la mente cuando escuchaban dicha expresion. En
ellas, las palabras empleadas permiten determinar cua es € campo de la

representaci on dominante.

En la misma herramienta se propusieron otras preguntas que aportaron al

desarrollo de los objetivos planteados en € este trabajo de investigacion.

5.3 Seleccion de la muestra

La muestra de docentes seleccionados para el estudio se configur6 a partir de los

siguientes requisitos:

a. Docentes de aula: se refiere a que los docentes, para el momento de la
aplicacion de la encuesta debian tener un desempefio laboral cotidiano en

el auladeclase.

b. Docentes de primaria y secundaria; este requisito se considerd

importante en virtud de que en € pais, es en estas dos etapas dd ciclo
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escolar (1° a5° gradosy de 6° a9°), donde el docente reconoce el libro de

texto.

c. Docentes con experiencia: se expuso alos encuestados que deberian tener

minimo dos afios de experiencia como docentes de aula.
5.4 Clasificacion de la muestra

a. NUumer o total de docentes en la muestra

Muestra cualitativa: Dos
grupos de docentes

Grupo A: Grupo B
Docentes que utilizan Docentes que no
libro de texto escolar necesariamente utilizan libro

de texto escolar

b. Variables o atributos que se definieron en los docentes:

El perfil de los maestros para la conformacién del grupo A fue: maestro o
maestra de mateméticas de la educacion basica primaria 0 secundaria, con
minimo dos afios de experiencia impartiendo la clase de mateméticas, usuario
de texto escolar y que laboraran en colegios del sector privado de la ciudad de
Bogota.

El perfil de los docentes para conformar € grupo B fue: docentes de
matematicas no necesariamente usuario de texto escolar, con experiencia
minima de dos afios en la ensefianza de la matematicas y que laboraran en

colegios del sector privado.
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c. Segmentacion por ubicacioén geogréfica: Las instituciones educativas
seleccionadas para aplicar la herramienta se encuentran ubicadas en cuatro
localidades de la ciudad de Bogota. La localidad de Suba con las
instituciones. Liceo Segovia; Liceo La Sabana; Colegio La Colina: Colegio
Eucaristico Mercedario; La localidad de Fontibon con el Gimnasio Fidel
Cano; La localidad de Usaquén con los colegios: Nuestra Sefiora del Buen
Consgjo y Colegio Caasanz masculino, y la localidad de Bosa con €
Ingtituto Clara Fey.

El cuadro 1, muestra el nombre de laingtitucion y la cantidad de docentes que

participaron de cada una.

Cuadrol
Institucion educativa Tamario de la muestra
Liceo Segovia 1
(Localidad de Suba)
Liceo La Sabana 2
(Localidad de Suba)
Colegio LaColina 3
(Localidad de Suba)
Colegio Eucaristico Mercedario 2
(Localidad de Suba)
Gimnasio Fidel Cano 1
(Localidad de Fontibon)
Colegio Nuestra Sefiora del Buen 3
Consgjo
(Localidad de Usaguén)
Colegio Calasanz masculino 2
(Localidad de Usaquén)
Instituto Clara Fey 1
(Localidad de Bosa)
Total 15

El primer fraccionamiento que se realizd en esta muestra fue e que seindicaen el
cuadro 2.
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Cuadro 2

Docentes usuarios de un libro de texto escolar para e

11
desarrollo de sus clases.

Docentes que no necesariamente utilizan un libro de
texto escolar para € desarrollo de sus clases.

Luego se determind s los docentes de la muestra trabgjaban en el ciclo de la
basica primariao en el ciclo de secundaria. Ver cuadro 3.

Cuadro 3

Docentes que laboran en € ciclo de la basica

primaria

Docentes que laboran en € ciclo de la basica

secundaria

Finalmente en el cuadro 4 se muestra la cantidad de docentes de cada ciclo que
son 0 usuarios de un texto escolar y los que no siguen un texto escolar
determinado.

Cuadro4
Usuarios de un texto| No siguen un texto
escolar escolar determinado
Docentesde primaria 7 2
Docentes de segundaria | 4 2

d. Caracteristicas de los grupos conformados: Como ya se explicd en € litera
b, la conformacién de los grupos fue homogénea porgue todos los participantes

eran maestros de mateméticas que trabajan en colegios del sector privado de la
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ciudad de Bogota e identifican un libro de texto escolar independientemente de su

uso en e momento de impartir las clases.

5.5 Trabajo de campo y recoleccion de la infor macion

Con base en los objetivos de la presente investigacion, y la relacion de la
investigadora, a través de visitas periddicas para hacer seguimiento de algin
proyecto editorial, con docentes de las instituciones educativas. Liceo Segovig;
Liceo La Sabana; Colegio La Colina: Colegio Eucaristico Mercedario; Gimnasio
Fidel Cano; Nuestra Sefiora del Buen Consgjo, Colegio Calasanz Masculino, y el
Ingtituto Clara Fey, fueron los escenarios en donde se identificaron y
seleccionaron los docentes que respondieron la encuesta, es decir donde se
adelantd el trabajo de campo.

Cabe destacar que € acercamiento de la investigadora con los docentes de las
ingtituciones involucradas, se inici6é con la participacion de éstos a encuentros de
formacién y profundizacion tanto nacionales como regionales y locales en el &rea
de matematicas, organizados por la editorial, y a las constantes visitas que se
realizan en las diferentes instituciones, en diferentes momentos del afio escolar,
con € fin de hacer seguimiento, y de brindar asesorias y acompafiamiento

pedagdgico, asi como comunicacion permanente via Internet y telefonica.

A continuacién se describe € trabajo de campo adelantado por la investigadora en
cada una de las fases de la tesis y su correspondiente instrumento para la

recoleccion de lainformacion.
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5.5.1. Primerafase

El trabajo de campo de esta fase es el que adelant6 la editorial desde €l afio 2002
cuando recolectd y organizd una base de datos con informacion relacionada a

diferentesingtituciones del sector privado y alos docentes que laboran en ellas.

Ese tiempo no fue propiamente de recoleccion de datos para esta tesis, sino parala
editorial en la cual laboro, ya que entre las funciones que tiene un editor se
encuentrala de visitar constantemente |os colegios, con el fin de conversar con los
docentes acerca de diferentes tépicos entre los cuales se destacan: tendencias
pedagbgicas, uso de la tecnologia, cambios en los curriculos, normatividad
estandarizada por el Ministerio de Educacion, elaboracion de guias, etc. Dicho
labor esta muy acompafiada de la seccion de marketing y ventas de la editorial.

5.5.2. Segunda fase

Esta constituida por el trabgjo de campo con los profesores seleccionados. Se

mencionaran |os aspectos que intervinieron en esta fase.

a. Elaboracion del cuestionario: Teniendo en cuenta que el principal objetivo de
esta tesis es conocer |os contenidos de |as representaciones sociales que tienen los
docentes del érea de mateméticas acerca del libro de texto escolar, se elaboré un
cuestionario que permitiera conocer las opiniones de los y las docentes respecto a
libro de texto escolar. Asi como las ventajas, desventajas y usos que tiene esta

herramienta didactica.
En el anexo 1, se presenta € cuestionario elaborado para esta investigacion.

b. Convocatoria: Esta labor se realizO con seis semanas de anticipacion a la
aplicacion del cuestionario. Con la base de datos de instituciones y docentes de
mateméticas que utilizaran o0 no un libro de texto escolar y su respectivo correo
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electronico. Se envidé un mensgje via Internet en e cua se les preguntaba si
estaban interesados en participar en una encuesta cuyo fin era netamente

investigativo.

La investigadora le manifesté a cada participante que se encuentra realizando un
proyecto de tesis para obtener el titulo de maestria en Desarrollo Educativo y
Social y que su trabajo consiste en conocer |os contenidos de |as representaciones
sociales que tienen los docentes del area de mateméticas, acerca del libro de texto
escolar.

Una vez los participantes dieron su respuesta afirmativa, fue solicitada la
autorizacion de la coordinacion de cada colegio para aplicar € cuestionario en
cada una de las instituciones seleccionadas. A cada coordinador(a) se le expuso
los objetivos de la investigacion. A la vez que se les pedia la colaboracién en €

desarrollo de la misma.

Los cuestionarios fueron aplicados en agosto del afio 2008, entregados a cada uno
de los participantes, a quienes se les explicaba a qué se referia la investigacion, y

para qué servirian los datos obtenidos.

c. Contraprestacion: Entre los participantes y la investigadora surge una
relacion de contraprestacion. Los primeros ofrecen € texto que requiere la
investigadora, y ésta ofrece alguna contraprestacion, en este caso, se entregd un

obsequio a cada participante que consistio en un libro de interés general.

d. Sitios de realizacién: Como ya se indic en € litera a, la investigadora se
desplazd a cinco de las instituciones seleccionadas para conversar con los
docentes que aceptaron la invitacion a participar en este trabajo. En los casos
restantes, el cuestionario fue enviado via Internet. Una vez fue contestado por los
participantes, se devolvié por e mismo medio.
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En las instituciones visitadas, la investigadora y 10s docentes se reunieron en una
sadla que usualmente se utiliza para atencion a padres. Este espacio fue
considerado & mas neutral posible dentro de los colegios para poder aplicar €

cuestionario y que ademas |os docentes se sintieran libres de opinar.

e. Aplicacién del cuestionario: Una vez reunidos en la sala, la investigadora
saludd y tratd de bgjar las defensas sicoldgicas preguntandoles por los temas de
interés que se habian publicado en la revista “El educador”, que distribuye gratis
Editorial Norma, entre los docentes que se encuentran en la base de datos.
Posteriormente explico la intencion que tenia dicha visita: la aplicacién de un
cuestionario con el fin de recoger informacion que seria analizada para un trabajo
de investigacion; se aclar6 que era importante que tuvieran en cuenta que los
resultados de la encuesta no tendrian ninguna incidencia para la editorial, ya que
los fines de éste eran netamente para e proyecto de investigaciéon que adelanta
esa persona. Ademas recalcd la importancia de responder con responsabilidad
cada una de las preguntas que se enumeran en las paginas de la encuesta. Los
participantes se sintieron tranquilos y respondieron en menos de una hora el

cuestionario entregado.

En e caso de los participantes a los cuales se les envid el cuestionario por

Internet, el tiempo en recibir la respuesta fue mayor, entre dosy tres dias.

553 Tercerafase
En estafase, se consideraron |os siguientes aspectos:

a. Recoleccién de los cuestionarios diligenciados por los docentes: Se esperd a
tener los 15 cuestionarios que conforman la muestra para luego clasificarlos en los

grupos A y B respectivamente, definidos segun €l literal b, del aparte 5.3.1.
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b. Procesamiento y analisis de la informacién: La informacién se clasifico de
acuerdo con las categorias que se establecieron en el cuestionario entregado a
cada docente, teniendo en cuenta las repeticiones de las frases escritas y las
frecuencias de los aspectos que, segun ellos, tienen mayor incidencia para € uso
de un libro detexto escolar en |os procesos de ensefianzay aprendizaje.

c. Conclusionesy recomendaciones: se determinaron las posibles tendencias con

base en |os objetivos propuestos y se redactaron las conclusiones.

5.6 Analisis de datos

Para analizar la informacion obtenida en el instrumento aplicado a la muestra
seleccionada, se organizaron cuadros concentradores (ver anexos) que
sistematizaron lainformacion de las respuestas obtenidas en cada uno de los items

del cuestionario.

Enseguida, la informacién se analiza relacionando las variables docente — usuario
de un texto escolar y docente — no usuario de un texto escolar, con € fin de
determinar la frecuencia de algunas palabras que se emplean tanto en un grupo
como en otro. Esto permitié realizar una inferencia respecto a cada uno de los

items. (Ver anexos)

Ahora bien, siguiendo lo expuesto en € capitulo anterior respecto a la técnica de

analisis de contenido se realizaron |0s siguientes pasos.

1. Establecimiento de las unidades de analisis, en el cua se consideré que los
nucleos con significado propio, objeto de estudio, serian las frases completas de

cada una de las respuestas dadas por |os docentes participantes en este estudio.

2. Establecimiento de las unidades de contexto: Una unidad de contexto es un
marco interpretativo de la relevancia de las unidades de registro detectadas por €
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andlisis. De modo que las unidades de contexto fueron las respuestas de los

docentes.

3. Codificacion de los datos: con el fin de organizar y recuperar los aportes mas
significativos dados por |os docentes de mateméticas a cuestionario entregado, se
hall6 la frecuencia de las palabras que mas sobresalian en los discursos escritos,
con el fin de reconocer las posibles categorias que ayudaran en la determinacion

de | as representaciones sociales.

4. Categorizacion de los datos: consistié en efectuar una clasificacion de las
unidades de registro de acuerdo con €l criterio temético. Las categorias obtenidas

de acuerdo se presentan en el apartado de resultados.

5. Interpretacion de andlisis de datos: mediante la técnica de andlisis de contenido
se escribieron se infirieron las representaciones sociales del docente acerca del

libro de texto escolar.
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6. RESULTADOS

Como € interés del estudio esindagar por los contenidos de las representaciones
sociales de los docentes del area de matematicas de educacion basica, respecto a
libro de texto escolar, en el capitulo se presentan |os resultados de la indagacion a

través de la aplicacion de un instrumento, en este caso un cuestionario.

En los anexo 3 a 12 se presentan las respuestas dadas por los sujetos
seleccionados para este estudio, a las diferentes preguntas que componen el
cuestionario. En dichos anexos, se presentan la trascripcion y organizacion de las
respuestas en matrices de andlisis tematico, en las cuales se registrd la
informacién teniendo en cuenta, s € docente es usuario de un libro de texto

escolar 0 no es usuario de esta herramienta.

Para cada pregunta y para cada una de las columnas se utiliz6 |la estrategia de
calcular lafrecuenciay el orden de importancia asignado a las palabras utilizadas
en los discursos escritos y que tuvieran mayor impacto linguistico. Posteriormente
se elaboraron agunas inferencias con relacion a las opiniones de los docentes
frente a cada uno de los items.

Para el andlisis de las respuestas, se utilizaron los pasos descritos en los capitulos
anteriores respecto al andlisis del discurso, clasificando las respuestas segun hayan
sido del grupo A (docentes usuarios de un texto escolar) o del grupo B (docentes

gue no son usuarios de un texto escolar).
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6.1 Analisisde lasrespuestas

A continuacion se presenta el andlisis de cada una de las respuestas dadas a las
preguntas del cuestionario entregado a cada docente de la muestra. El andlisisy la
interpretacion se hacen alrededor de tipologias que se establecieron a partir de los

resultados de la sistematizacion y la organizacion matricial .

Para dar cuerpo a discurso de los docentes se toma en cuenta todas las respuestas
dadas en € cuestionario con €l fin de tener una vision completa de los discursos

presentes en ese contexto.

6.1.1 Tipologias de lasr epr esentaciones sociales del texto escolar

El andlisis que a continuacion se presenta esta apoyado en | as respuestas obtenidas
en e cuestionario, por parte de los participantes en este proyecto, y por
observaciones no sistematicas de asesores comerciales, editores y autores, en las
ingtituciones, cuya finalidad es reconocer la representacion dominante que tienen

|os docentes frente a un libro de texto escolar.

Dichas representaciones se pueden resumir en cuatro tipologias a saber: € texto
escolar un instrumento para potenciar |os procesos de ensefianza y aprendizaje, €
texto escolar un vehiculo de desarrollo del curriculo, €l texto escolar un mediador
didéctico y cognitivo, y €l texto escolar un recurso importante entre otros.

Antes de andlizar cada tipologia, se presentan algunos aspectos generales que
hacen parte del andlisis de discurso y que ayudardn a la compresion de la

determinacién de dichas tipologias.

Los docentes tanto de basica primaria como se secundaria, elaboran su discurso
utilizando un lenguaje propio de las personas que se desenvuelven en ese medio
académico. En general es un discurso elaborado empleando un vocabulario y una
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conceptualizaciéon basada en la formacion profesional, aunada a la idea que se
tiene respecto a esta profesion. Es evidente que este discurso es aplicado a la
experiencia que va adquiriendo en la cotidianidad de su quehacer docente, en
donde a partir de su percepcion describen elementos que forman parte de ese
medio educativo, en este caso, €l libro de texto escolar. En esas descripciones
sobresalen expresiones como: ayudar, apoyar, orientar, facilitar, que aungue son
palabras referidas a un objeto, estén relacionadas con €l rol de esta profesion en la
sociedad.

“Ayuda en la elaboracion de guias y evaluaciones”

“..ayuda que tienen tanto estudiantes como maestros para el trabajo

)

en clase y el desarrollo de competencias en el darea.’

’

“..orientar el proceso de aprendizaje de los estudiantes...’

“Facilita que el estudiante vea que hay utilidad en los temas que ha

)

visto y los retome.’

Sus referentes semanticos estructurantes del discurso estén centrados al interior de
un aula escolar, del desarrollo de una clase, en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, y a parecer, en la confianza de tener claro 1o que pide el Ministerio

de Educacion en cuanto a manejo de las politicas educativas actuales.

“..se elaboran guias de trabajo que cuentan con contenido tematico y
ejercicios para desarrollar en la clase”

“A mi me parece que los textos son una buena herramienta para €
desarrollo de la clase, pero le sugiero a las editoriales que cada libro
tenga un cuadernillo en el cual los estudiantes puedan realizar las
actividades adicionales”

“Es una herramienta importante que facilita el aprendizaje.”

“Es un buen recursoO para |os procesos de ensefianza y aprendizaje,
pero hace falta que incluyan actividades que involucren otras areas
del conocimiento.”
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“... que el texto escolar tiene un gran reconocimiento en un contexto
educativo ya que por medio de é los maestros podemos estar
actualizados en las exigencias del Ministerio de Educacion y en las
tendencias pedagogicas.”

Estos referentes semanticos otorgan sentido a los actos de expresiéon orales o
escritos, que los docentes emplean en todos |os momentos comunicativos dentro
del contexto escolar, actuando de una manera conjunta dependiendo de la
situacion y e momento de que se trate, se esté frente a otro profesor, directivo,

padre de familia o estudiante.

En el caso de la descripcion de texto escolar, los referentes semanticos hace

aluson a

« Suideadeayudaen el proceso de aprendizaje.

“La variedad de secciones y actividades que ofrece el texto escolar
se convierten en elementos didacticos que apoyan el aprendizaje de
los estudiantes”

“Algunos  textos escolares nos presentan gran variedad de
estrategias para trabajar con los estudiantes; lecturas, actividades
diagnosticas, variedad de gjemplos, evaluaciones en las cuales se
encuentra una autoevaluacion y una coevaluacion, actividades en
grupo, paginas para visitar en la web. Todos estos aspectos
enriquecen nuestra labor como maestros y nos ayudan a mejorar el
proceso de ensefianza. Para los estudiantes, encontrar todos estos
elementos en un libro ayuda a que su aprendizaje se de en una
forma agradable y completa™

“Es benéfico contar con un material apropiado para el maestroy el
estudiante que les facilite el proceso de ensefianza-aprendizaje.”

o Su percepcion frente ad desarrollo de procesos y competencias en los
estudiantes.

“Ayuda en la elaboracion de guias y evaluaciones. Presenta varias

secciones que permiten desarrollar competencias en los
estudiantes.”
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“Considero que su funcion principal es complementar las estrategias
didacticas que se desarrollan en la clase a través de actividades que
ayuden al desarrollo de los procesos de pensamiento no solo en el
drea sino en otras dreas de estudio”

Si interés por abarcar |os contenidos curriculares propuestos en un libro.

“..ayuda en la organizacion de los contenidos que deben
desarrollarse en la clase y en las actividades que se degjan como
repaso en la casa”

“..en ellos se plasman los contenidos basicos a estudiar y son un
gran apoyo para las explicaciones y la solucion de problemas en
contexto”

Su responsabilidad por desarrollar los contenidos de un nivel escolar
determinado.

“...determina lo que un estudiante debe aprender en un afio escolar
y ademas muestra la forma en que pueden explicarse algunos
temas”’

“Presentar los contenidos que se van a trabajar durante el ano
escolar de manera clara y concreta.”

“Es una herramienta importante en e contexto educativo y un
apoyo importante en el desarrollo del programa general del area”

Su concepcion frente alas exigencias del Ministerio.

“..porque los textos reunen varios de los elementos que se manejan
en el contexto educativo y que todos debemos conocer: los
estandares, los logros, las competencias, las pruebas Saber, las
lecturas, la propuesta de situaciones reales, las actividades de
refuerzo y las orientaciones metodologicas.”

“Considero que el texto escolar tiene un gran reconocimiento en un
contexto educativo ya que por medio de é los maestros podemos
estar actualizados en las exigencias del Ministerio de Educacion y
en las tendencias pedagdgicas.---

106



“La organizacion de los contenidos y la explicacion de los
estandares y competencias que se deben trabajar en un nivel
especifico.”

« Suideade actualizacion y conocimiento de tendencias pedagdgicas.

“..Por ejemplo, si es un texto con orientacion constructivita y de
matematica en contexto y el maestro asi lo sigue, € efecto de la
practica de ensefianza — aprendizaje sera muy diferente a s se
trata de un texto netamente matematico con amplia cantidad de
ejercicios de mecanizacion”

“La propuesta pedagogica que ofrece. La mayoria de las
actividades son ludicas y con equidad de género. Los CDs que
vienen con € libro, en los cuales hay mas actividades para €l
desarrollo del pensamiento”™

“Los libros de textos ofrecen otras alternativas para la enseiianza
de los contenidos...”

« Surol enlasociedad.

“..se preocupan por darle a los maestros sugerencias para que €l
proceso de ensefianza sea adecuado a los estudiantes”

“En nuestro caso por ejemplo, no llevamos un libro especifico pero
hemos asistido a cursos de capacitacion o hemos realizado otros
estudios que nos han ayudado a mejorar nuestras practicas docentes
y hemos logrado despertar el interés de los estudiantes por su
aprendizaje...”

“El texto escolar es una herramienta fundamental para el desarrollo
intelectual de los estudiantes, con la supervisiéon y colaboracion del
docente.”

“Es importante del desarrollo de competencias en los estudiantes de
manera que pueden desenvolverse en un futuro al enfrentar diversas
situaciones.”

Todo € discurso contenido en las opiniones de los docentes respecto a libro de
texto escolar de matematicas, esta referido a aspectos generales de la educacion,
gue lo enmarcan dentro de su posicidén como ser social, que tiene incidencia en el

desarrollo de las competencias de sus estudiantes, que les permitira actuar y
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sobrevivir en su mundo. Llama la atencidn que en estos discursos, no se tiene en
cuenta: individualidades, curriculo oculto, espacios, tiempos, propuestas y

opiniones de |os estudiantes, entre otros aspectos.

Como ya se indicd anteriormente, para ampliar mas este andlisis y teniendo en
cuenta los objetivos propuestos en este proyecto, se procedidé a revisar las
respuestas y agruparlas de manera que se apreciara en ellas un contenido similar;
de esa manera se evitaba redundancias innecesarias o la posibilidad de considerar

informacién que podria empafiar la interpretacion.

El trabajo de agrupar las respuestas similares se realiz6 considerando, la frase
“tipo”, que mejor representaba a sus similares. La justificacion para realizar este
procedimiento viene dada por la necesidad de conservar las frases originales
emitidas por los entrevistados y no distorsionar su sentido, para crear tipologias

artificiales que parecieran recoger |o expresado por |os docentes.

Las tipologias en las cuales se agruparon las respuestas se presentan a

continuacion:

6.1.1.1 El texto escolar un instrumento para potenciar los procesos de

enseflanzay aprendizaje

Esta tipol ogia engloba | as opiniones que destacan la importancia del texto escolar

como facilitador del proceso de ensefianza — aprendizaje.

Las opiniones agrupadas bajo esta tipologia fueron aquellas en las cuales los
participantes utilizaron expresiones como: instrumento, herramienta, fuente, guia,

material, libro, para definir este elemento.

“Es un instrumento pedagogico importante y casi indispensable para
gue los docentes y los estudiantes obtengan informacién sobre todo
porque ayuda a pensar y a analizar, y a hacer en casa el repaso de lo
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visto en clase. Es la fuente primaria de informacién, por eso ayuda a
saber mas.”

Esta frase le atribuye al texto escolar un potencial pedagégico importante de
donde se obtiene la informacion; sugiere ademés que una parte de ese grupo de
profesionales mantiene un apego muy fuerte de los contenidos que encuentran en

un libro de texto escolar.

En esta opinidn, a referirse a instrumento pedagdgico, se esta asumiendo que €l
libro de texto es un elemento del ambito educativoy por consiguiente definirlo de

esaformaes claro paratodas las personas que hacen parte de ese medio.

El adjetivo “pedagogico” se esta asumiendo para indicar que el texto escolar
facilita y hace més eficiente € trabajo de docentes y estudiantes en € aula de
clases. Mientras que la condicién de instrumento se da en la medida en que €
texto escolar, por una parte ofrece a los profesores recursos didéacticos que les
permiten consolidar su g ercicio docente con una orientacion metodol égicay, por
otra, crea mecanismos gque determinan mayores posibilidades de éxito académico

para los estudiantes.

“Es una herramienta importante que facilita el aprendizaje.”

“Instrumento pedagogico que sirve como material de apoyo, ayuda o
guiay que facilita el proceso de ensefianza — aprendizaje”

“Es un instrumento de apoyo para los docentes porque indica los logros y
competencias que debe tener un estudiante al finalizar el ario.”

“Son herramientas importantes pero no indispensables parala
formacion. Debe ser solo de referencia.”

“Libro que determina lo que un estudiante debe aprender en un anio
escolar y ademas muestra la forma en que pueden explicarse algunos
temas.”

De otro lado, en las opiniones se destaca la importancia del texto en las diversas
situaciones del aprendizaje escolar. Hay una confianza plena en lo que se presenta
y en laforma como se presenta el saber disciplinar, en este caso matematicas.
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“Es una guia que permite a los nifios y a las nifias adquirir €
aprendizaje necesario para su nivel escolar”.

“Es un material necesario, debe existir un texto bdsico que garantice la
unificacion de criterio y la adquisicion de los conocimientos minimos

’

por parte del estudiante.’

“Una herramienta masy una guia para la planeacion y desarrollo de
competencias y contenidos del area tanto para el maestro como para
el estudiante.”

“Es un ahorro de tiempo y esfuerzo, porque es accesible y prdctico a la
hora de buscar y conocer la informacion que el estudiante requiere.”

A laluz de estas opiniones, se confirma que el texto escolar no aparece como algo
geno alaescuela, ni ala actividad que desarrolla e docente, ni como un agente
que sustituye a docente. El texto escolar, considerado malo o bueno, es un
mediado en la actividad pedagdgica dentro de las ingtituciones y fuerade ella.

Aungue en la actualidad, la tecnologia ha asumido un papel muy importante como
elemento para dinamizar la actividad pedagdgica, los procesos metodol 6gicos y
los procesos de aprendizaje, €l texto escolar es el material de preferencia para
trabgjar y consultar, ya que a diferencia de otros materiaes, e ese libro no se
disefia (y consiguientemente no se utiliza) para que sea Util en situaciones
especificas y puntuales de ensefianza, Siho que es un recurso con suficiente
potencial para ser usado a lo largo de todo un curso escolar completo, como se
percibe en las siguientes opiniones:

“Es un instrumento de apoyo para los docentes porque indica los
logros y competencias que debe tener un estudiante al finalizar el aiio”.

“Una herramienta masy una guia para la planeaciony desarrollo
de competencias y contenidos del area tanto para el maestro como

’

para el estudiante.’

“Un buen texto puede orientar el proceso de aprendizaje. Contienen una
informacion valiosa en cuanto a situaciones concretas de aplicacion de
conceptos, de actividades que estan bien planeadas para desarrollar
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diferentes competencias, son fuente de actualizacion de temas, de
evaluacionesy de afianzamiento del aprendizaje”.

El texto escolar representa para los docentes de este ciclo, un material guia o de
acompanamiento para apoyar no solo su labor profesional, sino €l proceso de
aprendizaje de los estudiantes. Se reconoce |0 préactico y accesible para determinar

lainformacion necesaria para un estudiante seguin su desarrollo cognitivo.

“El texto escolar es una herramienta fundamental para el desarrollo
intelectual de los estudiantes, con la supervision y colaboracion del
docente.”

En esta representacion, se percibe la confianza del docente hacia lo que el texto
escolar presenta como conocimiento para el estudiante; se da un respaldo total a
las definiciones y situaciones que se presentan, y son considerados herramientas
practicas en la preparacion de estrategias didacticas empleadas por el profesor

parael desarrollo de su clase.

Un libro de texto Ileva consigo un soporte pedagogico que facilitalatransmision y
aprehension de un conocimiento especifico. Para los docentes participantes, el
libro de texto prevalece la creacion de ambientes y condiciones propicios paralos
procesos de ensefianza y aprendizaje, plasma las reformas curriculares; dosificala
informacion con validez cientifica, dentro de una estructura clara y agradable,
acompafiada de una propuesta pedagbgica y didactica que ofrece multiples
actividades, entre otras apreciaciones. Estas “funciones” se llevan a cabo y el
texto desarrolla su potencial cuando el docente tiene claro que € texto no lo vaa
reemplazar. El texto presenta una propuesta educativa que cada docente acoge
segun su experiencia y estilo pedagdgico, y de acuerdo con sus preferencias, sus
necesidades, 10s ritmos de aprendizaje de sus estudiantes y las caracteristicas del

contexto.
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6.1.1.2 El texto escolar un vehiculo para el desarrollo del curriculo

La administracion educativa de cualquier pais, a través de su legidacion es la
encargada de prescribir € curriculo que responda a las demandas y necesidades
sociales. Para lograr que ese curriculo previsto por la administracion educativa se
convierta en curriculo préactico es necesario que € profesor con sus creencias,
imaginarios, experiencias acumuladas, contextos de trabgo, formacion y
reflexion, haga posible la congruencia entre € disefio y € desarrollo curricular.
Sin embargo, € elemento que sirve de mediador entre € curriculo previsto y el
curriculo préactico no es el profesor, sino € texto escolar que tiene, para este grupo
de docentes, la funcion de planificar € desarrollo sistemético de una asignatura o
disciplina segun las prescripciones administrativas. Concebido asi el texto escolar
por un lado, es una herramienta clave del aprendizaje de los estudiantesy por otro,

un instrumento imprescindible y, a veces Gnico, parala ensefianza.

Seguin lo anterior, y el andlisis de contenido que se realizo alas respuestas de los
docentes, se determind la tipologia texto escolar un vehiculo para el desarrollo del
curriculo, en la cua se engloba las representaciones que muestran que los
docentes consideran como funcion principal de un libro de texto, determinar €

curriculo de los distintos niveles de la educacion escolar formal.

En esta tipologia se agruparon las respuestas que en sus contenidos se encuentran
expresiones como: secuencias, temas, contenidos, orden, para referirse a

propésito del texto escolar.

En e caso de los docentes de basica primaria en sus respuestas (ver anexo 4),
degjan entrever que mantienen una dependencia tanto del contenido como de la
secuencia, en la cual deben desarrollar los temas sugeridos en el texto, durante €

ano escolar. Opiniones como:

“Presentar los contenidos que se van a trabajar durante el afio escolar
de manera clara y concreta”.
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Muestran la confianza que se deposita en este instrumento.

En realidad los textos escolares se encargan en gran medida de materiaizar y
determinar € curriculo. En casos como el nuestro, en el que el curriculo oficial
esta expresado como lineamientos muy amplios y generales, son estos libros los
que especifican y deciden por qué medios lograr esos lineamientos, qué acance

y volumen tendran los contenidos y también qué nivel de dificultad exigira

Como consecuencia de esto, se estrecha la relacion docente — contenido, la cua
tiene que ver con los dominios de conocimiento que tiene e profesor;
especificamente se relaciona con el conocimiento de contenido matemaético que
debe ensefiar, el conocimiento que tienen y deben tener los estudiantes a
finalizar un periodo escolar, las concepciones que tiene y la planeacion de las
situaciones didécticas empleadas para propiciar € aprendizaje. Frente a esta

situacion, se encuentran opiniones como:

“los textos escolares informan acerca del curriculo establecido por €l
Ministerio para los diferentes niveles y ofrece alternativas para el desarrollo
delaclase.”

“Los textos plasman los contenidos basicos a estudiar y son un gran
apoyo para las explicaciones y la solucion de problemas en contexto.’

’

En algunos casos, se tiene conciencia de que en |os procesos de ensefianzay
aprendizaje, el estudiante no debe ser un actor pasivo, debe tomar arte y parte de

en su educacion de manera que logre aportar ala calidad y a avance de lamisma.

“Ademas de enriquecer a la editorial, el texto escolar sirve para que
tanto el profesor como el estudiante trabajen en conjunto para lograr
los estandares especificados para €l nivel... ”.

A laluz de mejorar la calidad de la educacion, se han hecho esfuerzos por definir
y determinar los planes de estudios conceptualizados en los estandares. En
mateméticas el Ministerio de Educacion Naciona (MEN), ha promulgado los
estandares basicos de calidad, en los que como ya se habia explicado en €

capitulo 3, tienen la intencion de proporcionar una educacién con igualdad entre
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los estudiantes de todo el pais. EI MEN, ha delegado esa tarea a las editoriales y
ha dgjado en libertad a los docentes para que sean ellos quienes seleccionen €l
libro que mejor se guste, segin su criterio, a las necesidades sociales de sus

estudiantes.

De otra parte, aunque los docentes no reciben ninguna capacitacion ni del
Ministerio de Educacién ni de las editoriales distribuidoras, manifiestan que los
libros de texto son el medio por & cua conocen acerca de las politicas educativas
establecidas por dicha entidad, asi como e material para la preparacion de
eval uaciones externas a las instituciones, que deben presentar |os estudiantes en €

pais, unade ellas, la Prueba Saber.

“..los textos reunen varios de los elementos que se manejan en el
contexto educativo y que todos debemos conocer: los estandares, los
logros, las competencias, las pruebas Saber, las lecturas, |a propuesta de
Situaciones reales, las actividades de refuerzo y las orientaciones
metodoldgicas.”

“Considero gue €l texto escolar tiene un gran reconocimiento en un
contexto educativo ya gque por medio de é los maestros podemos estar
actualizados en las exigencias del Ministerio de Educacion y en las
tendencias pedagogicas.”

‘“

.. el texto escolar sirve para que tanto el profesor como el estudiante
trabajen en conjunto para lograr los estandares especificados para el
nivel”.

En el caso particular del &rea de mateméticas, los textos escolares organizan

temdticas, teniendo como €e un nucleo generador e integrador de los temas, que

responde a desarrollo del curriculo propuesto por las politicas educativas
vigentes. En la actual politica de los estandares basicos de competencias, varias de
las unidades didéacticas suelen ser presentadas como bloques que integran temas
gue corresponden a cada uno de los pensamientos que propone el documento de
estdndares del Ministerio de Educacion Nacional, a saber: pensamiento numeérico,
pensamiento espacial, pensamiento métrico, pensamiento aleatorio y pensamiento

variacional.
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También se integran en las unidades didacticas algunas secciones adicionales que
estan relacionadas con el nlcleo generador, que tiene que ver con las tendencias
pedagdgicas actuales o con temas de moda, por gemplo, matematica recreativa,
lecturas mateméticas, datos curiosos, pasatiemposy Ultimamente las competencias
ciudadanas; estas secciones son consideradas por 10s docentes como ideales en el

proceso de ensefianza — aprendizaje.

“Algunos textos escolares nos presentan gran variedad de estrategias
para trabajar con los estudiantes; lecturas, actividades diagndésticas,
variedad de g emplos, evaluaciones en las cuales se encuentra una
autoeval uacién y una coeval uacion, actividades en grupo, paginas para
visitar en la web. Todos estos aspectos enriquecen nuestra labor como
maestrosy nos ayudan a mejorar el proceso de ensefianza. Para los
estudiantes, encontrar todos estos elementos en un libro ayuda a que su
aprendizaje se de en una forma agradable y completa”™
Por su parte, los docentes de secundaria, también consideran que hay un
estrecho vinculo entre el texto escolar y el curriculo establecido para cierto nivel
de escolaridad, destacando que los contenidos deben presentarse en formaclara
y precisa
“Presentar los contenidos de manera clara y precisa para los estudiantes.
Darles una oferta de actividades en las cuales se refuercen los

conocimientos y se desarrollen estrategias de pensamiento. Desarrollar
habilidades para la reflexion y la investigacion”.

Otra de las respuestas indica que el proposito de un libro escolar es:

“Dar los contenidos correspondientes a un nivel de manera agradable y
sencilla para que los estudiantes desarrollen sus competencias”.

Estas respuestas muestran una dependencia del texto escolar para € desarrollo de
las clases, en cuanto a la propuesta de situaciones y de actividades. Ademés
consideran que este medio propicia € desarrollo de habilidades de pensamiento
para la reflexion y la investigacion. Situacion que ha sido bastante atacada desde

la perspectiva de varios autores entre quienes se encuentran J. Martinez, lan
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Westbury Michael Apple; elos sugieren que la reflexion y la investigacion se
conviertan menos en una actividad “posterior al acontecimiento” y mas en una
parte integrada y sincronizada con el uso y desarrollo sin pasar por ato los otros

edlabones de la cadena, aunque esté afiliada con uno especia mente.

En los trabagjos desarrollados por Alvermann (1989), se describen tres estilos
diferentes del texto escolar, uno de ellos, corresponde a “discutir sobre el texto
escolar”, en el que se propone una discusion a partir de la lectura del texto escolar,
en la que los estudiantes, consultando otras fuentes, se animan a la reflexion y
discusi6n sobre algun tipo de conocimiento.

Bajo este enfoque se encuentra la representacion dominante del segundo grupo de
docentes, aguellos que no son usuarios de un texto escolar. Ellos también
consideran que € libro de texto define @ curriculo que se debe seguir en cierto
nivel de escolaridad. Algunas opiniones de este grupo respecto a propésito de
este instrumento son:

“Desarrollar unos contenidos temdaticos y proponer ejercitacion
adecuada a cada tema.”

“Indicar organizadamente |os contenidos tedricos que deben aprender
los estudiantes.”

“Presentar la secuencia de los temas con sus respectivos logros y
competencias. También prepara para las pruebas Saber.”

De otro lado, se reconoce La Internet como una herramienta que posiblemente
desplace al libro de texto como fuente primaria de informacion.

“Ayudar a algunos maestros en la elaboracion de las guias, y en la
preparacion de sus clases, teniendo en cuenta que este no debe ser €
unico recurso que se utiliza ya que estéd siendo poco a poco reemplazado
por Internet.”

Esta opinion no niega la importancia del libro dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, pero es consciente de la necesidad de alternarlo con otras fuentes de

informacion. Aunque estas opiniones estan haciendo referencia a materiales
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especificos que brindan conocimientos del érea, es importante que se interesen en
lecturas dedicadas a la didactica de un saber y la reflexion pedagdgica, de manera

gue se enriquezca mas su practica.

Es claro, que aunque este sea €l grupo que no sigue necesariamente un texto
escolar, S consideran importante esta herramienta para conocer y determinar el
curriculo de los diferentes grados de la basica secundaria. ES poco probable que
un maestro, decida seguir un plan de estudios diferente a propuesto por un texto
escolar, aunque en ocasiones |0 cuestione, pues el texto escolar esta legalmente

reconocido y ligado al momento cultural por el que atraviesa una sociedad.

En realidad los textos escolares se encargan de materializar y determinar €
curriculo, especialmente en casos como €l nuestro, en e cua € curriculo esta
expresado en lineamientos muy amplios o generales o en |os estdndares bésicos de
competencias, los cuales seleccionan algunos de los niveles de avance en €
desarrollo de las competencias asociadas en nuestro caso, con los cinco tipos de

pensamiento matemati co.

En general, del andlisis hecho a los discursos de los docentes se deduce que €
texto escolar se convierte en curriculo, es decir utilizan el texto como instrumento
gje de la ensefianza en € cual se prescinde del curriculum oficial y se considera
como "ensefiable” solo 10 que estd impreso en las paginas del mismo. Para los
docentes, € libro de texto parece ser una guia fundamental, una base de trabajo a
partir de la cual organizan sus clases y dan cumplimiento total a programa
respectivo de cada grado, dejando de lado la reflexion y la investigacion que

deben ser el punto de partida en la dindmica de la educacion.

Seglin Westbury (1991), esto es una consecuencia de dos factores historicos.
por una parte, por los efectos del racionalismo y, sobre todo, del enciclopedismo

del siglo XVIII, que se tradujo en la busqueda de un conocimiento "objetivo” y
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“racional" sobre la realidad que rompiera con la tradicion escoléstica, misticay

especulativa de los siglos anteriores.

Otro factor relevante en el proceso de generalizacion del uso del texto escolar,
tiene que ver con la institucionalizacion de los procesos de ensefianza en un
sistema o red escolar naciona. Una de las metas o fines de estas redes
universales de escolarizacion fue ofrecer una cultura comun que permitiese
homogeneizar la formacién de toda la poblacion de un pais. Al no existir
programas curriculares especificamente elaborados para la escuela, 10s textos
asumieron esta funcion. Es decir, garantizar que todos |os estudiantes recibieran
uniformemente el mismo curriculo y consiguientemente fueran formados bajo
un mismo patron de cultura estandar que garantizase la cohesion socia y
preparase a los ciudadanos para las demandas del sistema productivo de la
nacion. (Apple, 1989; Westbury, 1991; Gimeno, 1994).

Por otra parte, no se puede olvidar que la amplitud de funciones que la sociedad le
asigna a profesor: transmisor de informacion, organizador-planificador del
ambiente y del contexto del aprendizaje, sancionado positivo y negativo de los
conocimientos y habilidades adquiridas por los estudiantes, orientador moral,
diagnosticador y observador de los estudiantes, [levan a que éste disponga de poco
tiempo para seleccionar criticamente lo contenidos, y disefie y elabore materiales
adaptados a las caracteristicas de sus estudiantes, lo cua repercute en asumir €
libro de texto como material basico, y a veces Unico, de trabajo y de seguimiento

de un curriculo.

6.1.1.3 El texto escolar como mediador didéacticoy cognitivo

En las representaciones sociales que se engloban en esta tipologia, se encontraron
varios contenidos dirigidos a favorecer € texto escolar, como un escalén para

mejorar, transformar 0 conocer nuevas practicas de enseflanza; asi mismo a
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favorecer la relacion que establece el docente con sus estudiantes en la
confluencia de | os saberes disciplinares y de |as transposi ciones que se realizan en
el aula; € texto escolar forma parte de un vehiculo facilitador y un soporte

cotidiano de las intervenciones educativas.

Entre los contenidos se destacaron las orientaciones metodol dgicas, las secciones
gue se desarrollan en una unidad didactica, las Situaciones y actividades

propuestas, etc.

“Los libros escolares presentan propuestas novedosas para €
aprendizaje de los estudiantes. Sus paginas se presentan de manera
agradable destacando situaciones de la vida cotidiana que facilitan el
desarrollo de pensamiento. Los gjercicios son muy practicos y explicitan
la competencia que se trabaja, ademas se relacionan mucho con los
contextos en los que los estudiantes se mueven. Los libros incluyen una
guia para e docente en la cual se especifica la forma de trabajar los
contenidos con los estudiantes y actividades que se pueden desarrollar
en la clase para reforzar’.

Este docente, destaca las cualidades de un libro de texto en matematicas que lo
hacen adecuado y pertinente para ser asumido como material de apoyo en las
précticas de la ensefianza. Labor dificil ya que imperan criterios de subjetividad,
de preferencias en los estilo de ensefianza y de experiencias, que constantemente
estaran afectando laidentificacion de dichas cualidades.

En esta opinidn se resalta el trabajo de transposicion didactica que seredizaen las
propuestas pedagogicas, con e fin de mostrar el conocimiento matematico

escolar, aplicado a situaciones realesy actualesy de interés para los estudiantes.

Asi mismo se evidencia que el manual del docente es empleado por el profesor de

basica primaria para apoyarse en |las estrategias didacticas que se ofrecen.

“Personalmente, el texto guia que trae la mayoria de los textos escolares, me
ha ayudado mucho. Yo los consulto antes de empezar un capitulo y uno
aprende de las sugerenciasy la planeacion ”.
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Al respecto, por observaciones indirectas e informacién consignada por los
asesores comerciales, los docentes de basica primaria S hacen explicita la
necesidad de tener una guia especifica que acomparfie €l libro del estudiante; asi
como la necesidad de reconocer un modelo unificado en cada una de | as unidades
didécticas que se desarrollan en un libro de texto escolar de matematicas.

“Algunos textos escolares nos presentan gran variedad de estrategias
para trabajar con los estudiantes; lecturas, actividades diagnosticas,
variedad de gemplos, evaluaciones en las cuales se encuentra una
autoevaluaciéon y una coevaluacion, actividades en grupo, paginas
para visitar en la web. Todos estos aspectos enriquecen nuestra labor
como maestros y nos ayudan a mejorar €l proceso de ensefianza. Para
los estudiantes, encontrar todos estos elementos en un libro ayuda a
que su aprendizaje se de en una forma agradable y completa’.

En los contenidos de las representaciones sociales de esta tipologia, también se
destaca el efecto que e texto escolar tiene en las practicas de ensefianza y
aprendizaje del proceso escolar, éstas debe favorecer la reflexion de la labor
como maestro y de lo que éste ha logrado con sus estudiantes. Ademas, debe
apoyar la planeacion de actividades o sSituaciones didécticas que se redlizan a

diario con los alumnos seguin un model o de ensefianzay aprendizaje.

En el aspecto cognitivo, el texto escolar es reconocido como e medio que
transmite significados tedricos, cientificos e ideoldgicos, a través de palabras,
simbolos e ilustraciones, 1os cuales son reinterpretados por el lector (estudiante o

docente) desde sus propias experiencias.

“Es una herramienta que complementa el trabajo del maestro y ayuda a
los estudiantes en su formacion académica”™

“La presentacion graficay el colorido que se convierten en un factor
motivante y fuente de aprendizaje para los estudiantes”.

“A través de su propuesta pedagdgica, los textos escolares permiten que los
estudiantes adquieran los conocimientos en forma sencilla 'y agradable”.
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Particularmente, € grupo de los docentes de secundaria, manifiesta en sus
respuestas que €l libro de texto escolar es un mediador del conocimiento, siempre
y cuando éste se considere como una guia o un complemento.
Se enfatiza en que € texto escolar no debe ser € Unico material de consulta ni €
Unico recurso didéctico con sus estudiantes.
“El libro de texto tiene un efecto positivo siempre y cuando seamos
conscientes de que no debe ser el Unico material de consulta. Las
consultas en varias fuentes no necesariamente de textos escolares, son las

gue enriquecen nuestra labor y nos ayudan en las diferentes estrategias
para el aprendizaje de nuestros estudiantes”.

Los docentes de secundaria coinciden en opinar que €l texto escolar, no debe ser
el Unico material consultado por docentes y estudiantes, pero se reconoce que
esos libros ofrecen estrategias pedagdgicas que facilitan el proceso de
aprendizaje; ademas, destacan la organizacion de las actividades por niveles de
dificultad y profundidad. De igua manera se insiste en la necesidad de
desarrollar pensamiento critico y reflexivo, que mejore las practicas de ensefianza

— aprendizaje.

“.. los textos escolares deben guiar y generar interés en el desarrollo del
pensamiento critico tanto en estudiantes como en maestros. Por eso es
importante tener varias fuentes de consulta”.

En general, los docentes de secundaria, usuarios de un texto escolar,
combinan esta herramienta con otros materiales; consideran que el texto esun
auxiliar para orientar 10s procesos de ensefianza — aprendizaje, la seleccién de

las tareas y los contenidos.

Para este grupo de participantes, este libro ha degjado de ser un instrumento
impersonal que se le podia consultar comodamente, en donde se mezclan
planteamientos, explicaciones y juicios personales. El libro de texto escolar
ha degado de ser un modelo a imitar, es decir, ha dgado de tener las

caracteristicas propias de un libro digno de consulta.
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Esta opinion se confirma con las respuestas dadas a la pregunta: ¢Cuéles cree
usted que son las funciones que debe cumplir un libro de texto escolar de
mateméaticas? En las que se con una alta frecuencia se concluye que la
funcién principal de un texto escolar es presentar una propuesta pedagdgica

gue apoye | os procesos de ensefianza y aprendizaje. (Ver anexo 7).

En este caso, se destaca como una de las funciones del texto escolar, la de
ayudar en la labor de la enseflanza y especificamente, en e proceso de
aprendizgje. El texto es un auxiliar del que se sirve el maestro para ayudar a
estudiante a buscar el conocimiento. Sirve para aprender a aprender.

“A través de su propuesta pedagogica, los textos escolares permiten que
los estudiantes adquieran los conocimientos en forma sencillay
agradable.”

“El libro de matematicas muestra una teoria pedagogica actual que
ayuda al desarrollo de los procesos de pensamiento.”

Se reconoce su interés por mostrar situaciones realesy de facil comprension
paralos estudiantes.

“El texto escolar debe ayudarles a los estudiantes a desarrollar sus
competencias y su pensamiento matematico mostrandoles como se
aplica la matematica a situaciones de la vida real.”

“Es una ayuda para el profesor ya que las actividades que se
encuentran en los libros complementan lo que el estudiante aprende.”

Los textos sirven para promover en € estudiante inquietudes que conduzcan al

conocimiento no solo del &rea sino de otras ciencias.

“Dar los contenidos de forma ordenada y organizada. Dar
explicacionesy actividades que ayuden a la adquisicion de los
conocimientos. Aumentar la capacidad de analisis que necesitan para
otras dreas como biologia y fisica.”

“A través de las situaciones propuestas, los estudiantes aprenden a
desenvolverse en su vida personal y social, pues la matematica es un
lenguaje universal.”
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Estas opiniones estdn encaminadas a considerar el texto con un estilo reflexivo, en
el cual setoma este instrumento como pretexto para pensar y € docente sevale de
él para comprometer a sus estudiantes en actividades que requieren una actitud

criticay de pensamiento creativo.

Continuando con el andlisis de este estudio, se presenta en el siguiente aparte, |os
contenidos de las respuestas de los docentes que conforman el grupo B. Se
recuerda que a este grupo pertenecen los docentes que no necesariamente utilizan
un texto escolar. Entre los materiales que mencionan como alternativos se

encuentran: guias, talleres, bibliobancos, y textos escolares.

En estas representaci ones social es se encontraron varios contenidos dirigidos a
favorecer la actualizacion y capacitacion constante que debe recibir y realizar

el docente paratener buenas practicas de ensefianza.

Los docentes consideran que recursos como La Internet y los programas
interactivos especializados en el &rea, son una buena herramienta para

favorecer esas practicas.

“El libro de texto no necesariamente tiene un efecto en la practica de
ensefianza — aprendizaje. En nuestro caso por eemplo, no llevamos un
libro especifico pero hemos asistido a cursos de capacitacion o hemos
realizado otros estudios que nos han ayudado a meorar nuestras
practicas docentes y hemos logrado despertar el interés de los
estudiantes por su aprendizaje. Ademas estan otros recursos como
Internet y programas de matematicas o geometria que facilitan esta
labor.”

“Muchos maestros se dejan influenciar por 10 que indica un texto
escolar. Personalmente creo que el efecto de las préacticas de
ensefianza — aprendizaje depende de la calidad de los materiales que
se preparen para las clases y de capacitacion que reciba
constantemente el docente.”

Otros sin embargo, reconocen que |os textos proporcionan algunas secciones que

favorecen € trabajo dd profesor, ya que ademas de las actividades, €l texto
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muestra una metodologia que puede aprovecharse como medio para mejorar o

cambiar las précticas de ensefianza.

“Los procesos de enseflanza y aprendizaje involucran muchos aspectos.
No solo son los conocimientos, sino la forma de trabajar en contextos, de
evaluar, de desarrollar pensamiento, de trabajar los conceptos previos
gue traen los estudiantes. Cada grupo es diferente y estos aspectos deben
variar segun las necesidades de los estudiantes. Sn embargo, los libros
de matematicas actuales aportan un poco en cada uno de esos aspectos
gue ayudan a complementar el trabajo del profesor en el salén de
clases.”

Se evidencia la utilidad del libro de texto en cuanto a ideas para la evaluacion, el
desarrollo de procesos de pensamiento, el desarrollo de las competencias propias
del &rea, etc. Es decir que se establece un estilo de enseflanza basado en
actividades del texto propias de la asignatura y de los contenidos que se

desarrollan.

Para este grupo de docentes, la funcion principal de un texto escolar eslade

complementar esas actividades. (Ver anexo 7)

“Considero que su funcion principal es complementar las estrategias
didacticas que se desarrollan en la clase a través de actividades que
ayuden al desarrollo de los procesos de pensamiento no solo en € area
sino en otras areas de estudio.”

“Ofrecer una ayuda que complementa los procesos de ensenianza y
aprendizaje.”
Estos contenidos se identifican con uno de los estilos propuestos en € trabajo de
Alverman, en el cual el texto escolar no es visto como la Unica autoridad en la
clase, sino que sirve como pretexto, una vez extraidos los contenidos, para

proceder a trabajo reflexivo.

La siguiente tipologia es producto del andlisis de las respuestas dadas por €l grupo

de docentes que no son usuarios de un texto escolar.
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6.1.1.4 El texto escolar un recurso importante entre otr os

Frente el uso de un texto escolar, este grupo de docentes, en € caso de basica
primaria, sefida que este elemento es reemplazado por guias que ellos mismos
elaboran a partir de la consulta de diferentes recursos. El texto escolar no se
concibe como un recurso Unico, aungue puede ser consultado con mucha
frecuencia.
“Cada semana los profesores debemos elaborar una guia de trabajo
para entregar a los estudiantes. Pero en esta ingtitucion existe €

bibliobanco que permite que tanto profesores como estudiantes
consulten diferentes textos y no se encasillen solo con uno.”

“Ayuda en la elaboracion de guias y evaluaciones. Presenta varias
secciones que permiten desarrollar competencias en los estudiantes”

“Algunos textos son de gran utilidad por la calidad de sus contenidos,

las imégenes y las actividades que proponen”
A pesar de que este grupo de docentes indica que no es usuario de un texto
escolar, a leer las guias y talleres que elaboran para los estudiantes, se encuentren
parrafos y actividades, e incluso paginas completas, tomadas de los libros de
texto. Es decir, que la decision de no llevar un texto es mas de la ingtitucion que

por conviccion del docente.

En & caso de los docentes de basica secundaria, se observa una tendencia marcada

autilizar solo e texto como un libro de consulta entre muchos otros.

“Porque creo que los textos son solo una ayuda mas entre tantas que
hay para trabajar con los estudiantes. Deben ser consultados solo como

referencia pero no seguir un unico libro.”

“Son herramientas importantes pero no indispensables para la
formacion. Debe ser solo de referencia.”

Aungue los integrantes de este grupo no son usuarios de un texto escolar, sus

opiniones muestran, que tienen una actitud favorable hacia esta herramienta e
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incluso, en conversaciones esporadicas, con asesores y editores, han manifestado

el deseo de escribir un libro de texto.

Autores como Freeman y Giiemes caracterizan esa posicion como de autonomia
profesional, en lo referente a texto escolar, es decir, es la practica de aquellos
docentes que son capaces de incorporar variadas fuentes de informacion para
enriquecer €l aprendizaje, sSin que esto suponga apartarse definitivamente de un

texto escolar elegido.

De otra parte, se encuentran opiniones, que aunque son la minoria (en este grupo),
muestran una postura extrema frente al libro de texto. Entre ellas, se destaca la
que ve en el texto escolar un recurso poco confiable del cual hay que prescindir
en lamedidadelo posible.

No es usuario de un texto escolar, “porque traen muchos errores en los
contenidos o las estrategias, otras veces omiten informacion importante o
estan incompletos. ”’

“Los textos escolares no se adaptan a los problemas reales ni a la vida
cotidiana, ademas inhiben la investigacion.”

Estas opiniones reflgjan la necesidad de que los docentes se independicen del
libro de texto, y utilicen sus conocimientos para el disefio de sus clases y la

forma como impartirlos a sus estudiantes.

Se intuye en este grupo de docentes, de manera més contundente que los docentes
del grupo A, un manegjo de aquellos conocimientos pedagdgicos que les brindan
las herramientas conceptuales y técnicas para desempefiarse competentemente en
la labor educativa que promueven y orientan. Esta competencia supone, tanto la
capacidad para entender y explicar e curso, la dinamica, las relaciones e
implicaciones de las précticas educativas y sus diversas situaciones probleméticas,
dilemas e incertidumbres que ésta le plantea, como la capacidad de orientar o

reorientar €l proceso de |as acciones de estas practicas.
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6.2 Categor ias emer gentes

En la indagacion sobre las representaciones sociales del libro de texto escolar,
emergen categorias que muestran por un lado, € libro de texto como obstéculo
para el desarrollo del pensamiento reflexivo y critico en los estudiantes y por otro,
la importancia del liderazgo y €l papel dd profesor en la utilizacién adecuada de

esta herramienta.
En el siguiente aparte se presenta los hallazgos de estas categorias.
6.2.1 El libro de texto obstaculo para el desarrollo del pensamiento reflexivo

El Ministerio de Educacion Naciona (MEN), publico en e afio 2006, los
estandares béasicos de competencias en los cuales se justifica entre otras cosas, la
necesidad de potenciar el pensamiento matematico proponiendo que “todo
ciudadano requiere de una serie de competencias esenciales que le permitan
desarrollar una amplia comprension de los conceptos y principios matematicos,
razonar con claridad y comunicarse efectivamente, reconocer aplicaciones
matematicas en e mundo que lo rodea y acercarse a los problemas matematicos
con confianza, entre otras cosas, de manera que pueda desenvolverse en la

. 135
sociedad actual de manera responsable

Siendo €l libro de texto escolar uno de los medios mas consultados para las
actualizaciones de estas politicas educativas, se requiere que su propuesta y
presentacion, invite a la reflexion y a la discusién en clase, de aspectos no

solamente de contenido especificos ddl area, sino ala comprension de situaciones

*> Ministerio de Educacién Nacional. Estandares bésicos de competencias en matematicas. Guia
sobre lo que los estudiantes deben saber y saber hacer con lo que aprenden. Documento 3. Mayo
de 2006.
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relacionadas con contextos sociales, ambientales, econdmicos, politicos, etc., que

tanto afectan nuestra sociedad.

“Los textos escolares no se adaptan a los problemas reales ni a la vida
cotidiana, ademas inhiben la investigacion.”

“No responden a las necesidades reales de los estudiantes a los cuales
esta dirigido.”
Entre otros aspectos que se mencionaron en entrevistas informales, para

considerar € libro de texto como un obstaculo para el aprendizaje fueron:

- La fata de situaciones didacticas que permitan un trabajo reflexivo con los

estudiantes.
- No se encuentran lecturas que permiten un debate en la clase.

- Los estudiantes no se enfrentan a situaciones en las cuales se deban redizar

inferencias.

“Faltan ejercicios de andlisis y argumentacion a través de situaciones y
gréficos. No se encuentra diversidad de situaciones para abordar un
problema”.

- Los textos no presentan un enfoque epistemolégico de la asignatura

correspondiente.

Algunos docentes manifestaron la dificultad de no construir un curriculo
actuaizado, sino que se sigue trabajando con el que existe desde hace 30 afios, en
el cual no se evidencia la necesidad de desarrollar competencias en los

estudiantes.

En matematicas particularmente, es importante tener representaciones mentales de
los conceptos tratados, que incluyan aspectos como: numeérico, geométrico,

gréfico, relacional, algebraico, relacionados entre si y flexibles, permitiendo la

128



concurrencia de los diferentes aspectos, que involucra el concepto de acuerdo con
el contexto. De esa manera manifestar que un estudiante “tiene un concepto”
significa que no solamente tiene varias representaciones el concepto, sino que
también posee el control sobre la representacion y conexiéon de este con otros

conceptos o situaciones que lo incluyan.

Lo anterior, dificilmente se logra s se sigue Unico libro de texto, ya sea como
centro de gravedad de la préactica docente o se utilice solo como consulta. Una
representaciéon mental de un concepto se logra mediante la experimentacion,
observacion, construccion, deduccion, entre otros procesos, que se hagan en la

clase o fueradeella

Debido a formato y a la restriccion de la cantidad de paginas en un libro,
desarrollar todos esos procesos es cas una tarea imposible. A la luz de esto, un
libro de texto, se considerara un obstéculo s se pretende que sea €, quien

desarrolle el pensamiento critico en los estudiantes.

Por si solo € texto obstaculiza el aprendizaje y la reflexion critica, pero es
importante recordar que ese elemento no es solo responsabilidad del autor, sino
gue esta mediado por un grupo de editores, el docente y el estudiante, quien tiene
la capacidad de evaluar y determinar si |0 que se presenta en ese texto, le permite
encontrar |0 que se requiere para desenvolverse en el medio que lo rodeay en €l

mundo.

6.2.2 Docentey libro detexto en busca de un fin comin

Hablar del papel del profesor en estos momentos, no deja de ser una aventuray un
reto, debido a la vinculacién que tiene la funcién del profesor con €l proceso de
comunicador de la informacién y de los avances tecnol gicos que este proceso
tiene en laactualidad.
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De hecho hoy se pone en cuarentena la hasta ahora tradicional funcion del
profesor en € aula de primaria, secundaria, profesional o universitaria, es decir, a

cualquier nivel de ensefianza.

De siempre se entendié que € profesor era € portador oficial de los
conocimientos y su papel fundamental era la transmision de los mismos en €
salon de clases, ante un auditorio, que lo consideraba como fuente principal,
cuando no Unica del conocimiento. Hoy este concepto necesariamente ha
cambiado. En el profesor no esté la Unica fuente de informacién. Otros medios,
entre los que se encuentra el libro de texto, o los programas de multimedia,
ofrecen la informacion de forma mas atractiva, potente, abundante, ilustrativa, y
en franca competencia con la que aporta el profesor a aula. Con todo, lafiguray

presencia del profesor se considera necesaria.

El docente tiene la facultad de decidir por € estudiante, €l libro que guiara las
actividades del afio escolar, entre las diferentes ofertas que recibe de las distintas
casas editorales; por eso es indispensable que tenga una actitud critica frente alo

gue revisay no se deje impresionar solo por la muestra grafica que observa.

De otra parte, la funcion que se establezca para el libro de texto, es determinante
en esta decisiéon: ¢serd como complemento? ¢COmo centro de la préactica de la

ensefianza? ¢Qué ayude a transmitir |os conocimientos?

Este ultimo interrogante es manifestado por algunos docentes como se aprecia en

la siguiente opinion:

No traen...para mi se pierden, o sea, para introducir un concepto se
dedican a bordearlo, a bordear el temay...y..., los alumnos no entienden
lo que quieren decir. Asi, desde luego, muchos libros, sin la ayuda de
clase, s no les explicas algo en clase, no son claros, divagan, y no hay
definiciones. Pecan de muchos gjemplos, ¢eh?, y poca concrecion. Para
mi es que una definicion clara y buena es mejor que cien mil ggemplos, o
con un gjemplo y una buena definicion es suficiente.
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Otros, son conscientes de que la funcion del texto es complementar la labor
docente:

“... es importante que los maestros Sean conscientes de que los
textos escolares no son el Unico medio de consulta ni de preparacion
para sus clases.”

O aguellos que estén contentos con |o que encuentran.

“Contienen una informacion valiosa en cuanto a Ssituaciones
concretas de aplicacion de conceptos, de actividades que estan bien
planeadas para desarrollar diferentes competencias, son fuente de
actualizacion de temas, de evaluaciones y de afianzamiento del
aprendizaje.”
Los profesores piensan que el texto debe adecuarse a los instrumentos de
planificacion de la enseflanza: proyecto curricular, programaciones, €etc., pero
posteriormente reconocen que, en la mayor parte de los casos, es € libro de texto
el que rige lavida de la clase. El hecho de que €l texto esté o no por encima del
resto de elementos de planificacion suscita numerosas contradicciones entre €

profesorado, entre lo que deberia ser y lo que realmente ocurre.

El docente no debe tener una dependencia total del texto escolar, en la cua su
funcion se remite a ser emisor de contenidos, ademas de estructurar €l trabgo
académico en €l saon de clase. El texto escolar debe servir de pretexto para

fomentar debates y discusiones, de manera que se construya el conocimiento.
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7. LASREPRESENTACIONES SOCIALESDEL
LIBRO DE TEXTO ESCOLAR DE MATEMATICAS,
DE LA MUESTRA SELECCIONADA

Es preciso entonces identificar los hallazgos mas importantes de la presente
investigacion, a partir del andlisis de los contenidos de las representaciones

sociales que tienen los docentes respecto a texto escolar.

Reconocer e interpretar los contenidos sobre el libro de texto escolar permitio
determinar las practicas pedagdgicas utilizadas por los docentes, las cuaes en su
mayoria se encasillan en una pedagogia tradiciona, guiada por los contenidos

teméticosy por las actividades sugeridas en dichos textos.

En los contenidos se puede reconocer, que la mayoria de los docentes tanto de
primaria como de secundaria, son conscientes de |os cambios que estamos viviendo
frente ala cultura, la sociedad, la educacién, latecnologia; y que en sus manos esta
la preparacién adecuada de los educandos que tienen bajo su responsabilidad, para

gue puedan afrontarlos.

El discurso de los docentes en general, esta elaborado con un lenguaje propio de un
profesional de la educacion en gjercicio, mismo gue es acompariado con actitudes
propias de ese perfil, entre las que se destacan un trabajo con compromiso socia y
un interés por preparar a sus estudiantes para la vida. Expresiones como: ayudar,
apoyar, congtruir, desarrollar conocimientos, son términos que hacen alusion

directa a su papel como profesor.

Estas expresionestambién so utilizadas para definir y valorar el libro de texto; este
grupo de docentes comparten una representacion social de esta herramienta al

considerarla el material curricular de apoyo alas labores de la ensefianza.
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Calificativos como imprescindible, necesario, Util, definen la funcion del libro de
texto en los procesos de ensefianza — aprendizaje, para los docentes encuestados.
La justificacion de la centralidad del libro de texto es bastante undnime como
fuente fundamental de aprendizaje: 10s encuestados valoran en € libro de texto la
claridad, €l orden y la estructuracion que ayuda a los estudiantes a entender los
contenidos, asi como que disponga de suficientes documentos de trabgo

(actividades, comentarios, gercicios, €c.).

En esta misma linea, la totalidad de los encuestados valora el libro de texto como
apoyo para € aprendizaje de los estudiantes, indicando con sus respuestas que
parece ser bueno como referente e instrumento a la hora de llevar a cabo €
seguimiento de las clases y de su aprendizaje. Analizando las respuestas
obtenidas, paralos docentes el libro de texto parece ser una guia fundamental, una
base de trabajo a partir de la cua organizan sus clases, una herramienta.

No se evidencia una diferencia significativa entre los docentes de primaria y los
docentes de secundaria con relacion a esta representaci on de considerar €l libro de
texto como herramienta importante de trabgo en clase. Un contenido que
parecierair en contra de lo que expresan los docentes cuando asisten a encuentros
0 sesiones de grupo, en las cuales manifiestan ideas que se catalogan en
pedagogias como la de Freinet, en la que los profesores se relinen, comparten
experiencias y aprenden de la cooperacidn; |os docentes reflexionan sobre o que
hacen y escriben; una pedagogia en la cual € libro de texto es un obstaculo parala

labor docente 'y el proceso de aprendizaje de |os estudiantes.

Los resultados del cuestionario, muestra una postura opuesta a la pedagogia de
Freinet, en dlas, no se evidencia € trabajo cooperativo o la reflexién sobre la
labor docente: no se menciona la importancia de evaluar un texto escolar antes de

tomar la decision de elegirlo como acompariante durante todo € afio escolar.

133



Definitivamente, |os contenidos de estas representaci ones estén reflejando el
poder quetiene el libro de texto tanto parael docente, como para el estudiante y
por ende paralafamilia. El enorme peso que los libros de texto tienen en la
préctica docente, ha llegado incluso a suplantarlos en latoma de decisionesen €
aula. Estaidea, que puede verse de formamuy claraen la préctica, laexpresa J.
Gimeno de laforma siguiente: "El profesor puede utilizar como ayuda muchos
recur sos que siente necesarios, pero la dependencia de los medios
estructuradores de la préactica es un motivo de descualificacion técnica en su
actuacion profesional....Es, en definitiva, lo que ocurre con los propios libros de
texto: no son solamente recursos para ser usados por el profesor y los alumnos,

sSino gque pasan a ser |os verdaderos vertebradores de la practica pedagégica”.

El libro de texto, en consecuencia, no es un medio o materia didactico mas entre
los restantes materiales curriculares, Ni por su historia ni por su naturaleza y
caracteristicas pedagogicas. El libro de texto es un instrumento, a diferencia de
los restantes medios, que no se disefia (y consiguientemente no se utiliza) para
que sea Util en situaciones especificas y puntuales de ensefianza, Sino que es un
recurso con suficiente potencial para ser usado alo largo de todo un afio escolar.
El libro de texto, en estos momentos, es el principa materia que dispone €
docente para la preparacion de clases, de evaluaciones, el seguimiento del

curriculo y en definitiva para guiar su trabajo cotidiano.

De otra parte, no se observa una diferencia significativa entre las opiniones de los
docentes no usuarios de esta herramienta, frente a libro de texto, pues aunque
insisten en utilizarlo solo como complemento, hacen una buena valoracion e
indican que se presentan actividades y secciones que ayudan al estudiante en la
adquisicion del conocimiento. Ademés, como lo indican sus respuestas, son
consultados y en muchas ocasiones copiados para la elaboracion de guias y

eval uaciones que entregan posteriormente a sus estudiantes.
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Este grupo de docentes mencionan que los libros pueden ser remplazados por las
nuevas tecnol ogias, aspecto que, por observaciones indirectas e informes recibidos
por asesores comerciales de la editorial, pareciera reevaluarse, ya que los
docentes, no han trabagjado el materia digital que traen las Ultimas ediciones de
los textos escolares, ya sea por tiempo o por dificultad en el manegjo de éstos.

Tanto en e grupo A como en e grupo B, de los docentes participantes, se
reconoce que el proposito de un libro de texto es la presentacion adecuada y
ordenada del curriculo. De los textos de matematicas en particular, se destaca €
avance gque han mostrado las casa editoriales, a presentar propuestas novedosas
en la presentacion grafica, colorida y didactica para estudiantes y profesores. El
acompafiamiento ilustrado del libro de texto en mateméticas, debe servir como
elemento pedagdgico para que el estudiante pueda por si mismo develar €
mensgje codificado de algunas representaciones formales de conceptos

mateméati cos, antes que como puente para abordar 10s conceptos estudiados.

Esta Ultima idea nos lleva a contemplar, las representaciones de los docentes
frente a el efecto del libro de texto en las précticas de ensefianza y aprendizaje del
proceso escolar, en las cuales se acepta que la mayor parte de los libros de textos
modernos sugieren también al profesor una metodologia y pueden aprovecharse
eficazmente como medios para entrenar a los docentes con relativa rapidez en
nuevas técnicas de ensefianza, que son puestas en préctica, en la mayoria de los

Casos.

Ademas de sugerencias metodoldgicas, los textos escolares entregan una
planificacion y una secuencia de los contenidos, proporcionan eercitacion,
gemplos, actividades de evaluacion, ideas para motivar a los aumnos y
actividades de refuerzo de afianzamiento de los conceptos, asi como de
profundizacion. Entre los factores que determinan el efecto de los textos en las
précticas de la ensefianza- aprendizaje, del proceso escolar, se cuenta la guia del

profesor, que los acompafia. Esta se considera un elemento de gran utilidad tanto
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para dar a conocer los contenidos del programa como para ayudar al profesor en

los aspectos practicos de la clase.

Los proyectos editoriales més actudizados de series escolares no pueden
prescindir de este instrumento realizado con gran esmero y que provee a los

profesores de abundante informacion para ayudarle a realizar mejor su trabgjo.

Es un elemento de comunicacion y de transmision gque esta orientado a modelar
comportamientos y a orientar conductas, en cuanto a la ensefianza y metodol ogias
especificas de una asignatura. En los textos de matematicas, se reconoce que los
libros han evolucionado y que la forma de presentar |os contenidos ademas de ser

més agradable, es més cercana ala vida cotidiana de | os estudiantes.

El libro de texto ha sido, y posiblemente |o siga siendo durante un cierto tiempo €
mediador y transmisor de informacion basico de nuestra cultura escolar, lo cual no
significa que no vaya a sufrir transformaciones con los nuevos medios

desarrollandose en la linea de los libros electrénicos interactivos.

En resumen, teniendo en cuenta los componentes tedricos descritos en el capitulo
4, es puede afirmar que € nucleo centra de las representaciones que tienen los
docentes respeto d libro de texto esta fundamental mente integrado por:

a. Lapercepcion del docente, respecto al instrumento de estudio, responde a su
preparacion directa o indirecta, que lo identifica como una persona idonea en
su materiay le permite escoger cuél de los textos ofrecidos por las diferentes
casas editoriales es el adecuado, para sus estudiantes y para é como dirigente

delaclase.

b. La cotidianidad de la vida escolar ha “rutinizado”, integrado y cosificado,
mediante varios mecanismos, las funciones de un libro de texto, por 1o que su
esencia ha sido transformadora, absorbida y relacionada con précticas de

educacion y pedagogias tradicionales.
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c. La cantidad de tareas adicionales para los docentes en |os colegios debido a
la cantidad de horas semanales que les programan en sus horarios y del
papel eo que implica alcanzar |os certificados de calidad, ha reducido el tiempo
gue requiere una preparacion de cada una de las clases y para cada uno de los
grupos, motivo que ha generado un apoyo més fuerte en los libros de texto.

d. La concepcion del docente acerca de que los libros de texto son quienes
informan las politicas educativas que se generan cada cierto tiempo, por parte
del MEN, y que son presentadas por grados y por capitulos o unidades

didacticas.

e. Lainvestidura que recae sobre |os docentes, por parte de directivos y padres
de familia, y sociedad en general que ubican a este gremio como responsables
de la educacion y de los conocimientos que reciben los estudiantes, asi como

laformay el medio para adquirirla.

A partir de estos factores se integra el nucleo central de las representaciones
sociales de los docentes respecto al texto escolar, incorporando este elemento en
la cotidianidad de cada uno de ellos y otorgandole significado y sentido, no solo a
este instrumento sino a todo lo que implica utilizarlo como centro del proceso

educativo.

En cuanto a la objetivacion, que es € proceso mediante el cua, los elementos
externos al sujeto adquieren un conjunto de significados que son concretizados en
la realidad, formando imégenes y estructuras de pensamiento, se puede indicar
gue: el texto escolar se ha convertido casi que en un fetiche de los docentes, por la
accion de la cotidianidad, motivo por el cual ha perdido su poder innovador y

transformador de la educacion.

Todos los elementos involucrados en las representaciones sociales del libro de

texto, han sido objetivados, por los docentes en la practica de la ensefianza del
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proceso escolar, por 1o que es el factor que otorga sentido y significado a su

profesion.

El proceso de objetivacion tiene tres fases: la construccidon selectiva, la

esquemati zacion estructurante y la naturalizacion.

La construccion selectiva del objeto de estudio de este proyecto de investigacion,
se da arededor del nicleo central, € cual ya se explico, retomando aspectos

como:

- Lapercepcion del docente, respecto a libro de texto

- La cotidianidad de la vida escolar

- Laconcepcion del docente sobre politicas educativas.

- Lainvestidura gque recae sobre este grupo de profesionales.

Sobre esos elementos se construye la esquematizacion estructurante del objeto,
produciendo una imagen que repercute sobre e conjunto de las representaciones,
dandole su significado global, que sirve a los intereses y valores del grupo
poseedor de €lla, a través de la cua interpreta, construye y reconstruye su
realidad.

Laimagen del libro de texto se construye colectivamente por todos | os sujetos que
comparten la cotidianidad escolar, en particular el grupo de docentes, quienes nos
interesan para este trabgjo de investigacion; esta construccion se hace a través la
funcién que asignen a este instrumento y mediante el cua se apoyan |0s procesos
de enseflanza y aprendizaje del proceso escolar, y por la actitud pasiva que se ha

observado frente al andlisis critico del elemento en estudio.

La imagen construida adquiere una carta de naturalizacion, que se integra
plenamente a sujeto para interpretar su realidad, resultado de una representacion

mental, que se forma primero del objeto. A partir de esta naturalizacién, en la
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realidad del sujeto se puede verbalizar para ser compartida por la comunidad
escolar, a través de todos los actos del habla, razon que explica los discursos y

conductas asumidas por |os docentes participantes en este trabajo.
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8. CONCLUSIONES

o El estudio acerca de las representaciones sociales del libro de texto escolar
gue tienen los docentes de educacién basica primariay secundaria, evidencia
gue una cantidad importante de los docentes entrevistados coinciden en tener
una representacion social del texto escolar que define a éste como un recurso
pedagbgico imprescindible para potenciar el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Un resultado que amerita un particular cuidado por parte de investigadores,
docentes y autoridades gubernamentales en materia educativa, ya que €
Ministerio de Educacion, ha dejado en manos de las editoriales la educacion

del pais.

« Se presenta un aspecto que también llama la atencidén y el cual deberia
constituir un alerta para |los actores participantes en e proceso de ensefianza-
aprendizaje. Me refiero a los datos que dan testimonio de la existencia de un
sector de docentes, que se muestran proclives a aceptar de una manera poco o
nada reflexiva los textos escolares. Son docentes que aceptan las
afirmaciones que le atribuyen al texto escolar ciertas bondades pedagdgicas
gue presagian un uso caracterizado por textocentrismo, o sumisién al texto

escolar.

Con la 6ptica de ese grupo de docentes, es poco probable que se logre advertir
la posibilidad de que los textos escolares puedan contener elementos que
vayan a contracorriente de 1o que se debe esperar de un recurso pedagdgico
tan masivamente utilizado, a saber: una alta calidad didactica, contenidos

actualizados y acordes con el nivel de madurez intelectual de los usuarios a
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quienes va dirigido, por una parte; y por la otra, la inexistencia de mensajes
gue de manera explicita o solapada vayan contra principios éticos
universalmente aceptados como la tolerancia, la convivencia, lainclusiony la

democracia, entre otros.

« Otro aspecto importante a resatar es que se podria presumir, asumiendo la
capacidad predictora que tienen las representaciones sociales como
orientadoras de la conducta humana, que los docentes menos criticos utilicen
el texto escolar también de una manera poco critica, conservadora y
reverencial, alimentando en consecuencia un circulo vicioso, es decir,
reproduciendo en los estudiantes el culto reverencia a este recurso
pedagdgico.

« Esimportante que los docentes reciban capacitacion frente al andlisis de un
libro de texto, especialmente en elementos como: precisar que el modelo
epistemologico de ensefianza sea coherente con las précticas docentes
compartidas a interior de cada ingtitucion, determinar la graduacién de los
conocimientos y la coherencia interna de los contenidos abordados desde la
transposicion didactica, mostrar la relacion de la disciplina, con los
conocimientos cientificos y las necesidades de la sociedad, entre otros
aspectos.

« En particular los docentes de basica primaria tienen una confianza plena en
lo que se presentay en la forma como se presenta e saber disciplinar en un
libro de texto, en este caso, €l libro de matematicas, esta actitud podria
atribuirse ala preparaci én académica de estos profesionales, pues la mayoria

no son pedagogos en esta area especifica del saber.

« El grupo de docentes de secundaria, que participaron en esta investigacion,
muestran una actitud favorable hacia € texto escolar, pero son més criticos

en sus andlisis, considerando a texto solo un instrumento de apoyo y
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complemento para la adquisicion del conocimiento y las estrategias

pedagdgicas y didacticas que se desarrollen dentro o fuera del aula.

Para este grupo de docentes, € libro de texto es el mediador basico del
curriculo de las escuelas de educacion formal sin que esto signifique la
uniformidad de las opiniones sobre sus potencialidades para la adquisicion

del conocimiento.

La opinion generalizada de esta muestra, es que € libro de texto ha
evolucionado tanto en su presentacion gréfica como en la propuesta
pedagogica que desarrolla en sus contenidos. Se reconoce que los textos
manejan ilustraciones agradables y explicaciones claras y sencillas para los

estudiantes que facilitan el aprendizaje.

Se hace evidente la necesidad que tienen los docentes por conocer los
reglamentos establecidos por el MEN acerca del uso del texto escolar, ya que
este desconocimiento se convierte en una limitacion en el desarrollo de una
clase y a momento de ensefiar a los estudiantes la debida utilizacion de este

instrumento.

Los docentes no usuarios de un texto escolar valoran esta herramienta, pero
no la consideran indispensable. Pueden sustituir el texto por otros materiales
educativos que pueden ser elaborados por ellos (en € caso de guias), o por

otros que les ofrecen el mercado editorial.

En ambos grupos hay un reconocimiento de las Tics como apoyo a las
préacticas de enseflanza y aprendizaje y se proyecta que €l texto serd opacado
por estos implementos tecnoldgicos. Es innegable e impacto del uso de la
tecnologia en las practicas de los docentes, |o cual responde a las necesidades
y caracteristicas de la sociedad actual.
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« La calidad de la ensefianza no esta mediada por la cantidad de textos y/o

materiales utilizados sino por el buen uso que se haga de ellos.
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9. RECOMENDACIONES

El libro de texto debe ser considerado como un dispositivo de reflexion y
andlisis tanto de los docentes como de los estudiantes, quienes deben
participar activamente en la seleccion de éste y en laforma como incidaen la

cotidianidad escolar y en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

El texto debe ser un auxiliar del que se sirve el docente para ayudar al
estudiante a buscar € conocimiento. Se debe tomar conciencia que € texto
sirve para aprender a aprender. No esta ahi para aprender de memoria. La

memoria sirve pararegistrar |o aprendido.

El libro de texto sirve para promover en el estudiante inquietudes que
conduzcan al conocimiento. Si bien es cierto que todos los textos de los
alumnos de un curso son iguales, se debe tener, presente que los estudiantes
gue utilizan los libros son bien distintos en su modo de reaccionar, de
reflexionar, de captar o que van leyendo. Por eso hay que insistir: el libro
entrena para buscar el conocimiento y ayuda a encontrarlo. Es decir, invitaa
ir en busca del conocimiento. Debe invitar a tropezar en las dudas, y a
hacerles frente. El libro debe acostumbrar a docentes y estudiantes a opinar, a
arriesgar ideas y a confrontarlas con los comparieros para aprender, de ese
modo, que en el debate es donde se afianza el conocimiento y se aprende a

aprender.

A lahora de seleccionar |0s textos escol ares, se recomienda alos docentes
tener un pensamiento critico donde la base fundamental para dicha seleccion

sea contribuir al mejoramiento de la calidad educativa.

Es imperante la necesidad de cambiar la mentalidad de los docentes y

estudiantes frente a uso del texto escolar, ademéas de hacer ver a toda la
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comunidad educativa la importancia de este como generador de actividades
reflexivas que conlleven a un aprendizgje significativo y a desenvolverse

eficazmente en los diferentes contextos.

Los docentes deben promover la utilizacién adecuada de las Tics, como
complemento de lo que se presenta como propuesta didactica en los libros.
Pues estas son herramientas tecnol6gicas que estdn dominando el mundo, y
por consiguiente pueden aportar a los cambios requeridos con urgenciaen la
educacion de nuestro pais.

Los contenidos de un libro de texto deben presentarse de manera
interactiva, en donde el estudiante se sienta en constante dialogo tanto con el
texto como con su maestro o maestra. Es una herramienta que debe apoyar de

desarrollo del pensamiento critico y reflexivo.

El curriculo se puede cambiar, complementar, gjustar. Lo que se presenta
en el texto escolar debe ser considerado solo como una sugerenciayy no como
una verdad absoluta; esimportante orientar € curriculo oculto de manera que
los estudiantes fortalezcan sus competencias y desarrollo de sus

personalidades.

Los textos, deben dar sugerencias y orientaciones acerca de |os criterios
de evaluacion que orienten a los docentes en la valoracion del desempefio
(matematico) de los estudiantes y asi mismo dar pautas para fortalecer sus

competencias.

Estos instrumentos deben aportar a la formacion de ciudadanos
responsables y comprometidos con los cambios que se van a afrontar en
aspectos como: educacion, cultura, politica y sociedad, en un futuro, que
esperamos no sea muy lejano.
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ANEXO 1

CUESTIONARIO GUIA PARA APLICAR A QUINCE DOCENTES DEL
AREA DE MATEMATICASDE ALGUNASINSTITUCIONES DEL
SECTOR PRIVADO EN LA CIUDAD DE BOGOTA

La siguiente encuesta hace parte de una investigacion que se adelanta en el marco
del programa de Maestria en Desarrollo Educativo y Social de la Universidad
Pedagogica Nacional en convenio con la Fundacion Centro Internaciona de
Educacion y Desarrollo Humano — CINDE, sobre lo que los docentes del area de
matematicas, reconocen como libro de texto escolar.

Para este caso, se considerard que la expresion libro de texto escolar hace
referencia a aquellos libros que habitualmente utilizan los maestros y los
estudiantes alo largo de un curso escolar, y que son facilmente reconocibles por la
organizacion en capitulos o unidades que siguen los periodos béasicos del
calendario escolar.

Para abordar el tema de lainvestigacion, se realiza esta encuesta en € cual, usted
podra expresar libremente sus opiniones, apreciaciones y pareceres sobre e tema.
La informacion que usted brinde en este espacio es confidencial y sera utilizada
anicamente con fines investigativos.

Por favor escriba sus datos personales.

Nombre(opcional):

Edad:

Colegio:

Grado(s) en el que ensefia:

Afios de experiencialaboral:

Nivel de estudio alcanzado:

e-mail:
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A continuacién encontrara unas preguntas que buscan conocer sus opiniones sobre
el libro de texto escolar de mateméticas. Agradezco su colaboracion y claridad.

1

¢Esusted usuario de un libro de texto escolar?  Si No

¢Por qué?

Escriba las palabras que le vienen ala mente cuando escucha la expresion
libro texto escolar de matematicas.

¢Cudl cree usted que es & propdsito de un libro de texto escolar de
matematicas?

¢Cree usted que un libro de texto escolar de mateméticas tiene efecto en
las précticas de ensefianza- aprendizaje del proceso escolar? Si
No
¢Por qué?

Desde su experiencia, ¢cree usted que los libros de textos escolares forman
parte de la cotidianidad en el aula de clase y en general del contexto
educativo?

S No

¢Por qué?

¢Cudles cree usted que son las funciones que debe cumplir un libro de
texto escolar de mateméticas?

¢Cudles han sido los principales beneficios que usted ha encontrado en un
libro de texto?

8. ¢Cudleshan sido las principales dificultades que usted ha encontrado en
un libro de texto de mateméticas?
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9. Tomando como referencia la siguiente escala, seleccione la opcion que
mejor se gjuste a lo que usted considera es el aspecto que tiene mayor
incidenciaen € uso del libro de texto escolar de mateméticas.

1. Bao
2. Medio
3. Alto

Aspecto relevante en un libro detexto escolar | Baj Alto | Indiferente

de matematicas

2
o
<
8
o

Seguimiento del curriculo

Manejo de politicas educativas vigentes

Desarrollo de los contenidos

Variedad en | as actividades

NUmero de actividades propuestas

RRRRR R
NN (NN N
wlwl wwlwl w

L as secciones que complementan una unidad
(evaluacion, prueba saber, lecturas)

[Eny
N

Disefio atractivo paralos estudiantes

[EnY
N
w|w

Manejo de corrientes pedagdgicas actuales

Actualizacion de conocimientos sobre € area 1 2 3

¢Otros? S No

¢Cual 0 cuaes?

¢Tiene algo adicional que agregar sobre el uso del libro de texto escolar de
mateméticas?

154



ANEXO 2

Objetivos de los items formulados en el cuestionario para los docentes de mateméticas de
Educacion Bésica

Item

Objetivo

1. (Esusted usuario de un libro de texto
escolar?

2. Escribalas palabras que le vienen ala mente
cuando escucha la expresion libro texto escolar
de mateméticas.

3. ¢Cudl cree usted que es el propdsito de un
libro de texto escolar de mateméticas?

4. ¢Cree usted que un libro de texto escolar de
matematicas tiene efecto en las précticas de
ensefianza- aprendizaje del proceso escolar?

5. Desde su experiencia, ¢cree usted que los
libros de textos escolares forman parte de la
cotidianidad en el aula de clase y en general del
contexto educativo?

6. ¢Cuéles cree usted que son las funciones que
debe cumplir un libro de texto escolar de
mateméticas?

7. ¢Cudles han sido los principales beneficios
gue usted ha encontrado en un libro de texto?

8. ¢Cudles han sido las principales dificultades

Conocer s €l docente reconoce un libro
de texto escolar en su quehacer
profesional.

Reconocer la representacion dominante
gue tienen los docentes de educacién
bésica, acercadel uso de un libro de texto
escolar.

Destacar € conocimiento quetiene el
docente de mateméticas de educacion
basica sobre el uso del texto escolar de
mateméticas.

Determinar si el docente de educacion
basica considera que el uso de un texto
escolar de mateméticas incide en su
guehacer profesional y en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes.

Apreciar lavision que tiene el docente de
mateméatica, acerca del libro detexto
escolar en el ambiente en que desarrolla
su profesion.

Conocer lainformacion que posee €
docente de mateméticas para decidir o no
seguir un libro detexto escolar de
mateméticas.

Destacar los pensamientos de los
docentes de mateméticas, frente alos
beneficios que encuentran al seguir un
texto escolar para el desarrollo de sus
clases.

155




gue usted ha encontrado en un libro de texto de
mateméticas?

9. Seleccione la opcidn que mejor se gjuste a
lo que usted considera es el aspecto que tiene
mayor incidencia en el uso del libro de texto
escolar de mateméticas.

10. ¢Tiene algo adicional que agregar sobre el
uso ddl libro de texto escolar de mateméticas?

Destacar la naturaleza de los problemas
gue se presentan cuando un docente o un
estudiante, se inclina por seguir una
propuesta metodolégica sugeridaen un
libro de texto escolar de mateméticas.

Determinar el aspecto de mayor
incidencia al decidir usar un libro de
texto escolar de mateméticas.

Complementar las percepciones que
tienen los docentes acerca del libro de
texto escolar de mateméticas.
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ANEXO 3

1. ¢Es usted usuario de un libro de texto escolar? ¢Por qué?

Respuesta Cantidad de docentes
Primaria Secundaria
Si 7 4
No 2 2
Docente Docentede primaria | Docente de secundaria
Usuarios de texto escolar No son usuarios detexto | Usuarios detexto escolar No son usuarios de
escolar texto escolar
Si. Porque ayuda en la Si. Porque es necesario
organizacion de los tener una guia que oriente
1 contenidos que deben el proceso de ensefianza y
desarrollarseen laclasey facilite la labor como
en las actividades que se profesor, ademas para los
degjan como repaso en la estudiantes es agradable
casa. ver quelos contenidos
matemati cos se pueden
trabajar en una forma
didacticay facil
comprens on.
No. Cada semana los Si. Porque los estudiantes
profesores debemos requieren deun libro guia
2 elaborar una guia de parareforzar lo que se
trabajo para entregar a trabaja en la clase. Ademas
los estudiantes. Pero en es una guia para trabajar
esta institucion existe el |os contenidos de manera
bibliobanco que permite que los estudiantes |os
que tanto profesores como | adquieran facilmente.
estudiantes consulten
diferentes textosy no se
encasillen solo con uno.
Si. Porque es una ayuda No. Porque creo que los
gue tienen tanto estudiantes textos son solo una
3 como maestros para €l ayuda mas entre tantas
trabajoenclasey € gue hay para trabajar
desarrollo de competencias con |os estudiantes.
enel drea. Deben ser consultados
solo como referencia
pero no seguir un Gnico
libro.
Si. Porque ofrecen Si. Porque esun libro
orientaciones metodol égicas elaborado por personas
que permiten un aprendizaje expertas quetienen una
favorable paralos vision delarealidad actual
estudiantes, ademas las y de las competencias
4 actividades se encuentran necesarias que deben

organizadas por procesosy
competencias.

desarrollarse en los nifios y
las nifias. Esto no quiere

157




decir que uno como
profesor no pueda hacer
modificaciones a las
situaciones y actividades
gue se proponen en
algunos casos.

No. Porque se elaboran
guias de trabajo que
cuentan con contenido
tematico y gercicios para
desarrollar en la clase.
Los estudiantes no llevan
tareas para sus casas’’.

No. Porquetraen
muchos errores en los
contenidos o las
estrategias, otras veces
omiten informacion
importante o estan
incompletos.

Si. Porque es una decision
gue setoma en las
reuniones de area, enlas
cuales se analizan varias
propuestas de textos
escolaresy escogemos la
gue seajuste mas al PEI del
colegio y a la metodologia
detrabajo que selleva a
cabo en lainstitucion.

Si. Porque es un ahorro de
tiempo y esfuerzo, porque
esaccesibley practicoala
hora de buscar y conocer
la informacién que el
estudiante requiere.

Si. Porque informan acerca
del curriculo establecido

por & Ministerio para los
diferentes nivelesy ofrece
alternativas para el
desarrollo delaclase
Ademas integran secciones
en las cuales setrabajan
otras competencias como las
ciudadanasyy las cientificas.

Si. Porque esun material de
facil mang oy comprensién
tanto para los profesores
como para los estudiantes.
Es un recurso que ayuda a
la organizacion de los
contenidos.

Si. Uno como docente se
encarga dedar la
explicacion del tema pero
del librotomo las
actividades para que los
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estudiantes trabajen y
refuercen el aprendido.

Si. Porque informan acerca
del curriculo establecido

7 por & Ministerio para los
diferentes niveles y ofrece
alternativas para €l
desarrollo delaclase
Ademas integran secciones
en las cuales setrabajan
otras competencias como las
ciudadanasyy las cientificas.
Palabras Palabras Frecuencia | Palabras | Frecuencia Palabras Frecuencia | Palabras | Frecuencia
claves Ayuda 3 Bibliobanco 1 Contenidos 4 Unaayuda 1
Actividades 3 Elaboracién 1 més entre
Competencias 3 de guias (Situaciones, tantas
Clase 3 actividades
Contenidos 2 secciones, Erroresen 1
Material 1 informacion) 3 los
Aprendizaje 1 Guia contenidos
y
estrategias

Observaciones

Los docentes de primaria
usuarios de texto escolar,
ven esta herramienta como
unaayudaal trabajo
realizado con sus estudiantes
en e salon de clases.
Destacan de este elemento la
propuesta de actividades y el
desarrollo de competencias
especificas del area.

Los docentes de primaria
gue no son usuarios de un
texto escolar justifican su
respuesta sefialando que
utilizan distintos
materiales de apoyo en sus
clases.

L os docentes de secundaria
usuarios de texto escolar
manifiestan que esta
herramienta es una guia
tanto para ellos como para
los estudiantes al trabajar
los contenidos
matematicos.

En el caso delos
docentes de secundaria
gue no son usuarios de
textos escolares, indican
gue los textos deben ser
solo un material de
consulta entre muchas
otras alternativas y
ademés se reconoce que
Se presentan errores en
alapresentacion de
conceptos y estrategias.
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ANEXO 4

2. Escribalas palabras que le vienen a la mente cuando escucha la expresion libro texto escolar de mateméti cas.

Docente Docentes de primaria | Docentes de secundaria
Usuarios de texto escolar No son usuarios de texto Usuarios de texto escolar
escolar
Es un instrumento Instrumento pedag6gico que
pedagdgico importante y sirve como material de apoyo,
cas indispensable para que ayuda o guia y que facilita el
1 los docentesy los proceso de ensefianza -
estudiantes obtengan aprendizaje.
informacién sobre todo
porque ayuda a pensar y a
analizar, y a hacer en casa
el repaso delo visto en
clase. Esla fuente primaria
de informacion, por eso
ayuda a saber mas.
Algunostextos son de gran Una herramienta masy una
utilidad por la calidad desus | guia paralaplaneaciony
contenidos, lasimagenesy las | desarrollo de competenciasy
2 actividades que proponen. contenidos del area tanto para
el maestro como para €
estudiante.
Es una herramienta Son herramientas
importante quefacilita el importantes pero no
3 aprendizaje. indispensables parala
formacion. Debe ser solo de
referencia.
Es una guia que permite a Material que ofrece
4 losnifiosy a las nifias actividades de aprendizaje.
adquirir el aprendizaje Refuerzo. Retroalimentacion.
necesario para su nivel
escolar.
Ayuda en la elaboracion de Los textos escolares no se
guiasy evaluaciones. adaptan a los problemas
5 Presenta varias secciones que realesni alavida
permiten desarrollar cotidiana, ademas inhiben
competencias en los lainvestigacion.
estudiantes.
Es un instrumento de apoyo Esun ahorro detiempo y
para los docentes porque esfuerzo, porque es accesibley
6 indicaloslogrosy préactico ala hora de buscar y

competencias que debe tener
un estudiante al finalizar €l
afo.

conocer lainformacién queel
estudiante requiere.
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Explicacion, gercicios,
problemas, célculos,
gréficas, talleres, agradable,
estudiar.

Es un material necesario,
debe existir un texto basico
que garantice la unificacion
decriterioy la adquisicion
de los conocimientos
minimos por parte del
estudiante.

Libro que determina lo que
un estudiante debe aprender
en un afio escolar y ademas
muestra la forma en que
pueden explicarse algunos
temas.

Palabras
claves

Palabra Frecuencia

Palabra Frecuencia

Palabra Frecuencia

Palabra Frecuencia

Indispensable 3
— importante
— necesario 2
Instrumento
(pedagdgico
0 de apoyo)
Ayuda
Fuente de
informacién
Guia
Herramienta

PR RPN

Utilidad 1
Ayuda 1

Guia
Material
Instrument
o]
Herramient
a
Practico
Accesible

P RPNEPDNDN

Fuente 1
importante
pero no
indispensable

Inhiben la 1
investigacion

Observacion
es

Este grupo de docentes
asocia un libro de texto
escolar de matematicas con
un instrumento que facilitae
influye en el aprendizaje de
los estudiantes. Lo
consideran fuente primaria
de informacion acercade los
contenidos, explicacionesy
g ercicios propuestos.

En el caso delos docentes de
primaria que no son usuarios
de un texto escolar también
se observa que consideran €l
texto escolar como Util ala
hora de preparar sus clases y
guias.

L os docentes de secundaria
usuarios de un libro detexto
escolar dan una valoracion
positivaa este elementoy la
mayoria de ell os reconoce que
€S Un recurso importante en €
proceso de ensefianza—
aprendizaje.

Para el caso delos docentes
de secundaria que no son
usuarios de un texto escolar,
no se reconocen palabras
claves, pero en sus
opiniones dgjan entrever
que los textos escolares no
son indispensables parala
formacion delos
estudiantes.
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ANEXO 5

3. ¢Cudl cree usted que es € propdsito de un libro de texto escolar de mateméticas?

Docentes de secundaria

Docente Docentes de primaria
Usuarios de texto escolar Usuarios de texto escolar No son usuarios de texto
escolar
Lo mas importante de un Presentar |os contenidos de
libro es que parta dela manera claray precisa
1 experiencia, que tenga en para los estudiantes.
cuenta la utilidad... Darles una oferta de
situaciones cotidianas en actividades en las cuales se
donde involucre los refuercen los
Conceptos. conocimientosy se
desarrollen estrategias de
pensamiento. Desarrollar
habilidades para la
reflexion y la investigacion.
Presentar |a secuencia de Dar los contenidos
2 los temas con sus correspondientes a un nivel
respectivos logrosy de manera agradable y
competencias. También sencilla para quelos
prepara para las pruebas estudiantes desarrollen sus
Saber. competencias.
Presentar |os contenidos que Desarrollar unos
3 sevan a trabajar durante el contenidos tematicos y
afio escolar de manera clara proponer gercitacion
y concreta. adecuada a cada tema.
Facilitar que el estudiante Presentar una propuesta
vea que hay utilidad en los pedagdgica coherente y
4 temas que se estudian. ordenada que esté
orientada a alcanzar las
competencias del area
especificas para e grado
que estén cursando los
estudiantes.
Ayudar a algunos maestros Indicar organizadamente
5 en la elaboracion de las los contenidos tedricos que
guias, y en la preparacion deben aprender los
de sus clases, teniendo en estudiantes.
cuenta que este no debe ser
el Unico recurso que se
utiliza ya que esta siendo
poco a poco reemplazado
por Internet.
Presentar atravésde Facilitar el proceso de
6 situacionesy gréficas € ensefianza — aprendizaje

desarrollo de un tema de
manera que sea facil para
que los estudiantes o
adquieran.

mediante las diferentes
secciones que presentan los
textos.

Mostrarles a los estudiantes
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las diferentes situaciones
reales enlascualesse
aplican los conceptos.
Desarrollar las competencias
del area en los estudiantes.

Ademas de enriquecer ala
editorial, el texto escolar
sirve para que tanto el
profesor como el estudiante
trabajen en conjunto para
lograr los estandares
especificados para € nivel.

Dar el orden en que deben
darselostemasy la forma de
evaluar|os.

Palabras
claves

Palabras Frecuencia

Palabras Frecuencia

Palabras Frecuencia

Palabras Frecuencia

Aspectos 4
didéacticos
(Conceptos,
temas,
situaci ones)

Politicas del
MEN

(Competencias, 2

estandares)

Organizar €l
conocimiento

Preparacion 2
delasguiasy
las pruebas
Saber

Organizar el 1
conocimiento

Presentacién 3
de
contenidos 3
Desarrollo

competencias

Presentacion 2
de
contenidos

Observaciones

Laopinion de lamayoriade
los docentes de primaria que
son usuarios de un texto
escolar, es que € propdsito de
este elemento es & manegjo de
aspectos didacticos que se
aprecian en la presentacion de
situaciones, temas y
conceptos; se destaca también
la presentacion de las
politicas educativas
propuestas por € Ministerio
de Educacion.

En este caso, la opinidn que
tuvo mayor frecuencia
indicaque el propdsito de
los textos escolares esla
preparacion del docente en
sus guias y evaluaciones
que elabora paralos
estudiantes. Se destaca que
el texto puede llegar a ser
reemplazado por Internet.

En este grupo de docentes,
Sus opiniones coinciden en
considerar que € propdsito
de un texto escolar esla
presentacion de los
contenidos de manera
coherente y ordenada,
orientados adesarrollar 0
acanzar las competencias
del &rea.

Anaogamente al grupo
anterior, este grupo de
docentes consideraque €
propésito principal de un
libro detexto esla
presentacion de los
contenidos.
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ANEXO 6

4. ¢Cree usted que un libro de texto escolar de matemédticas tiene efecto en las practicas de ensefianza- aprendizaje del
proceso escolar?

Respuesta Cantidad de docentes
Primaria Secundaria
Si 7 3
No 1 1

Docente Docentes de primaria Docentes de secundaria
Usuarios detexto escolar | Noson usuariosdetexto | Usuariosdetexto escolar No son usuarios detexto
escolar escolar
S tiene un efecto porque Depende dela calidad del
1 los autores se preocupan texto. Es posible que si

por darlealos maestros tenga efecto en las
sugerencias para que e practicas de ensefianza si
proceso de ensefianza sea el texto mismo invitaala
adecuado a los estudiantes reflexion critica de esta
y ademas presenta labor. Los textos escolares
situaciones realesque le deben guiar y generar
facilitan €l proceso de interés en el desarrollo del
aprendizaje en los pensamiento critico tanto
estudiantes. en estudiantes como en

maestros. Por eso es

importante tener varias

fuentes de consulta.

Los procesos de S siemprey cuando sea un
ensefianza y aprendizaje texto pensado en apoyar
2 involucran muchos estaspracticasy en

aspectos. No solo son los
conocimientos, sino la
forma detrabajar en
contextos, de evaluar, de
desarrollar pensamiento,
detrabajar los conceptos
previos quetraen los
estudiantes. Cada grupo
esdiferentey estos
aspectos deben variar
seglin las necesidades de
los estudiantes. Sn
embargo, los libros de
matemati cas actuales
aportan un poco en cada
uno de esos aspectos que
ayudan a complementar €l
trabajo del profesor en e
salon de clases

complementarlas a través
delos aportes quelas
orientaciones del texto le
puedan hacer a los
docentes. Pero puede
pasar que € efecto no sea
positivo sino mas bien que
fomente précticas que no
Ileven a una
retroalimentacion para el
docentey para €l proceso
que éstelleve en su
practica. Por eso reitero,
gue los textos deben estar
hechos por profesionales
docentes del area
especificay con
experiencia deaula.
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El efecto que este pueda
tener depende dela calidad
del texto y del manejo que
de é haga el docente. Por
gjemplo, si esun texto con
orientacion constructivita y
de matemdtica en contexto
y el maestro asi lo sigue, €
efecto de la practica de
ensefianza — aprendizaje
sera muy diferenteasi se
trata de un texto netamente
matematico con amplia
cantidad de gjercicios de
mecanizacion. Un buen
texto escolar, y mas adn un
texto en educacion béasica
primaria, deben guiar y ser
fuente deinterés
inicialmente para €
maestro.

Muchos maestros se dejan
influenciar por lo que
indica un texto escolar.
Personalmente creo que €l
efecto de las préacticas de
ensefianza — aprendizaje
depende dela calidad de
los materiales que se
preparen para las clasesy
de capacitacion quereciba
constantemente el docente.

Los libros de textos
ofrecen otras alternativas
para la ensefianza de los
contenidos y ademéas
presenta actividades que
los estudiantes pueden
trabajar en clase para
reforzar.

Si. Muchos docentes
orientan su trabajo
teniendo en cuenta las
actividades propuestas en
| os textos educativos, no
solo porque ahorran
tiempo, sino porque son
actividades que ya estan
organizadas en la mayoria
delas ocasiones por
niveles dedificultad y
profundidad.

No necesariamente. En
nuestro caso por gemplo,
no llevamos un libro
especifico pero hemos
asistido a cursosde
capacitacion o hemos
realizado otros estudios
gue nos han ayudado a
mejorar nuestras
précticas docentes y
hemos logrado despertar
el interésdelos
estudiantes por su
aprendizaje. Ademas estan
0otros recursos como
Internet y programas de
matematicas o geometria
que facilitan esta labor.

Depende delos libros que
se consulten. No creo que
€l texto escolar tenga
incidencia en las practicas
de ensefianza y aprendizaje
ya que estos procesos se
pueden realizar teniendo
otros medios de consulta
que promuevan la
investigacion y el
pensamiento reflexivo en
los estudiantes.
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Personalmente, €l texto
guia que trae la mayoria
delostextos escolares, me
ha ayudado mucho. Yo los
consulto antes de empezar
un capitulo y uno aprende
delassugerenciasy la
planeacion.

Si. Tienen un efecto
positivo en las practicas
de ensefianza —
aprendizaje siemprey
cuando seamos
conscientes de que no debe
ser e tnico material de
consulta. Las consultas en
varias fuentes no
necesariamente de textos
escolares, son las que
enriguecen nuestra labor y
nos ayudan en las
diferentes estrategias para
el aprendizaje de nuestros
estudiantes.

Algunos textos escolares
Nos presentan gran
variedad de estrategias
paratrabajar con los
estudiantes; lecturas,
actividades diagndsticas,
variedad de g emplos,
evaluaciones en las cuales
se encuentra una
autoevaluacion y una
coevaluacion, actividades
en grupo, paginas para
visitar enla web. Todos
estos aspectos enriquecen
nuestra labor como
maestros y nos ayudan a
mejorar el proceso de
ensefianza. Para los
estudiantes, encontrar
todos estos el ementos en un
libro ayuda a que su
aprendizaje se de en una
forma agradabley
completa.

El efecto es positivo
siempre y cuando sea un
texto pensado en apoyar
las actividades que se
realizan a diario con los
estudiantes en el salén de
clasesyalavez permitala
reflexion dela labor como
maestro y de lo que se ha
logrado con los
estudiantes.
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Los libros escolares
presentan propuestas
novedosas para €
aprendizaje de los
estudiantes. Sus paginas se
presentan de manera
agradable destacando
situaciones dela vida
cotidiana que facilitan el
desarrollo de pensamiento.
Los gercicios son muy
précticosy explicitan la
competencia que se
trabaja, ademas se
relacionan mucho con los
contextos en los quelos
estudiantes se mueven. Los
librosincluyen una guia
para el docente en la cual
se especifica la forma de
trabajar los contenidos con
los estudiantes y
actividades que se pueden
desarrollar enlaclase
parareforzar.

Palabras
claves

Palabra Frec.

Palabra Frecue

ncia

Palabra Frec.

Palabra Frec.

Orientacion 4
metodol bgica

Aspectos 2
didécticos
involucrados
enla
estructura. 1

Complementar
las practicas

Complementar 1
las précticas

Capacitacion de 1
docentes

Guiary 3
complementar las
précticas

Estrategias de 1
aprendizaje

Preparacion 2
paralaclase

Capacitacion 1
docente

Observaciones

Este grupo de docentes esta
de acuerdo en que el libro
de texto escolar si tieneun
efecto en las practicas de
ensefianza— aprendizaje
del proceso escolar,
mediante |as orientaciones
metodol 6gi cas que ofrecen
estos elementos y los
aspectos didacticos que se
desarrollan en sus
estructuras (unidades
didécticas).

Para este grupo de
docentes @ libro detexto
escolar no tiene un efecto
directo en las précticas de
ensefianza— aprendizaje
pero sereconoce que €
texto como complemento
del trabajo en clase.

Los integrantes de este
grupo consideran que €
texto escolar si tiene efecto
sobre las practicas de
ensefianza el proceso
escolar si se considera éste
COmMO unaguiao un
complemento. Se hace
énfasis en que no debe ser
¢ Unico materia de
consulta ni e Unico recurso
didactico con sus
estudiantes.

L os docentes de secundaria
que no son usuarios de un
texto escolar, coinciden en
que el efecto enlas
précticas de ensefianza —
aprendizaje depende de la
preparacion de la clase que
haga el docentey resaltan
que se deben tener otros
elementos de consulta que
promuevan lainvestigacion
y d pensamiento reflexivo.
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ANEXO 7

5. Desde su experiencia, ¢cree usted que los libros de textos escolares forman parte de la cotidianidad en € aula de

clasey en general del contexto educativo?

Docente Docentes deprimaria | Docentes de secundaria
Usuarios de texto escolar No son usuarios de texto Usuarios de texto escolar
escolar
Creo que si porque estamos Si. Un buen texto puede
constantemente trabajando orientar € proceso de
alrededor de las propuestas aprendizaje. Contienen una
1 de contenidosy de informacién valiosa en cuanto
actividades que traen los a situaciones concretas de
textos aplicacion de conceptos, de
actividades que estan bien
planeadas para desarrollar
diferentes competencias, son
fuente de actualizacion de
temas, de evaluacionesy de
afianzamiento del aprendizaje.
Pienso que no forman parte Si. Porque en élos se
dela cotidianidad ya que en desarrollan los contenidos
estos momentos la educacion | basicosy son un gran apoyo
2 esta pasando por un cambio paralas explicacionesy las
hacia la tecnologia. Pero si actividades que se deben
considero que forma partedel | trabajar con los estudiantes.
contexto educativo ya que es
un material que se encuentra
facilmente en las bibliotecas
deloscolegiosyenla
mayoria delas casasy que es
frecuentemente consultado.
S, porque através de un S, aungue esimportante
buen libro se puede orientar que los maestros sean
3 el proceso de aprendizaje. conscientes de que |0s
Son fuentes de informacién textos escolares no son el
valiosa, de actividades de Unico medio de consulta ni
descubrimiento de preparacion para sus
estratégicamente planeadas, clases.
fuente de actualizacion de
temas, de actividades de
aplicacion, evaluacion y
retroalimentacion del
aprendizaje.
S, porque los textos redinen Si. Porque son una referencia
4 varios de los elementos que directa para € trabajo del

se mangjan en el contexto
educativo y que todos
debemos conocer: 10s

docente.
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estandares, los logros, las
competencias, las pruebas
Saber, laslecturas, la
propuesta de situaciones
reales, las actividades de
refuerzo y las orientaciones
metodol 6gicas.

Depende dela intencién que
setengaal llevar untexto. S
se considera solo como medio
de consulta no debe ser parte
dela cotidianidad ni del
profesor ni de los estudiantes.
Pero si esun texto que se ha
convertido en €l la Unica
herramienta de trabajo
entonces es una parte
importante del contexto
educativo y de todoslos que
estanen d.

Si. Aunqueinsistono eséd
Uinico recurso que debe
utilizarse.

Si. Lostextos escolares
orientan de manera claray
concreta la manera de
desarrollar una clase. Esde
facil mango paralos
estudiantes y ofrecen
informacién sobre diferentes
topicos que se mangjan en
todos | os contextos
educativos.

Si. Hacen parte dela
cotidianidad escolar porque
son herramientas que
contienen informacion no solo
de contenido matemédtico sino
también de otros aspectos
como los estandares, las
competenciasy la preparacion
para las pruebas Saber.

Si. Porque en élos se
plasman los contenidos
basicos a estudiar y son un
gran apoyo para las
explicacionesy la solucién
de problemas en contexto; s
estan bien elaboradosy
hechos por profesionales del
area

Si. El texto esun
acompafiante cercano al
estudiantey al maestro. Es
una herramienta importante
en el contexto educativo y un
apoyo importante en el
desarrollo del programa
general del area.
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Considero que € texto
escolar tiene un gran
reconocimiento en un
contexto educativo ya que
por medio de é los maestros
podemos estar actualizados
en las exigencias del
Ministerio de Educacion y
en las tendencias
pedagdgicas. Sin embargo
hay que reconocer que se
encuentran otras
herramientas que empiezan
a ser parte delos contextos
educativos como |os juegos
virtuales y los sitios web.

Palabras
claves

Palabra Frecuencia

Palabra Frecuencia

Palabra Frecuencia

Palabra Frecuencia

Orientacion 6
del proceso
de

aprendizaje

Politicas 1
educativas

Material 2
de
consulta

Apoyo 3
parad
trabajo del
docente

Politicas 1
educativas

Material de 2
consulta

Observacion
es

En este caso, todos los
docentes opinan que € texto
escolar hace partede la
cotidianidad en €l aulade
clasey del contexto
educativo en general, yaque
orientan € proceso de
aprendizaje y son un apoyo
paralaensefianza. Se
reconoce que € texto escolar
es solo una herramienta entre
muchas otras que empiezan a
formar parte del contexto
educativo.

L os docentes que no son
usuarios de un texto escolar
consideran quesi este

el emento se utiliza solo como
materia de consulta, no debe
ser parte de la cotidianidad
del aula.

Este grupo de docentes
considera que d texto escolar
si formaparte dela
cotidianidad del aulay del
contexto educativo porque en
él encuentran apoyo parasu
trabgjo y para e aprendizaje
de los estudiantes. Ademas se
encuentran otros aspectos
relacionados con € manejo de
las paliticas educativas
(estéandares y competencias).

Este grupo de docentes
también reconocen que
texto escolar forma parte del
contexto educativo, pero
insisten en utilizarlo solo
como un material de
consulta.
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ANEXO 8

6. ¢Cudles cree usted que son las funciones que debe cumplir un libro de texto escolar de mateméticas?

Docente Docentes de primaria Docentes de secundaria
Usuarios detexto escolar | No son usuarios de texto Usuarios de texto No son usuarios de texto
escolar escolar escolar
Presentar |os conceptos Su funcién principal
1 matematicos mediante radica en ofrecer
diferentes actividades buenas estrategias
como: lecturas, para desarrollar e
explicaciones, situaciones pensamiento
reales. Incrementar las matematico y el
destrezasy dominio de las pensamiento critico en
operaciones que son los estudiantes a
basicas entoda la través delas
matematica. diferentes actividades
gue se proponeny de
las situaciones que se
presenten.
El libro debe utilizarse Presentar los
como complemento del conceptos de manera
2 trabajo en clasey como didactica y agradable
refuerzo en casa. para los estudiantes.
Ofrecer orientaciones
metodologicas que
apoyen la labor ddl
docente.
Desarrollar una propuesta Desarrollar una propuesta
pedagogica en € pedagbgica en €
3 desarrollo de los temas. desarrollo de los temas.
Através de su propuesta Atravésdelas
4 pedagogica, los textos situaciones
escolares permiten que los propuestas, los
estudiantes adquieran los estudiantes aprenden
conocimientos en forma a desenvolverse en su
sencillay agradable. vida personal y social,
pues la matematica es
un lenguaje universal.
Considero que su funcion Ser un material de consulta
5 principal es que complementa las

complementar las
estrategias didacticas que
sedesarrollan en la clase
através de actividades
gue ayuden al desarrollo
de los procesos de
pensamiento no solo en €
area sino en otras areas
de estudio.

preparaciones de clase.
Darles a los estudiantes |a
posibilidad de revisar un
temay derealizar
actividades que le ayuden a
reforzar.
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Dar los contenidos de

Es una ayuda para € forma ordenaday
6 profesor ya quelas organizada. Dar
actividades que se explicacionesy
encuentran en los libros actividades que
complementan lo que €l ayudenala
estudiante aprende adquisicion delos
conoci mientos.
Aumentar la
capacidad de andlisis
gue necesitan para
otras &reas como
biologiay fisica.
Ayudar en la labor del
profesor para que por
7 medio de actividades de
razonamiento légico los
estudiantes desarrollen el
pensamiento matematico
El texto escolar debe
8 ayudarles a los estudiantes
adesarrallar sus
competenciasy su
pensamiento matematico
mostrandoles como se
aplica la matemética a
situaciones dela vida real.
El libro de matematicas
9 muestra una teoria
pedagogica actual que
ayuda al desarrollo delos
procesos de pensamiento.
Palabras Palabra Frecuencia Palabra Frecuencia | Palabra | Frecuenc Palabra Frecuencia
claves ia
Ayudar 4 Material 2 Presentar 3 Compleme 2
complemen los ntar €l
Presentar 3 tario concepto proceso de
una S ensefianza
propuesta 2 aprendizaje
pedagbgica Ofrecer
estrategia
Incrementa 2 sy
r destrezas orientaci
y ones
conocimien metodolo
to gicas
Observaciones | En este item, los docentes En el caso delosdocentes | Losdocentes de Nuevamente, |os docentes

del grupo consideran que

gue no son usuarios de un

secundaria usuarios de

de secundaria que no usan
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ayudar en el proceso de
ensefianza— aprendizaje es
lafuncion principal del
texto escolar. También
prevalece latendenciaa
considerar que en un libro
escolar debe desarrollarse
una propuesta pedagogica

texto, consideran quela
funcién de un texto
escolar es solo
complementar € trabajo
queserealice el aulade
clases. Estaopinion se
viene conservando desde
los items anteriores.

un texto escolar
consideran que las
funciones de un texto
escolar estan centradas
en € desarrollo deun
curriculo. Se muestra
una dependencia total
de este demento tanto
por su contenido como
por el ordeny la
secuencia de los temas

texto escolar reafirman su
posicién a insistir enla
utilizacién de este elemento
solo como un complemento
0 de consulta.
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ANEXO 9

7. ¢Cudles han sido los principal es beneficios que usted ha encontrado en un libro de texto?

Docente Docentes de primaria Docentes de secundaria
Usuarios de texto escolar No son usuarios detexto Usuarios de texto No son usuarios detexto
escolar escolar escolar
La organizacion temdtica, La presentacion
1 las propuestas de ordenada delos
actividadesy de lecturasy temas. La clasificacion
las orientaciones que delas actividades, las
ofrecen el texto del lecturas motivadoras.
maestro. Las situacionesen las
cualestiene aplicacion
un concepto.
Algunos presentan Se encuentra todo
situaciones agradablesy condensado en un solo
2 defacil comprensién para | texto, explicaciones,
los estudiantes. Da ideas gercicios, actividades
para la elaboracion de complementarias,
guiasy ofrece sugerencias | evaluaciones. Ahorra
que complementan esta tiempo.
labor.
Facilita que @ estudiante La propuesta de
vea que hay utilidad en los actividades y de evaluacion
3 temas que ha visto y los de competencias.
retome.
Traelecturas, partede Facilitael
4 contextos, tiene un orden aprendizaje.
I6gico en sustemasy es La presentacion de
facil dellevar. actividades
clasificadas segin las
competencias.
La informacion que se
da sobre situaciones
actuales.
La propuesta de Algunas explicacionesy la
5 actividades que hacen lo propuesta de actividades.
libros ya que estos vienen
clasificados segin su
complgidad y nivel de
profundidad. Trabajar
algunasde los sitios web
que sugieren.
La propuesta pedagdgica Son libros que
que ofrece. La mayoria de permiten el desarrollo
6 las actividades son ludicas de habilidades de
y con equidad de género. investigacion,
Los CDs que vienen con €l destrezas cognitivas y
libro, en los cuales hay creatividad.

mas actividades para €l
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desarrollo del
pensamiento.

La presentacion gréficay
el colorido que se
convierten en un factor
motivante y fuente de
aprendizaje paralos
estudiantes.

La variedad de seccionesy
actividades que ofrece el
texto escolar se convierten
en elementos didacticos
gue apoyan € aprendizaje
de los estudiantes.

Es un material que permite
que el estudiante sesiente
atrabajar por si soloya
gue conserva la misma
estructura para cada uno
delostemas.

Las situaciones que
presenta son de actualesy
deinterés paralos
estudiantes.

La organizacion de los
contenidos y la explicacion
delos estandaresy
competencias que se deben
trabajar en un nivel
especifico.

Tiene variada y abundante
gercitacion. Introduce los
conceptos, problemasy
situaciones concretas
dandole sentido a lo que

| os estudiantes aprenden.

Palabras claves

Palabra Frecuencia

Palabra

Frecuencia

Palabra

Frecuenci
a

Palabra

Frecuencia

La 4
propuesta
de
situaciones

y
actividades

La
propuesta
de
situaciones

y
actividades

La
propuesta
de
actividad
es

3

La
propuesta
de
actividades
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Presentac 2

Organizaci 3 Compleme 1 ion de
ondelos ntar la situacion
contenidos labor es

docente actuales
Elementos 3
didacticos
(lecturas de
interés,
Cds)

Observaciones | En esteitem, |os docentes A pesar dequeestegrupo | Paraeste grupo de La propuesta de actividades

destacan entre los dedocentesno esusuario | docentes, los es d principal beneficio
principales beneficios de de texto escolar, beneficios que gueregistran los docentes

un texto escolar: la
propuesta de situaciones
gue son de interés paralos
estudiantes y la propuesta
de actividades que viene
dada seguin su nivel de
complejidad; la secuencia
temédtica al organizar los
contenidos y las secciones
o recursos adicionales
como lecturas y discos
compactos.

reconocen en é algunos
beneficios que
complementan su labor;
entre ellos mencionan la
propuesta de actividades y
lareferencia de algunos
sitios web.

encuentran en un texto
escolar se centran
basicamente en la
propuesta de
actividades yasea
porque estan
clasificadas por
desempefios,
competencias o que
éstas sean
complementarias. Se
destaca también la
presentacion de
situaciones actuales en
las cuales se aplican
los conocimientos.

de secundaria que no son
usuarios de un texto
escolar.
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