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DESCRIPCION:

El proyecto investigativo es un estudio de caso que se propuso interpretar y comprender desde la
validacion de los saberes, creencias y sentimientos de las/los profesoras/es  en los ciclos de educacion
béasica y media de la ciudad de Fusagasuga las diferencias y regularidades referidas a sus practicas
pedagdgicas y sus concepciones epistemolégicas de las ciencias sociales. Los resultados parciales

permiten asegurar que este tipo de trabajos posibilitan a las/los docentes asumirse cCoOmMo
intelectuales reflexivos y criticos, con capacidad para configurar comunidades
académicas, propiciar aprendizajes significativosy transformar précticas pedagbgicas

FUENTES:
Se citan 48 fuentes hibliogréficas.

CONTENIDOS:

Para abordar la complejidad del objeto de estudio, € trabaé se organizd en cinco
grandes nucleos de problematizacion. Cada capitulo se ocupa de estudiar un aspecto de
la problemética, sin perder la relacion con la totalidad que se desea abordar. En €
segundo capitulo se hace un balance tedrico del desarrollo histérico que ha permitido
consolidar la linea de investigacion sobre €l conocimiento del profesor. El tercero se
ocupa del estado del debate epistemoldgico en las ciencias sociales. En € cuarto se
expone detalladamente e proceso de investigacion que nos permitié acercarnos
comprensiva e interpretativamente a los diversos escenarios educativos donde se llevo a
cabo la investigacion, logrando en el quinto nuicleo evidenciar las multiples relaciones
gue se entretegjen en los centros educativos y una aproximacion a la complegjidad de la
ensefianza de las Ciencias Sociales en e contexto y la coyuntura de la sociedad
colombiana

METODOLOGIA:

La investigacion privilegid un disefio investigativo interpretativo en € que se pretendid
desvelar e interpretar la estructura complegja de las concepciones disciplinares y
pedagdgicas que subyacen en las précticas de los docentes de Ciencias Sociales. Develar
concepciones y caracterizar préacticas implica estudiar la vida del aula, entendida como
un escenario de intercambios socioculturales en € que se generan relaciones de



comunicacion e intercambio permanente. Por ello, la observacion participante fue
considerada como la principal técnica que permitié caracterizar préacticas pedagogicas
e identificar similitudes y diferencias entre las concepciones expresadas y las acciones
evidenciadas. Los registros de clase fueron complementados con diarios de campo,
sociogramas y grabaciones magnetof énicas.

CONCLUSIONES:

El proyectd favorecio en los participantes la reafirmacion conciente de la
complgjidad de la ensefianza de las ciencias sociales desbordando los limites actuales
reconociendo ademés; que si se desea ampliar los marcos de explicacion y comprension
de las ciencias sociales se requiere lainclusion y explicitacion de nuevos conceptos que
contribuyan a renovar las concepciones y creencias ancladas en una epistemologia
disciplinar uUnica y excluyente Los docentes como intelectuales organicos podemos
ayudar en la construccion de una cultura orientada hacia € pensamiento critico que
pretenda dotar a sujeto individual de un sentido més profundo de su lugar en €l sistema
global y de su papel protagdnico en la construccion de la historia.
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1 INTRODUCCION

La baja calidad de la educacion es una de las grandes preocupaciones de buena
parte de la comunidad educativa colombiana. Ante los resultados de diversas pruebas
de desempefio con estandares internacionales, como el estudio Internacional de
Educacién Civica y Democracia, realizado en el 2000 y la Tercera Encuesta
Internacional de Ciencias y Matematicas, en los cuales los estudiantes colombianos se
ubicaron en el penultimo lugar, han surgido desde varios sectores urgentes llamados a
un replanteamiento de la manera como se desarrollan los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las ciencias en el sistema educativo colombiano. El Ministerio de
Educaciéon Nacional, (MEN.1994) ha afirmado que poca cuenta nos damos de la
esterilidad de programas orientados afio tras afio a resolver los mismos problemas con
los mismos procedimientos que producen los mismos fracasos y las mismas

frustraciones.

Ante esta situacién la mayoria de esfuerzos se concentran en la denominada
“capacitacion docente”, la construccion de comunidades académicas para el
mejoramiento de la calidad de la educacién y el desarrollo de planes relacionados con
la “eficiencia” del sistema educativo colombiano. Sin embargo, estas acciones no
reconocen las creencias y concepciones de los docentes en torno a los conceptos de
ciencia, conocimiento cotidiano, ensefianza, aprendizaje; entre otras, como factores
fundamentales que orientan las practicas pedagoégicas docentes y como el punto de

partida de los cambios educativos.

Es a través de su pensamiento que el/la docente interpreta la realidad y las relaciones
del aula, establece interaccién con sus estudiantes, genera actividades que permiten
la construccién y circulacién de saberes y elaboracién de estrategias de intervencion,

posibles de desarrollar y evaluar en la practica. Como lo plantean Gimeno Sacristan y



Pérez Gomez (2000) maestros y alumnos conllevan experiencias y modos de
comprension especificos, asi como comprensiones que determinan su conocimiento y
su actuacién. Entonces, dificilmente podriamos buscar un cambio en los objetivos y
concepciones de la ensefanza, sin tener en cuenta que los formadores son los

verdaderos “mediadores” de cualquier propuesta de renovacion curricular.

Asi, las préacticas de ensefianza de los docentes junto con las practicas de aprendizaje
de los estudiantes constituyen un espacio de mediacién social y simbdlica que
determina el “dialogo” entre los intereses, pensamientos, creencias y acciones de los

docentes con los intereses, pensamientos, creencias y acciones de los estudiantes.

La manera como se configure el didlogo y la conciencia sobre los multiples factores
asociados puede en gran parte contribuir a explicar la complejidad de la ensefianza,
en este caso de las Ciencias Sociales, y en consecuencia dilucidar estrategias de
formacion permanente de docentes que asumiéndose como intelectuales reflexivos y
criticos configuren comunidades de pensamiento pedagdégico con capacidad para
propiciar aprendizajes significativos y elevar la calidad de la ensefianza de las

Ciencias Sociales en la educacion Basica y Media.

Por lo tanto, la necesidad de este tipo de estudios responde por una parte a la
urgencia de generar espacios de reflexion acerca de la ensefianza y el aprendizaje de
las Ciencias Sociales, con el proposito de renovar practicas pedagogicas ancladas en
modelos basados en estrategias coactivas y repetitivas de aprendizaje, sin que éste
sea significativo para los/las estudiantes, quizas porque su ensefianza tampoco es

significativa para los/las maestros/as.

Por otra parte, se convierte en una posibilidad de llenar un vacio en este tipo de
estudios en el area de las Ciencias Sociales, ya que el balance de los estudios que
nos han precedido nos permiten identificar, en primera instancia, la tendencia a centrar
andlisis de las concepciones y practicas de los profesores en las &reas de Biologia,

Quimica y Fisica.



Ampliar la mirada hacia las Ciencias Sociales implica involucrar elementos dispersos
de la complejidad educativa e invita a reflexionar acerca de las concepciones, saberes
y creencias que los profesores de algunas instituciones de la ciudad de Fusagasuga,
tienen de las Ciencias Sociales y del conocimiento pedagdgico y didactico.

Lo anterior implica abordar la escuela, los saberes, los/las maestros/as a partir de la
reflexion critica y contextualizada sobre las practicas y concepciones pedagdgicas de
los actores antes mencionados, en tanto las realidades escolares permiten ser leidas,
deconstruidas, interpretadas, y reconfiguradas, a partir de la investigacién alrededor de
las concepciones y practicas docentes; con el objetivo de: a) proporcionar a los/las
docentes espacios de reflexion sobre la practica que les permitan asumirse como
intelectuales reflexivos y criticos, con capacidad para configurar comunidades
académicas, propiciar aprendizajes significativos y transformar practicas, b) reconocer
el conocimiento docente y reivindicar su labor profesional, c) explicar la complejidad de
la ensefianza, para en consecuencia dilucidar nuevas estrategias de ensefianza y

aprendizaje de las Ciencias Sociales.

Ahora bien, teniendo en cuenta que la complejidad del objeto de estudio permite su
interpretacion desde multiples perspectivas, es importante clarificar que el objetivo
general de este proyecto es desvelar las concepciones de los profesores sobre las
Ciencias Sociales y caracterizar las practicas pedagdégicas de los docentes del nivel de
educacién basica y media del municipio de Fusagasuga; lo que supone un enfoque
investigativo de caracter interpretativo para identificar y analizar desde los saberes de
los maestros y maestras las diferencias y regularidades referidas a las practicas y
concepciones pedagogicas de los/las profesores/as de ciencias sociales en los ciclos
de educacion basica y media. Asi como relacionar las concepciones epistemologicas y
pedagogicas identificadas con los referentes tedricos para contribuir a la
problematizacion profesional de los docentes de Ciencias Sociales en el contexto del
conocimiento escolar desde la revalidacion de los saberes de las maestras y los

maestros.



ESTRUCTURA INTERNA DEL TRABAJO

El presente escrito, se organiza en cinco grandes nucleos de problematizacion, a
través de los cuales se hace un acercamiento a diferentes puntos de vista para
abordar la complejidad del objeto de estudio. Cada capitulo se ocupa de estudiar un
aspecto de la problematica, sin perder la relaciébn con la totalidad que se desea
abordar. En consecuencia, esperamos que el lector o la lectora puedan apreciar el

escrito como un todo compuesto de los siguientes capitulos:

La investigacion sobre la investigacion del profesor

En este capitulo hacemos un balance teérico del desarrollo historico que ha permitido
consolidar la linea de investigacién sobre el conocimiento del profesor. En este
balance, revisamos los trabajos pioneros de Jackson (1969) y los de Clark &Yinger
(1979); Shavelson & Stern (1981); Clark & Peterson (1986) en los que se expone la
necesidad de estudiar el pensamiento o las ideas del profesor como uno de los

factores que determinan los procesos educativos que tienen lugar en las aulas.

Completamos este balance, enfocandonos en el ambito europeo con especial atencion
en las diversas perspectivas que han optado las comunidades académicas espafiolas,
es asi que destacamos los aportes de Marrero (1988, 1993), y Rodrigo y otros (1993)
en lo relacionado con la coexistencia de diversas teorias de ensefiaza en las
concepciones docentes. Destacamos ademas los estudios de Porlan (2000); Pozo
(2001, 2003); Pecharroméan (2003); quienes desde diferentes perspectivas comparten
la idea que una determinada concepcién tiene componentes implicitos lo que obliga a
preguntarse de qué manera podemos acceder a estos componentes y como debemos

abordar las diferencias o semejanzas entre lo explicito y lo implicito.

Realizamos por ultimo, un balance con los estudios realizados en Colombia por Reyes



y otros (1999); Parra (1992) Segura (1995) quienes identifican algunas imagenes de
conocimiento preponderantes en nuestra cultura y genera una alternativa didactica

para la ensefianza de las ciencias.

Asi mismo destacamos los estudios de Tamayo (1998) y Reyes, Perafan y Salcedo
(2001), quienes realizan un estudio con profesores de colegios de educacion bésica en
Bogotd en las éareas de Biologia, Quimica y Fisica demostrando la polifonia

epistemoldgica en los que se anclan las practicas y concepciones docentes.

El balance nacional de los estudios se han concentrado en las ciencias naturales, lo
gque nos permite emprender desde las necesidades, particularidades y complejidad de
las ciencias sociales un estudio de caso con los docentes del municipio de
Fusagasuga, departamento de Cundinamarca, para ampliar la perspectiva y aportar a

la consolidacién de esta tendencia investigativa en educacion.

La epistemologia de las ciencias sociales

En el tercer capitulo abordamos el estado del debate epistemoldgico en las ciencias
sociales, debido a que cualquier iniciativa conducente a conocer, interpretar
comprender y transformar las practicas pedagdgicas en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de las Ciencias Sociales, debe partir del reconocimiento y comprensién
de la epistemologia de las ciencias sociales, asi como de la pedagogia, elementos

constitutivos del saber docente.

Dado que en las Ciencias Sociales un problema medular con relacion a su
fundamentacion se refiere a los procesos de explicacion y comprension. Destacamos
los aportes de Hempel (1981); W. Dilthey (1986) y M. Weber (1969) quienes abren el
camino para comprender que, estudiar otras formas de vida es acceder a otros juegos
del lenguaje y a otros estandares de racionalidad. La comprension es, por tanto, una

forma de aprendizaje, que exige un considerable esfuerzo para ir mas alla de los



limites del propio mundo y de los limites de la propia cultura.

Por otra parte, revisamos los aportes de Carr y Kemmis, (1988); Berger y Luckman
(1967); Schutz (1973), como hitos histéricos en el desarrollo de la epistemologia de las
ciencias sociales y sus aportes a nuevas formas de interpretacion y comprension de la
sociedad. Completamos el estado del debate con los aportes de Gadamer (1975),
Habermas (1988) como versiones que mas han influido en la comprension de la
sociedad y que estan relacionadas con los cambios que han afectado la forma de

entender las ciencias sociales, el lenguaje y la racionalidad de la accion.

Las concepciones y practicas docentes: cuestiones metodoldgicas

En el cuarto capitulo exponemos detalladamente el enfoque de investigacion de
caracter cualitativo interpretativo en el cual se inscribe el proyecto. El proceso de
investigacion, con el propdésito de develar concepciones y caracterizar practicas acerca
del proceso de ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales se llevo a cabo a lo
largo de afo y medio, tiempo durante el cual se realizaron registros detallados y
observaciones permanentes de los docentes, lo que nos permiti6 acercarnos
comprensiva e interpretativamente a los diversos escenarios educativos donde se hizo

la investigacion.

Estos contextos sociales, culturales y educativos, se localizan en las zonas rurales y
urbanas del municipio de Fusagasuga, departamento de Cundinamarca, Colombia.
Para el proceso de recoleccién de la informacion se privilegiaron instrumentos y
técnicas interactivas como las entrevistas, la observacion participante, las discusiones
focales e informales, el diario de campo y los registros de clase que constituyeron la
base de la triangulacion de informacion. Ademas, se aplic6 un cuestionario con la
pretension de explicitar las concepciones docentes que posteriormente se contrastaron
con los demas instrumentos

En los registros de clase se tuvieron en cuenta en forma detallada los datos mas

10



relevantes frente a las concepciones de Ciencias Sociales y de pedagogia que se
hacian explicitas en las practicas y didlogos. Asi mismo, se analizaron las condiciones
fisicas de los espacios, las actividades de docentes y estudiantes en el aula de clase,
sus dialogos, sus rutinas, las relaciones que se establecian, los status y roles
ademas del manejo de tiempos y espacios.

Caracterizacion de las concepciones y préacticas de docentes de ciencias

sociales

Con el quinto capitulo ofrecemos una caracterizacion de las practicas y concepciones
de los docentes de ciencias sociales que se desempefian en instituciones oficiales y
privadas del Municipio de Fusagasuga y algunas instituciones localizadas en la zona
rural del departamento de Cundinamarca. Se logra ademas, evidenciar las mdultiples
relaciones que se entretejen en los centros educativos y una aproximacién a la
complejidad de la ensefianza de las Ciencias Sociales en el contexto y la coyuntura de

la sociedad colombiana.

La condicion de vida del docente y su quehacer profesional

Finalmente, en este capitulo, presentamos una serie de conclusiones sobre el
fendmeno estudiado, con el propoésito de seguir problematizando y ampliando los

marcos de analisis e interpretacion en futuros trabajos.
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2 LA INVESTIGACION SOBRE EL PENSAMIENTO DEL PROFESOR

La presente investigacion, se contextualiza dentro del enfoque investigativo, conocido
genéricamente como el conocimiento del profesor, una corriente de investigacion

educativa que con mas fuerza ha irrumpido en las Gltimas décadas.

Desde ésta corriente se considera que desde el saber del maestro se puede responder
a la complejidad del proceso de ensefianza. Sin embargo, debido a que la
investigacion sobre procesos de pensamiento de los docentes “abarca tres categorias
principales: 1) La planificacion del docente, 2) Sus pensamientos y decisiones
interactivas, y 3) sus teorias y creencias (Clark, 1997), es importante aclarar que la
investigacion se centra en la tercera, intentando develar concepciones, acerca de las
disciplinas que integran el campo de las Ciencias Sociales y el conocimiento
pedagogico didactico que subyacen en las practicas pedagdégicas de los/las docentes

de Ciencias Sociales en el Municipio de Fusagasuga.

En el campo particular denominado genéricamente Creencias y Concepciones de los
maestros y maestras se han desarrollado investigaciones en relacion con diversos
temas entre los cuales sobresalen: las ideas de los profesores frente a la ciencia en
general y a la disciplina que ensefian; las concepciones en relacion con el proceso de
ensefianza y aprendizaje; las concepciones sobre la evaluacion y sus implicaciones en

la construccién de significados por parte de los estudiantes.

Este amplio campo de investigacion, se ha nutrido de un gran nimero de trabajos que
en las Ultimas décadas han permitido establecer y estudiar una serie de situaciones
probleméticas relacionadas con las concepciones docentes como lo demuestran los
trabajos de Reyes y otros (1999) o bien con la ensefianza y el aprendizaje de los
estudiantes en el area de las ciencias (Carrascosa 1985; Driver y Oldham 1986;

Martinez Torregrosa, 1987; Pope y Gilbert 1983); o bien con la ensefianza y
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aprendizaje de los profesores de ciencias (Porlan, 1989; Hodson, 1988; Haggertti,
1992).

Segun Reyes, Perafan y Salcedo (2001), la investigacion en torno a las creencias y
acciones del profesor se desarrolla en dos grandes direcciones: la primera, pretende
establecer conexiones de causalidad entre los que los profesores piensan y lo que los
profesores hacen; la segunda no busca este tipo de relacién causal debido entre otras
razones a que no establece separaciones entre las acciones y las concepciones de los
profesores. Plantean ademas, que cuando los profesores conciben la ciencia como un
conjunto de verdades absolutas, derivadas de la aplicacion del método cientifico se
identifican mas con una concepcion transmisionista de la ensefianza y con una
concepcién de aprendizaje referida a la asimilacibn memoristica y acumulativa de
conocimientos ya elaborados, mientras que cuando los profesores sostienen creencias
constructivistas tienen en cuenta las ideas de sus estudiantes, utilizan diversas
estrategias pedagoégicas de ensefianza y favorecen aprendizajes significativos en sus

estudiantes.

Balance a nivel internacional

En el ambito internacional, especialmente en el contexto europeo y norteamericano,
existe una larga tradicion en la investigacién sobre los procesos de cualificacion del
maestro; los modelos formativos y sus efectos y los procesos de socializacion en la
vida profesional, a partir de la corriente de investigacion educativa en la ensefianza,

denominada, estudio del pensamiento del profesor.

En el contexto norteamericano, los primeros trabajos en este campo fueron realizados
por Jackson (1969). Su obra La vida en las aulas supuso un duro ataque a los
planteamientos vigentes sobre la investigacion en la ensefianza y puso de manifiesto
la necesidad de estudiar el pensamiento o las ideas del profesor como uno de los
factores que determinan los procesos educativos que tienen lugar en las aulas (Kolbe,
1999).

13



Durante la década de los 70, estudios realizados en Suecia por Dahllot y Lundgren,
demostraron que las concepciones de los docentes juegan un papel significativo en las
acciones de tipo pedagogico.

En esta misma época, con la creacion del instituto de investigacion de la ensefianza
de la universidad de Michigan, aumentaron considerablemente los trabajos de
investigacion acerca de los procesos de pensamiento de los docentes, con el objetivo
de comprender, cdmo y por qué, el proceso de la ensefianza tiene la apariencia y el

funcionamiento que lo caracteriza (Kolbe, 1997:447)

Afos mas tarde, concretamente a comienzos de la época de los 80 surge un area de
investigacion para indagar por el “conocimiento magisterial”. Esta se desarrollé dentro
del campo de investigacion fundamentado en los procesos de cualificacién y
socializacion de los maestros, que se habia venido trabajando desde los afios

cincuenta.

El area de investigacion denominada “teachers development” y “learning to teach”,
dentro de la cual se destacan los trabajos de Clark & Yinger (1979); Shavelson &
Stern (1981) y Clark& Peterson (1986), estaba orientada a estudiar los procesos
cognitivos de los maestros en formacién y tenia como objeto de investigacion los
procesos de pensamiento en la preparacion de clases y en la elaboracion posterior de

los resultados y los procesos cognitivos en la interaccién de la ensefianza.

Este tipo de investigaciones hicieron algunas contribuciones sobre la descripcion de la
base del saber, y su relacién con la experiencia profesional. Los resultados de la
investigacion sobre la base del conocimiento, que es aplicada a la accion préactica,
aparecen en lo esencial complementando los hallazgos con respecto a los procesos
de pensamiento, demostrando en diferentes investigaciones que los maestros
desarrollan teorias implicitas, que son utilizadas en muchas ocasiones, como base del

conocimiento y construidas en forma similar a las teorias cientificas y sus criterios de

14



correccion.

La Tradicién Europea

En el &mbito europeo, las investigaciones acerca del pensamiento y las decisiones de
los/las profesores/as, se han originado como respuesta a la necesidad de generar
sentido en las practicas pedagdgicas, en la medida en que permiten la interpretacion,

comprension y transformacién de la ensefianza.

Las principales investigaciones son el resultado de los trabajos desarrollados por
grupos de investigacion de las universidades a los que generalmente se han venido
articulando las tesis de estudiantes de maestria y doctorado. Entre los grupos de

investigacion mas sobresalientes se encuentran:

El grupo de profesores del departamento de didactica de la universidad de Sevilla,
liderado por el profesor Rafael Porlan; quien desde los afios 80 ha realizado estudios
acerca de las concepciones y obstaculos epistemoldgicos de los profesores, basados
en los principios de la investigacion en la escuela y fundamentados tedricamente
desde tres perspectivas: El constructivismo, la perspectiva sistémica compleja y la

teoria critica.

En términos generales, el grupo de Sevilla plantea el conocimiento profesional como
resultado de yuxtaponer saberes académicos, saberes basados en la experiencia,
rutinas y guiones de accion y teorias implicitas. En consecuencia, si se desea
promover cambios significativos en la educacion, es necesario propiciar la explicitacién
conciente de los componentes del conocimiento profesional de los docentes y sus

practicas profesionales.
En esta misma linea de investigacién se encuentran las investigaciones de Angel

Ignacio Pérez Goémez de la Universidad de Mélaga y José Gimeno Sacristan de la

Universidad de Valencia. Los resultados obtenidos por estos investigadores plantean
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gue las concepciones acerca de la ensefianza que poseen los/las profesores/as,
tienen origenes socio-culturales, forman parte de su conocimiento y por tanto les

permite enfrentar situaciones y tomar decisiones de planificacion.

La Universidad de la Laguna, tiene también una larga tradicion en este tipo de
investigaciones entre las que se destaca los trabajos de Marrero (1988, 1993), y
Rodrigo y otros (1993), quienes resaltan que los profesores reconocen la existencia y

caracterizacién de ciertas teorias de la ensefianza diferentes de la suya.

Asi en los estudios representacionales se han identificado cinco teorias de ensefanza:
La tradicional, la teoria técnica, la teoria activa, la teoria constructivista, y la teoria
critica. Lo que significa que no todo, en el conocimiento del profesor es idiosincrasico y

personal como lo afirman Rodrigo y Rodriguez (1993:270).

La Universidad Auténoma de Madrid, especificamente, la Facultad de psicologia ha
configurado a cargo del profesor Juan Ignacio Pozo, una linea de investigacion
denominada: teorias implicitas de los profesores y los alumnos sobre lo que es
aprender y lo que es ensefar. Sus trabajos son de vital importancia, puesto que han
logrado abrir nuevas lineas de interpretacion y comprension del tema y configurar

comunidad académica a nivel nacional e internacional.

El grupo de investigacion liderado por José Ignacio Pozo en un trabajo consolidado ha
mostrado diversos enfoques de interpretacién, que varian segun la metodologia que
emplean y las caracteristicas de las personas hacia las que se dirige el estudio; entre

los enfoques se destacan:

Los estudios sobre las creencias que buscan comprender y explicar como éstas
inciden en lo que las personas hacen y expresan, en como ensefian, aprenden o
interpretan su manera de aprender o la de los otros. Se puede afirmar que el eje sobre
el cual gira esta linea, se basa en la teoria de la mente que atribuye una naturaleza

mental al conocimiento y al conocer, diferenciada de los propios objetos de
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conocimiento.

El otro enfoque sobre las creencias epistemolégicas se pregunta por las diferentes
maneras en que las personas, entienden la naturaleza del conocimiento y la forma de

conocer y cOmo estas maneras influyen en su manera de aprender o ensefiar.

La anterior perspectiva es en la que considero se enmarca mi interés de investigacion,
dado que deseo trabajar con una muestra representativa de los docentes de ciencias
sociales del municipio de Fusagasuga con el propdésito de indagar sobre las creencias
epistemoldgicas que poseen sobre las ciencias sociales, la pedagogia, el aprendizaje

y en general, sobre la ensefianza de las ciencias sociales.

Del conjunto de ideas y propuestas del grupo, se destaca para el presente proyecto, el
enfoque de las teorias implicitas en el sentido de asumir que las concepciones tienen

fuertes componentes implicitos, no accesibles directamente a la conciencia.

Esta idea se valida en las multiples conversaciones que he sostenido con los docentes
de ciencias sociales, en las que percibo que la anterior afirmacién tiene un gran
potencial explicativo para el cumplimiento de uno de los objetivos del estudio, el cual
es contribuir a explicitar dichas teorias implicitas con el propdsito de revalidar el
conocimiento del profesor como un mecanismo fundamental del cambio y el

mejoramiento educativo.

Asi mismo encuentro que el propdsito de indagar las practicas docentes del grupo de
investigacion de la Universidad Autbnoma de Madrid, esta relacionado fuertemente
con el enfoque denominado perfil del docente y andlisis de la practica que dirige sus
esfuerzos al estudio de los diversos aspectos que influyen en la tarea del profesor
(Pozo y otros, 2003:3).

Por otra parte, especificamente sobre concepciones epistemoldgicas, es necesario

partir de los trabajos de Hofer (2001) y Pecharroman (2003) que remiten a cuatro
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modelos de investigacién, a saber: la perspectiva que considera las concepciones
epistemoldgicas como concepciones globales y generales sobre el conocimiento con
un caracter claramente evolutivo. Desde esta perspectiva, las creencias
epistemoldgicas se desarrollan desde posiciones mas simples, pasando por

posiciones mas pluralistas hasta posiciones mas constructivistas y relativistas.

El segundo modelo, hace referencia a las teorias personales como un sistema de
creencias mas o menos independientes, admitiendo que en la direccibn de los
cambios pueden existir diferencias entre los distintos factores que componen las
creencias epistemoldgicas. El tercer modelo de investigacion, entiende que las
creencias epistemolégicas son verdaderas teorias en las que los distintos

componentes son proposiciones interconectadas y por lo tanto con coherencia interna.

Desde este punto de vista, las creencias epistemoldgicas cotidianas se asemejarian a
las epistemologias cientificas aunque su coherencia sea menor o mas local (Pozo,
2003:21).

Dada la particularidad de los contextos culturales en general, y del contexto cultural
gue se pretende investigar, llama la atencion la cuarta perspectiva segun la cual, las
epistemologias personales no son generales, ni tampoco sistemas ni teorias implicitas
sino que mas bien dependen de un conjunto de recursos que se pone en marcha en
funcion de los contextos y las situaciones, por los que dificiilmente podremos esperar

consistencia y coherencia dentro de ellos (Pozo 2001:21).

En suma, siguiendo a Pozo (2003:19) asumir que una determinada concepcioén tiene
componentes implicitos obliga a preguntarse de qué manera podemos acceder a estos
componentes y como debemos abordar las diferencias o semejanzas entre lo explicito
y lo implicito. Lo que desde mi perspectiva supone aplicar metodologias mas
interpretativas de corte etnogréfico, asumiendo la complejidad que esta opcion
metodoldgica entrafia, pero a la vez, reconociendo la riqueza que puede aportar a la

comprension del objeto de estudio.
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Dentro del conjunto de estudios que configuran la produccion de conocimiento en ésta
linea de investigacion, se destaca, las implicaciones que el tema de cambio conceptual
en particular tiene para la educacion y, en general, la importancia de las Teorias
implicitas y explicitas para el desarrollo cognitivo.

Especial importancia se les otorga a los planteamientos de Resnick (2002:300) con
relacion con los modelos que se debaten desde distintos marcos de interpretacion y
de explicacién, adquiriendo especial significado por cuanto las perspectivas
racionalistas y situacionistas, lejos de ser contradictorias, comparten presunciones
epistemoldgicas importantes y pueden combinarse, para aportar una teoria del

desarrollo y el funcionamiento cognitivo.

Para Resnick, la distincion entre conceptos coherentes con estructuras biolégicamente
preparadas y aquellos que las contradicen, sugieren la necesidad de dos abordajes
diferentes para la ensefianza y la instruccién. En el caso de los conceptos coherentes,
la “ensefianza” es en gran medida un proceso dirigido a ayudar a los nifios y nifias a
elaborar sus conceptos iniciales, biolégicamente orientado, dentro de formas culturales
particulares (2002:321). ldea que sugiere un trabajo para la institucion formal,

orientada a lograr esos objetivos.

En general en la educacion no se tiene en cuenta lo anterior y se debe a mdltiples
factores entre los cuales se destaca el desconocimiento que las creencias no son
construcciones puramente individuales, sino que estan fuertemente influidas por los
tipos de creencias y esquemas de razonamiento que se encuentran disponibles en la
cultura que rodea al individuo (Resnick, 2002:304). En consecuencia, pensar en el
papel de las teorias implicitas en la ensefianza implica partir del reconocimiento y
estudio del medio sociocultural donde se desenvuelven las practicas pedagdgicas de

los docentes.

Siguiendo lo esbozado en la presentacion del problema a investigar en el sentido de

abordar explicativamente el espacio de dialogo entre las concepciones de docentes y
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estudiantes, me parece que puede ser abordado a la luz del concepto de exposicion
guiada como mecanismo para que los estudiantes “encuentren nuevas oportunidades
para usar conceptos”. Si buena parte de la labor docente se centra en el cambio
conceptual de los estudiantes, entonces, ¢cémo propiciar modelos de formacion
docente que estén orientados a saber confrontar a los estudiantes empiricamente con
el caracter inadecuado de sus conceptos iniciales y estimular el rechazo de las viejas
ideas y la apertura hacia las nuevas? O, ¢ partiendo de las ideas previas, reescribir las

explicaciones utilizando mejores conceptos?

Desde el marco del racionalismo situado, seria util pensar en las historias personales
como determinantes del modo como actdan los individuos en situaciones particulares.
En este sentido, la historia personal se entiende como mecanismo 0 como dispositivo
que permite un conjunto de disposiciones, interpretaciones y representaciones que,
juntas y de modo interactivo, producen una respuesta inicial y determinante para

ingresar en una nueva situacion.

Mas sugerente aun es la idea de la “teoria de las situaciones” ya que involucra la
dimensién social, cognitiva y fisica de las situaciones, prestando atenciéon al modo
como la actividad que se realiza en una situacién puede preparar a los individuos para
afrontar otras. Lo anterior sin desconocer que desde la perspectiva racionalista, segin
Resnick (2002:304) las teorias implicitas y explicitas, dan lugar al pensamiento y al

mismo tiempo lo restringen.

Dada la complejidad de los contextos sociales donde tiene lugar la ensefianza de las
ciencias sociales, considero que la conciliacion de diferentes perspectivas pueden
enriquecer la interpretacion y la explicacion sobre la base incierta de que las teorias
sociohistéricas podrian aceptar tanto una teoria basica de la tabla rasa como una
teoria basica que plantee restricciones biolégicas como lo propone Resnhick
(2002:305).

Por otra parte, es necesario hacer referencia a la discusion sobre como aprenden los
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seres humanos y el papel de sus representaciones, de las teorias implicitas o los
dominios como formas de trabajo instaladas en el cuerpo y la mente generan multiples

preguntas dadas sus implicaciones para la ensefianza, el aprendizaje y la educacion.

Segun Carey (1994), las representaciones de dominio constituyen teorias de
naturaleza implicita, es decir, que las personas que hacen un uso pragmético de ellas
no pueden sin embargo hacer un uso epistémico pleno de las mismas, es decir no

conocen, en parte o en todo, que usan esas teorias para representarse el mundo.

La pregunta por ¢cémo producir adquisicion de conocimientos?, abordada desde la
perspectiva del cambio conceptual evolutivo o el cambio conceptual instruccional,

necesariamente abordan cuestiones tratadas desde la teoria de la mente.

El estado del debate invita a pensar si el aprendizaje es una cuestion de atravesar
distintas situaciones sucesivas en el transcurso de las cuales un individuo se va
tornando competente. Discusion que a la luz de las propuestas sobre competencias
para el area de las ciencias sociales exige una revision profunda y poco mecanicista
de la interpretacion Chomskiana de competencia, pues no estéa claro si el aprendizaje
es cuestion de comenzar a actuar en el entorno sobre la base de las disponibilidades
particulares de ése entorno o como lo afirman los modelos conexionistas, el sistema
cognitivo aprende a partir de la activacion que se difunde al mismo tiempo por multiple
nodos. Ningun nodo particular encarna el significado o el conocimiento. El significado

es un Emergente y el resultado de la actividad continuada de la red.

Segun Pozo (2003:204), los dominios se pueden entender como universales
cognitivos, independientemente de la cultura o el contexto en el que nace el individuo,
sostiene que objetivar y mentalizar serian las dos formas béasicas de representarse y
conocer el mundo para la mente humana. Segun esta idea, nuestra representacion
implicita del lenguaje es un dispositivo especifico que forma parte de nuestra

psicologia intuitiva, en la medida que sirve para representar actitudes proposicionales.
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Si los seres humanos nacemos con procedimientos implicitos, lo cual supondria que la
mente humana esta predispuesta a procesar cierta informacién, como por ejemplo la
capacidad para reconocer emociones y estados mentales en los otros (psicologia
intuitiva) o las explicaciones sobre las leyes que actian sobre los objetos (fisica
intuitiva) como resultado de nuestra encarnacion de los objetos, entonces, la
adquisicion de representaciones especificas sobre el mundo fisico, requiere también
de mecanismos 0 procesos generales que permitan detectar regularidades entre esos
sucesos especificos (Pozo, 2003:215), lo que exige entonces estudiar desde una
perspectiva mas holistica los mecanismos que nos han permitido levantar el edificio

del conocimiento humano.

Un importante problema que se deriva de lo anterior, es la posible conciliacion de la
tesis de Resnick sobre las dificultades del aprendizaje de la Ciencia con la idea de
Pozo segun la cual, aprender ciencia requiere un proceso de explicitacion y
reconstruccion progresiva de las representaciones implicitas y encarnadas en éste
dominio. Lo que equivale a redescribir la experiencia del mundo fisico en nuevos

niveles representacionales, que sélo son posibles mediante la instruccion.

A la luz de los aportes de los estudios de Pozo y en relacion con las teméticas de
indagacion, es importante preguntarse por los mecanismos 0 procesos que permiten a
los y las docentes, acceder a concepciones de aprendizaje mas complejas lo cual
implica un triple proceso de reconstruccion de las teorias implicitas, a saber: la
reestructuracion teérica, la explicitacion progresiva de las representaciones implicitas y

la Integracién Jerarquica de Conocimiento Cientifico (Pozo, 2003:233)

Balance a nivel nacional

La ensefanza y el aprendizaje de las ciencias es una de las grandes preocupaciones
de buena parte de la comunidad educativa nacional. Ante los resultados de diversas

pruebas de desempefio con estdndares internacionales, han surgido desde varios
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sectores de la sociedad colombiana, urgentes llamados a un replanteamiento de la
manera como se desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje de las ciencias en el

sistema educativo colombiano.

El Ministerio de Educacion Nacional ha afirmado que poca cuenta nos damos de la
esterilidad de programas orientados afio tras afo a resolver los mismos problemas con
los mismos procedimientos que producen los mismos fracasos y las mismas
frustraciones (MEN: 1994).

En el trabajo realizado por Reyes y otros (1999), se cuestionan los enfoques con los
gue se aborda la ensefanza de las ciencias en Colombia y se destaca la importancia

de tener en cuenta la funcién y sentido de la ensefianza.

Estos autores afirman que la mayoria de los enfoques curriculares con que se ha
abordado la ensefianza de la biologia en Colombia hacen énfasis en los contenidos y
este enfogue no ha podido ser superado por la mayoria de docentes quiza porque su
formacién se centr6 en el paradigma de la transmisién de conocimientos. Por estas
razones es importante analizar los referentes o sistemas de creencias utilizados por

los docentes al desarrollar su planes curriculares y planes de accion.

Por otra parte, Parra (1992) reporta, a partir del analisis de los programas curriculares,
gue la ensefianza de la biologia se ha centrado en los contenidos disciplinares en la
gue la practica pedagogica se reduce a la distribucién de conocimientos. Segura
(1995) realiza una aproximacion al modelo didactico del maestro y al entorno cultural
en el cual se dan las vivencias del conocimiento. Identifica algunas imagenes de
conocimiento preponderantes en nuestra cultura y genera una alternativa didactica

para la ensefianza de las ciencias.
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Tamayo (1998), realiza una confrontacion entre el modelo pedagogico propuesto por
Porlan vy las practicas de ensefianza de maestros innovadores en Boyacd, con el fin

de identificar formas de ensefanza.

En un estudio realizado con un grupo de profesores de varios departamentos de
Colombia, sobre sus creencias de conocimiento se pudo mostrar dos tendencias
bastante marcadas. Una concepcion de conocimiento como representacion que
enfatiza en la vision de éste como una cosa acumulable estatica y terminada y una
concepcién operativa que enfatiza en la naturaleza dinamica del mismo (Perafan,
1996).

En este estudio se muestra que los maestros con una concepciéon de conocimiento
como representacibn  sostienen unas practicas educativas tradicionales
transmisionistas y aquellos que estan constituidos fundamentalmente dentro de una
concepcién de conocimiento como operacion sostienen practicas educativas mas

dindmicas, comprometidas con el desarrollo integral del estudiante (Perafan,1996:27).

En un reciente estudio cofinanciado por Colciencias y el BID, Reyes, Perafan y
Salcedo, realizaron un estudio con profesores de colegios de educacién basica en

Bogota en las areas de Biologia, Quimica y Fisica y en ese contexto concluyeron que:

v La ensefianza, entendida como accion critica favorece la explicitacion y el
cuestionamiento de todas aquellas acciones y creencias que forman parte del
mundo cotidiano del profesor y que de alguna manera impiden el desarrollo
racional de su practica educativa.

v La ciencia entendida como accién critica, al plantear que el objeto de investigacion
es la naturaleza sometida a la interrogacion del hombre y no a la naturaleza en si

misma, crea posibilidades de emancipacion del hombre en tanto abre alternativas
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para crear mundos “objetivamente” distintos.

Destacan ademas, que el hombre liberado de las ataduras propias de la concepcién
de ley universal puede darse a la tarea de crear leyes alternativas que faciliten mundos

alternativos.

A partir del estado actual del problema es valido pensar en la pertinencia e importancia
de este tipo de estudios para el departamento de Cundinamarca y especificamente
para el municipio de Fusagasuga, en un momento en el que los/las docentes estan
consolidando una Red de maestros/as de Ciencias Sociales, a partir de las
particularidades del contexto sociocultural que les permita incidir en el mejoramiento

de la calidad de la educacién del municipio.

Estamos seguros, que este tipo de investigaciones permite generar una cultura
investigativa en los maestros en ejercicio de la educacion basica y la media, aportar a
la renovacién de las practicas pedagoégicas imperantes y consolidar una comunidad
académica regional. Como lo plantea Wittrock (1997) una investigacion desde esta
perspectiva es Util a la comunidad educativa en la medida en que contribuye a mejorar
la ensefianza, profundiza en la comprension del fenémeno y aumenta la capacidad de
ensefar de una manera moralmente justificable y sobre fundamentos racionales. Para
tal efecto, el presente proyecto, integra la mirada de investigadores y profesores de
educacién basica de colegios oficiales y privados, en zonas urbanas y rurales del

municipio de Fusagasuga
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3. EPISTEMOLOGIA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Como referente obligado para adelantar el estudio sobre las concepciones
disciplinares de los docentes, es necesario adelantar el reconocimiento del estado del
debate epistemoldgico en las ciencias sociales, debido a que cualquier iniciativa
conducente a conocer, interpretar comprender y transformar las practicas pedagogicas
en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales, debe partir del
reconocimiento y comprension de la epistemologia de las disciplinas sociales,
reconocidas por las disputas con relacion a su objeto, sus territorios de frontera y su

fundamentacion.

En las Ciencias Sociales, un problema medular con relaciéon a su fundamentacién se
refiere a los procesos de explicacién y comprensiéon. Las caracteristicas de cada uno
de estos conceptos y sus puntos de encuentro y desencuentro han promovido fuertes

debates, defensa de posiciones antagoénicas e intentos de conciliacion.

Los cientificos no han dejado nunca de preguntarse sobre el por qué de los fendbmenos
o de dar respuesta, es decir, no han dejado de ofrecer explicaciones e interpretaciones
a los fendmenos que estudian, sin embargo es necesario reconocer las limitaciones de
las explicaciones, dado que se construyen con teorias imperfectas, con hipotesis

simplificadoras, subsidiarias y con informacion mas o menos inexacta.

En las Ciencias Sociales ésta dificultad es aun mayor debido a los problemas sociales
que son “objetos de estudio”. Lo anterior nos permite reconocer los problemas que
tienen los cientificos sociales para delimitar dmbitos que no lo, para descubrir
relaciones que en apariencia no existen, para describir las caracteristicas de las

relaciones y elaborar explicaciones que integren complejidades.

En la historia de las ideas es posible distinguir dos tradiciones importantes en la
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ciencia. Una de ellas es la Aristotélica y la otra, la Galileana. Estas tradiciones se
vinculan a los esfuerzos del hombre por comprender las cosas teleolégicamente y por
explicarlas causalmente. Las concepciones sefaladas han influido en la concepcién de
ciencia y especificamente han alimentado las discusiones en torno a la epistemologia

de las ciencias sociales.

Estas tradiciones llevaron a un cambio radical en el modo de conocer, a una
diferenciacion ontolégica entre sujeto y objeto. El sujeto se sitda frente al objeto, fuera
de él, lo aprehende y conoce con su mente, con su razén; lo divide en sus partes
constitutivas, lo mide, lo recompone, en Ultima instancia lo manipula y lo controla.
Segun Berman & Morris (1987) la manipulacién y el control de la realidad es una
implicacion del método cientifico de conocimiento que gradual y tacitamente legitima

no sélo el control sobre los objetos sino también sobre los demas seres humanos.

En esta forma de conocer, el objeto es desprovisto de sentido, los procesos naturales
son despojados de sus objetivos inmanentes por lo que su Unico valor posible, es su
valor de uso. El resultado del conocimiento, “la verdad”, adquiere asi una equivalencia
con la utilidad y cambia radicalmente la conciencia y la vida del hombre. Lo hace
valorizar la utilidad, el logro, lo préactico; lo hace creer sélo en lo visible, confiar s6lo en

su razoén; lo hace olvidarse del ser en su dimensién integral.

Desde esta consideracion es posible entender el positivismo de Comte, que es por
encima de todo una filosofia de la ciencia. Su pasion fue, en ultimo término, defender
el espiritu cientifico “positivo” en el estudio de los fendmenos sociales. Expresé una
firme confianza en el valor del conocimiento cientifico para la reforma social afirmando
que: una propiedad fundamental de lo que he llamado filosofia positiva, y que sin duda
alguna debe hacerle acreedora mas que a ninguna otra de la atencién general, dado
que es hoy en dia la mas importante en la practica, es la de poder ser considerada

como la Unica base sdlida de la reorganizacion social.

Asi, desde el momento en que la ciencia natural hubo sentado sus bases intelectuales
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y los estudios humanisticos con pretensiones cientificas alcanzaron a unirse a ella,
resultdé natural que una de las principales cuestiones de la metodologia y de la filosofia
de la ciencia del siglo XIX fuera lo concerniente a las relaciones entre estas dos

importantes ramas de la investigacién empirica.

Los principios expresados por el positivismo aun influyen en el caracter de la
investigacion social y como lo veremos mas adelante en los mismos procesos de
enseflanza y aprendizaje, en parte por la pretendida aspiracion de reconocimiento
como ciencia, desde los parametros dados por las ciencias naturales que se ha
instaurado de manera dominante tanto en el ambito cientifico y académico como en

muchos espacios socio-culturales.

Sin embargo, las caracteristicas complejas de los problemas sociales se resisten a ser
interpretados, analizados, explicados y comprendidos y por tanto ensefiados y

aprendidos con un Unico método y con una légica exclusivamente causal.

En efecto, hacia los siglos XVIII y XIX, encontramos una época tumultuosa,
caracterizada por violentos cambios sociales producidos por revoluciones vy
sublevaciones en las colonias inglesas en los Estados Unidos, en las Colonias
Espafiolas en Latinoamérica, y por la revolucion francesa que sacudieron las mentes

del pueblo que alguna vez defendid las opiniones tradicionales de la sociedad.

La revolucion industrial, también anuncié una amplia gama de cambios sociales. A
medida que se levantaban las fabricas, las ciudades se hacian mas densas por las
migraciones campo-ciudad, las relaciones entre obreros y empresarios se hacian
impersonales y burocraticas; las tasas de criminalidad aumentaron y se desvanecian

los valores tradicionales de la sociedad feudal.
En estos tiempos extraordinarios, algunos pensadores talentosos trataron de dar

sentido a los cambios que tenian lugar a su alrededor utilizando las herramientas de

las ciencias naturales. Al hacerlo, pusieron de moda una nueva disciplina, la
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sociologia, término acufiado por el pensador, pionero francés, Augusto Comte (1798-
1857), (Light 1991:15) y que pretendia explicar el mundo social partir de un gran
cuerpo de informacién sobre los hechos puestos en perspectiva mediante teorias
acerca de la sociedad y sisteméticamente verificados.

Los primeros socidlogos reunieron la informacion y elaboraron teorias que se
orientaban a dar respuesta a dos interrogantes béasicos: ¢Qué mantiene unida a la
sociedad? y ¢,cudl es la relacion entre el individuo y la sociedad?, ellas se constituyen
en los cimientos basicos del pensamiento sociolégico actual. De hecho, algunas de las
teorias del siglo XIX y del XX son las que han ejercido mayor influencia de las

desarrolladas hasta ahora. (Light, et. al., 1991).

Ahora bien, si a las Ciencias Sociales les interesa explicar problemas expresados en la
relacién entre sujetos, le es propio encontrar explicacion a las acciones superando la
idea segun la cual, las acciones de los individuos se pueden explicar debido a que las
acciones de los sujetos responden a leyes generales como lo planteaba Comte (citado
por Wright): puede decirse que la ciencia de la naturaleza humana existe en la medida
en que las verdades aproximadas que componen un conocimiento practico del género
humano, pueden revelarse corolarios de las leyes universales de la naturaleza

humana en que se fundan.

El dualismo explicacion-comprension hunde sus raices en la historia de las ideas y se
relaciona con el problema de las caracteristicas diferenciadas de la construccion
tedrica en las ciencias sociales en oposicion o complementariedad a los presupuestos

de las ciencias naturales.

Para Hempel, entre los diversos factores que han estimulado y sostenido la
investigacion cientifica a través de su larga historia se encuentran dos inquietudes
humanas predominantes, que proporcionan, segun creo, la motivacién basica para
toda investigacion cientifica. Una de éstas es el deseo persistente del hombre por

mejorar su posicion estratégica en el mundo por medio de métodos confiables para la
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prediccion y, cuando sea posible, el control de los acontecimientos.

La otra motivacion fundamental para la indagacion cientifica: es la insaciable
curiosidad intelectual del hombre, su profunda preocupacion por conocer el mundo en
el que vive, y explicar, y por tanto comprender, la interminable red de fendbmenos que

éste le presenta, Hempel (1981).

Para Hempel (1981), existen dos tipos basicos de explicacion cientifica en las ciencias
naturales: la explicacién nomoldgico-deductiva y explicacién probabilistica y desde su
perspectiva estos dos tipos basicos de explicacién sirven de soporte al modelo de
explicacién caracteristicamente histérico. En la historia, segun este autor se pueden

encontrar explicaciones nomoldgicas, genética y explicacién por razones motivadoras.

Contrario a las tesis positivistas, los cientificos sociales al rechazar el monismo
metodoldgico del positivismo rehlsan tomar el patron establecido por las ciencias
naturales exactas como ideal regulador, Unico y supremo, de la comprension racional
de la realidad. Acenttan el contraste entre las ciencias que, al modo de la fisica, la
guimica o la fisiologia, aspiran a generalizaciones sobre fenémenos reproducibles y
las ciencias que, como la historia, buscan comprender las peculiaridades individuales y

Unicas de sus objetos.

El filosofo e historiador aleman Droysen parece haber sido el primero en introducir una
dicotomia metodolégica entre la explicacion y la comprension en las Ciencias Sociales.
El objetivo de las ciencias naturales consiste, segun él, en explicar; en tanto que el

proposito de la historia es el comprender los fendmenos que ocurren en su ambito.

Por su parte, Dilthey (1833-1911) al realizar una “critica de la razén histérica” (esta
obra completaria la contribucion de Kant), establece los fundamentos epistemoldgicos
para los estudios del hombre; rechaza la tendencia de fundar un conocimiento sobre lo
humano siguiendo los procedimientos de las ciencias naturales y afirma que la

experiencia concreta y no la especulacion representa el Unico punto de partida
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admisible para desarrollar lo que llama las ciencias del espiritu o del hombre.

Latension entre los procesos de explicacién y comprension

Cualquier explicacién, sea causal o teleolégica o de otro tipo, nos proporciona una
comprension de las cosas. Pero ‘comprension’ cuenta ademas con una resonancia
psicolégica de la que carece ‘explicacion’. Desde este caracter psicologico se
considera la comprensién, como método caracteristico de las humanidades, es una
forma de empatia o recreacion en la mente del estudioso de la atmosfera espiritual,
pensamientos, sentimientos y motivos, de sus objetos de estudio. Lo cual es una

necesidad para emprender el conocimiento social en perspectiva cultural.

Los Aportes de Dilthey

El gran objetivo de Dilthey consistié, precisamente, en desarrollar una metodologia
apropiada para el entendimiento de las obras humanas, eludiendo el reduccionismo y
mecanicismo de las ciencias naturales. Consideraba que las ciencias humanas no
podian pretender la comprension de la vida a través de categorias externas a ella, sino

a través de categorias intrinsecas, derivadas de ella misma.

Dilthey emprende dicha tarea entendiendo que se trata de un problema que no es
metafisico, sino epistemoldgico; que requiere la profundizacion de nuestra conciencia
historica y propone concentrarse en las expresiones (obras) que resultan de la propia
vida. Los hombres no pueden permanecer en un relativismo absoluto, ni negar la
condicionalidad histérica de cada uno de sus productos culturales. Dilthey adopta un
enfoque mas cercano a la fenomenologia, cefiida a las experiencias concretas de los
hombres. Concibe la historia como expresion de la propia vida, la cual es relativa y se

manifiesta de maltiples maneras; nunca un absoluto.
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Los estudios sobre lo humano nos brindan la posibilidad de entender la experiencia de
otros para tratar de explicar sus acciones, esto es claro cuando escuchamos a diario
los discursos que abogan por la paz de Colombia. Inferimos que cada grupo puede
con mediana “claridad” entender las acciones del otro, mientras que para los
ciudadanos las razones no son claras y forman parte de un complicado
rompecabezas. La comprensién permite acceder al conocimiento de la entidad

individual y colectiva.

Es mas, las ciencias del espiritu, segun Dilthey, son epistemoldgicamente anteriores a
las de la naturaleza, de lo que se puede inferir que toda ciencia natural es también un

producto histérico.

La formula hermenéutica de Dilthey pone el énfasis en tres conceptos claves: la
experiencia, la expresion y la comprensiéon o entendimiento. La experiencia, es el
propio acto de la conciencia, existe antes de que el pensamiento reflexivo acometa la
separacion entre sujeto y objeto. Representa una experiencia vivida en su inmediatez,
un ambito previo al pensamiento reflexivo. Al distinguir de esta forma pensamiento y
vida (experiencia), Dilthey coloca los cimientos a partir de los cuales se desarrollara la

fenomenologia en el siglo XX.

La experiencia aludida apunta a aquella realidad que se presenta antes de convertirse
en experiencia objetiva y, por lo tanto, antes de que lo subjetivo también se constituya;
representa un ambito anterior, previo, a la separacién sujeto-objeto, un ambito en el
cual el mundo y nuestra experiencia de él se hallan todavia unidos. En él tampoco se
separan nuestras sensaciones y sentimientos del contexto total de las relaciones

mantenidas juntas en la unidad de la experiencia.

Otro aspecto importante en el énfasis que pone Dilthey es la temporalidad del contexto
de relaciones dado en la experiencia. Esta no es estatica. Por el contrario, la
experiencia, en su unidad de sentido, integra tanto el recuerdo que proviene del

pasado, como la anticipacion del futuro. El sentido s6lo puede ser concebido en
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términos de lo que se espera del futuro. Este contexto temporal es el horizonte
ineludible dentro del cual es interpretada toda percepcion del presente.

Dilthey insiste en sefialar que la temporalidad de la experiencia no es algo impuesto
reflexivamente por la conciencia sino que ya se encuentra en la experiencia que se
nos es dada. Introduce una dimensién que sera central para la tradicion hermenéutica
posterior, reconoce que la experiencia es intrinsecamente temporal (histérica) y que,
por lo tanto, la comprension de la experiencia debe realizarse en categorias de
pensamiento temporales (histéricas). Ello significa que sélo entendemos el presente
en el horizonte del pasado y del futuro. No se trata del resultado de un esfuerzo

consciente, sino que pertenece a la propia estructura de la experiencia.

El segundo término clave de la férmula hermenéutica de Dilthey es el de expresion.
Por ella se entiende cualquier cosa que refleja la huella de la vida interior del hombre y
por tanto, la hermenéutica debe concentrarse en estas expresiones objetivadas de la
experiencia por cuanto le permiten al entendimiento dirigirse a elementos fijos,
objetivos, y eludir asi el intento de capturar la experiencia a través del esquivo

procedimiento de la introspeccion.

Al dirigirse hacia las ‘expresiones de la vida’, las ciencias humanas, ellas no pueden
sino ser hermenéuticas, se orientan centralmente a descifrar el sentido de la vida de

que ellas son portadoras.

Dilthey clasifica las distintas manifestaciones de la experiencia humana interior en: las
manifestaciones de la vida (que incluye ideas y acciones) y las expresiones de la
experiencia vivida. Estas ultimas son para Dilthey las mas importantes dado que la
experiencia humana interior alcanza en ellas su mas plena expresion. Dentro de ellas;
el papel preponderante lo tienen las obras de arte, en la medida en que en ellas no
sblo se manifiesta su autor, sino la vida misma, como sucede, por ejemplo, con las
obras literarias. De alli que, para Dilthey, la hermenéutica comprende no sélo la teoria

de la interpretacién de los textos, sino de como la vida se manifiesta y expresa en
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obras.

El tercer término de la férmula hermenéutica propuesta por Dilthey es el de la
comprension o el entendimiento. A la naturaleza, la explicamos; al hombre, lo
comprendemos. Llevamos a cabo la explicacion a través de procesos puramente
intelectuales; pero para comprender es necesaria la actividad combinada de todos los
poderes mentales de la aprehension.

La inteligencia, sefiala Dilthey, existe como realidad en los actos vitales de los
hombres, todos los cuales poseen también los aspectos de la voluntad y de los
sentimientos, (la inteligencia existe como realidad s6lo dentro de la totalidad de la
naturaleza humana). La comprensiébn no es, por lo tanto, sélo un acto del
pensamiento; es la transposicion y vuelta a experimentar el mundo tal como otra
persona lo enfrenta en una experiencia de vida. Por lo tanto, la comprensiéon supone

una transposicién prerreflexiva de uno en otro, “redescubrimiento de uno en el otro”.

Segun M .Weber, las Ciencias Sociales han de analizar el aspecto cualitativo de los
hechos, las demas ciencias suelen ocuparse de la objetividad, de los procedimientos

gue aseguran un conocimiento exacto, relaciones cuantitativas, etc.

Hacia un nuevo concepto de comprension

A partir de los afios setenta, el problema de la interpretacion ha estado centrado en
cuestiones tedricas y practicas, como el valor de lo contingente y lo particular, la
autoridad de las tradiciones, el significado de los textos, la validez de los simbolos
compartidos, el relativismo y el universalismo de las normas, la racionalidad de la

accion, entre otros.

W.Dilthey y M.Weber habian ampliado la terminologia y el repertorio de las “Ciencias
del Espiritu”, abogando por una forma especial de conocimiento. Se refirieron a la

”

“claridad completa en la concepcién de una conexion”,”la capacidad de revivir una
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experiencia® comprension del sentido intencional de una acciéon”, “comprension

[T [ T] [ T]

explicativa”, “comprension interpretativa”, “evidencia endopatica”, “evidencia racional’.

En 1971, G.H. Von Wright se referia al clasico debate entre ciencia y Ciencias del
Espiritu como a una polémica relativamente olvidada. Sin embargo, el uso ordinario
del lenguaje -precisaba G.H. Von Wright- no separa de forma tan radical la actividad
del “comprender” y la actividad de “explicar”. En realidad, cualquier explicacion
proporciona también procedimientos con un determinado sesgo psicolégico que
introduce la actividad del comprender, por estar directamente relacionada con la
intencionalidad de la gente y con los aspectos internos de la accién. Habra que hablar
entonces de una explicacion cuasi-causal de la accion, o de dos tipos de causalidad,

una para el &mbito de la accién, otra para el ambito de lo natural.

En el marco de la Hermenéutica, Verstehen tiene un caracter universal, porque toda
interpretacion se realiza a través del lenguaje. Tiene lugar en el didlogo, mediante
preguntas y respuestas: comprendemos junto a otros, interrogamos a los textos,
damos razones e intercambiamos razones en un procedimiento dialégico. Por lo tanto,
entender e interpretar significan entenderse, relacionarse con otros. De ahi el
trasfondo moral y politico de toda actividad interpretativa. Por esta misma razén, la
practica de la interpretacion termina por incidir en el caracter y en las actitudes del

sujeto.

Descubrir los motivos de una accién confusa es aumentar nuestra comprension de esa
accion; eso es lo que significa “comprensién cuando se aplica a la conducta humana”
(Ciencia Social y Filosofia). Esta definiciébn de Winch demuestra que Verstehen estaba
dejando atras las controversias sobre la ciencia unificada y sobre el Positivismo, para
centrarse en la cuestion de la inteligibilidad de las practicas y de las reglas de
actuacion. Se considera significativa tan sélo a aquella accion que esté guiada por

reglas. A su vez, las reglas han sido socialmente establecidas.

Por tanto, el “giro interpretativo” cambia el sentido de los debates sobre la
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comprension, subrayando la construccion social del sentido de las acciones. Ya no se
trata de producir tipos ideales como paradigma de acciones inteligibles, sino de
acceder a otros juegos de lenguaje y a la racionalidad de otras formas de vida. De

entender el mundo del otro.

Las versiones mas recientes de la comprensiéon estan relacionadas con los cambios
qgue han afectado la forma de entender la ciencia, el lenguaje y la racionalidad de la
accion. “Comprender” es acceder a las reglas que gobiernan la conducta individual y
las practicas sociales; después de L.Wittgenstein, se acepta que el “sentido” esta

simbolicamente mediado.

La comprension es, por tanto, una forma de aprendizaje, que exige un considerable
esfuerzo para ir mas alla de los limites del propio mundo, mas alla de los limites de la
propia cultura. Comprender una oracidn es conocer su significado, sus reglas. Sin
éstas no hay conductas significativas. Es mas los hechos institucionales existen

siempre dentro de un sistema de reglas.

Desde otra perspectiva Habermas (1987) a través de la Teoria de la Accion
Comunicativa (referida a un tipo de accion que esta orientada al entendimiento), se
ocupa de una clase de accién social que esta simbdlicamente mediada. Los elementos
normativos son la parte central de este programa, pues la Pragmatica universal

examina las pretensiones de validez, verdad, inteligibilidad, veracidad.

Habermas, habia participado en el debate de los afios sesenta y setenta sobre la
metodologia en las Ciencias Sociales y sobre el Positivismo. En los afios ochenta y
noventa, marca las distancias con respecto a la Hermenéutica y, en general, con

respecto al estilo contextualista de presentar las cuestiones practicas.
Por ejemplo, Habermas comenta que Gadamer no habia separado claramente

“‘comprension” y “acuerdo” o reconocimiento intersubjetivo. El mismo utiliza el término

“entendimiento”, pero se refiere sblo a las condiciones universales de un
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entendimiento posible.

El debate sobre explicacién y comprensién ha tomado nuevos rumbos, incluyendo la
relacion entre lo universal y lo particular de las préacticas sociales. El equilibrio entre
pretensiones universalistas y el respeto hacia las diferencias requieren hoy mas que
nunca de sistemas abiertos asi como de procedimientos flexibles y heuristicos.
“Comprender” es efectivamente algo mas que entender el significado de la accion,
tiene que ver con la capacidad para ponerse en lugar del otro, con actitudes mas

respetuosas hacia lo diferente, con la aceptacién de lo heterogéneo.

Gadamer, llama la atencién sobre lo que es comprender y donde y como se realiza.
Esquematicamente podemos sintetizar algunos de sus presupuestos:

1) Comprender es ponerse de acuerdo con alguien sobre algo; 2) El lenguaje es, por
tanto, el medio universal para realizar el consenso o comprensién; 3) el didlogo es el
modo concreto de alcanzar la comprension; 4) todo comprender incluye un interpretar;
5) la comprension, que se realiza, siempre, fundamentalmente, en el didlogo por medio
del lenguaje, se mueve en un circulo encerrado en la dialéctica de la pregunta y
respuesta; 6) la dimension linguistica de la comprensién indica que es la concrecion de
la conciencia de la historia efectual; 7)la tradicién consiste en el medio de la lengua, en
cuanto el pasado se actualiza, se reconoce su sentido en el presente a menudo con

nuevas iluminaciones. (Mardones, 1987:289).

La discusion epistemolégica y su influencia en la metodologia de las ciencias

sociales

Otro interesante debate crucial para el avance de las ciencias sociales lo constituye la
pregunta por sus meétodos de estudio. La aplicacion de métodos mateméticos a la
economia politica y a otras formas de estudio social fue un legado de la llustracion del
siglo XVIII que encontr6 apoyo en los positivistas del siglo XIX. Hegel es uno de los

grandes fildsofos que ha ejercido una profunda y duradera influencia en este orden de
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consideraciones metodologicas, pero a quien es dificil de situar tanto respecto del
positivismo del siglo XIX como respecto de las reacciones contra el positivismo, pues
sus ideas sobre el método cargan el acento sobre las leyes y validez universal.

En el campo de las Ciencias Sociales, los sociélogos, especialmente Comte,
Durkheim, Spender, Mead y Schutz se preocuparon desde el principio por la ciencia, y
muchos querian modelar la sociologia a partir de las ciencias de la fisica y la quimica
Comte acuid el nombre de ‘sociologia’ para el estudio cientifico de la sociedad
humana y Emile Durkheim fue esencialmente un positivista en todo lo referente a su
metodologia. Sin embargo, surgié un debate entre los que aceptaban de buen grado el
modelo cientifico y los que como Weber pensaban que las caracteristicas particulares
de la vida social dificultaban y hacian no recomendable la adopcién de un modelo

absolutamente cientifico (Ritzer, 1994).

La fenomenologia social propuso sustituir las nociones cientificas de explicacion,
prediccion y control por las interpretativas de comprensién, significado y accion. Hasta
aproximadamente 1970 rein6 una coincidencia general en cuanto a que el
‘funcionalismo’ suministraba el marco de referencia idoneo para el estudio de los
fendmenos sociales. Los rasgos positivistas de este tipo de estudios sociales se
evidenciaron en su vision de la realidad social como mecanismo autorregulado, asi
como en su preocupacion por facilitar explicaciones exentas de juicio de valor. (Carr y
Kemmis, 1988).

El debate se puede percibir con claridad en los planteamientos que se originan en la
fenomenologia social de Alfred Schutz (1967) y de la sociologia del conocimiento
desarrollada por Berger y Luckman (1967). Esta “nueva sociologia” aduce que la
sociedad no es un “sistema independiente” mantenido mediante relaciones de factores
externos a los miembros de aquélla sino que la caracteristica crucial de la realidad
social es la posesion de una estructura intrinsecamente significativa, constituida y

sostenida por las actividades interpretativas rutinarias de sus miembros individuales.
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El caracter objetivo de la sociedad, por tanto, no es una realidad independiente a la
que estan sujetos, no se sabe como, los individuos. Por el contrario, la sociedad posee
cierto grado de objetividad gracias a que los actores sociales, en el proceso de
interpretacion de su mundo social, la exteriorizan y objetivan. En los términos de Catrr:
La sociedad sélo es “real” y “objetiva” en la medida en que sus miembros la definen

como tal y se orientan ellos mismos hacia la realidad asi definida.

La sociologia fenomenolégica de Schutz se centra en la intersubjetividad “El mundo
intersubjetivo no es un mundo privado, es comuln a todos. Existe porque vivimos en él
como hombres entre hombres con quienes nos vinculan influencias y labores
comunes, comprendiendo a los demas y siendo comprendidos por ellos” (Schutz
1973:10). La intersubjetividad existe en el "presente vivido” en el que nos hablamos y
nos escuchamos unos a otros, en el que compartimos el mismo tiempo y espacio con

otros.

Esta simultaneidad, segun Ritzer (1994:628) es la esencia de la inter subjetividad,
significa que capto la subjetividad del alter ego al mismo tiempo que vivo en mi propio
flujo de consciencia... y esta captaciéon en simultaneidad del otro, asi como en su

captacion reciproca de mi, hacen posible nuestro ser conjunto en el mundo.

Segun Ritzer mientras Husserl indentificaba el ego trascendental como su
preocupacion central, Schutz dio un giro exterior a la fenomenologia para analizar el
mundo intersubjetivo, el mundo social. Si bien es esta una importante diferencia, no
debemos perder de vista el hecho de que ambos pensadores se centraron en la
intersubjetividad, Husserl dentro del reino de la conciencia y Schutz en el mundo

social.

Para Schutz los actores y las estructuras societales se influyen reciprocamente, pero,
ademas su reflexion sobre el mundo cultural permite conectar al hombre presente con
su historia pasada, con sus predecesores. Es evidente que tanto las personas del

pasado como las del presente crean el mundo cultural, puesto que se ‘origina en
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acciones humanas y ha sido instituida por ellas, por las nuestras y las de nuestros

semejantes, contemporaneos y predecesores.

Todos los objetos culturales -herramientas, simbolos, sistemas de lenguaje, obras de
arte, instituciones sociales, etc- apuntan en su mismo origen y significado a las
actividades de sujetos humanos. Por otro lado, el mundo cultural es externo y
coercitivo para los actores: me encuentro a mi mismo en mi vida diaria dentro de un
mundo que no sélo yo he creado. He nacido en un mundo social preorganizado que
me sobrevivira, un mundo compartido desde el exterior con semejantes organizados

en grupos (Schutz, 1973: 329 citado por Ritzer).

De lo anterior se deduce que considerar el orden social como un rasgo determinado de
la sociedad no s6lo propone una ‘reificaciéon’ ilegitima (tratar los patrones percibidos
como realidades objetivas), sino que ademas fracasa en la explicacion de cémo se ha
producido dicho orden y cémo el mismo se reafirma continuamente por medio de las

interpretaciones cotidianas de los actores sociales.

La investigacion social, por consiguiente, debe preocuparse mas por mostrar cmo se
produce el orden social, para lo cual ha de revelar la red de significados a partir de los

cuales los miembros de la sociedad constituyen y reconstituyen dicho orden.

Este enfoque ‘interpretativo’ de la naturaleza de las ciencias sociales tiene una larga
tradicion, fue elaborado inicialmente por los tedlogos protestantes del siglo XVII y
utilizado a través del método hermenéutico. Fue utilizado durante el siglo XVIII para
interpretar la literatura, las obras de arte y la musica. La jurisprudencia y la filologia
también adoptaron el método hermenéutico, y durante el siglo XIX el “entendimiento
interpretativo” fue el concepto central de una gran discusion metodoldgica entre

historiadores de habla alemana sobre la naturaleza de la historia.

Sin embargo, sélo hasta finales del siglo XIX y principios del XX (periodo durante el

cual el planteamiento positivista de las ciencias sociales triunfaba en todas partes),
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una serie de tedricos sociales alemanes como Dilthey, Rickert, Simmel y Weber,
trataron de difundir la idea de la interpretacion hermenéutica y perfeccionarla hasta dar
a las ciencias sociales una base epistemoldgica alternativa. Hacia las décadas de
1960-1980, la alternativa ‘interpretativa’ empezd a ganar adeptos en los paises de
habla inglesa. Por otra parte, los desarrollos recientes de la filosofia analitica
neowittgensteniana han generado interpretaciones de la accion, el lenguaje y la vida
social que no sélo minan la interpretacion positivista sino que ademas proporcionan
respaldo logico al enfoque interpretativo de cédmo deben explicarse y entenderse los

fendbmenos sociales.

La nocién de “ciencia social interpretativa” es un término genérico que comprende gran
variedad de posturas. Puede explicarse asimismo a partir de una variedad de fuentes
distintas, desde la hermenéutica alemana hasta la filosofia analitica inglesa. Segun
Carr y Kemmis (1988), puede que la expresion mas clara del punto de vista
interpretativo sea la famosa definicion de sociologia de Max Weber : La sociologia es
una ciencia que intenta el entendimiento interpretativo de la accién social. En ‘accién’
se incluye cualquier comportamiento humano en tanto que el individuo actuante le

confiere un significado subjetivo.

En este sentido, la accién puede ser manifiesta o puramente interior; puede consistir
en la intervencion positiva en una situacion o en la abstencion deliberada de tal
intervencion o en el consentimiento pasivo a tal situacion. La accion es social en la
medida en que, en virtud del significado subjetivo que le atribuye el individuo actuante
(o los individuos), tiene en cuenta el comportamiento de otros y orienta su direccion en

consecuencia.

En un andlisis de tal definicion, los elementos claves que podemos identificar se
relacionan con el objeto de estudio que Weber afirma le compete a las ciencias
sociales, ella se ocuparia del “entendimiento interpretativo” de la accion social, y la
caracteristica mas notable de la acciéon en su “significado subjetivo”, el que va

estrechamente unido a la distincion entre accion humana y conducta humana
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refiriendose esta Ultima al movimiento fisico aparente. La importancia de esta
distincion resulta obvia cuando se comprende que el comportamiento de los objetos
fisicos sélo se hace inteligible cuando se le impone alguna categoria interpretativa.

El comportamiento de los seres humanos, en cambio, esta principalmente constituido
por sus acciones y es rasgo caracteristico de las acciones el tener un sentido para
quienes las realizan y el convertirse en inteligibles para otros so6lo por referencia al
sentido que les atribuye el actor individual. Observar las acciones de una persona, por
tanto, no se reduce a tomar nota de los movimientos fisicos visibles del actor, sino que
hace falta una interpretacion, por parte del observador, del sentido que el actor

confiere a su conducta.

Es por este motivo que un tipo de comportamiento observable puede constituir toda
una serie de acciones y, por eso mismo, las acciones no pueden observarse del
mismo modo que los objetos naturales. Sélo pueden ser interpretadas por referencia a
los motivos del actor, a sus intenciones o propésitos en el momento de llevar a cabo la
accién. Identificar correctamente esos motivos e intenciones es entender el ‘significado

subjetivo’ que la accion tiene para el actor.

Los argumentos anteriores bien pueden servir como reflexién y toma de decisiones a
los actores del conflicto armado en Colombia, pues evitaria la nefasta tendencia de

eliminar las diferencias ideolégicas eliminando el contrario.

Las acciones, a diferencia del comportamiento de casi todos los objetos, siempre
incorporan las interpretaciones del actor, y por ese motivo sélo pueden ser entendidas
cuando nos hacemos cargo de los significados que el actor les asigna. Una de las
misiones de la ciencia social interpretativa consiste en descubrir esos significados v,

asi, hacer inteligible la accion.

La afirmacion de que las acciones humanas tienen significado implica bastante mas
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que una referencia a las intenciones conscientes de los individuos. Requiere también
gue se entienda el contexto social dentro del cual adquieren sentido tales intenciones.
Las acciones no pueden ser privadas, la mera identificacion de una accién como
perteneciente a tal o cual especie implica el empleo de reglas de identidad segun las
cuales pueda decirse de dos acciones que son lo mismo. Tales reglas son
necesariamente publicas; si no lo fueran, seria imposible distinguir entre la
interpretacion correcta de una accion y una interpretacion equivocada. Y de esta
caracteristica ‘publica’ de las reglas de interpretacion se desprende que una accion
s6lo puede ser identificada correctamente cuando corresponde a alguna descripcion

gue sea publicamente reconocible como correcta o incorrecta.

El caracter social de las acciones implica que éstas surgen de las redes de
significados conferidas a los individuos por su historia pasada y su orden social

presente, las cuales estructuran de cierta manera su interpretacion de la “realidad”.

Asi, los significados en virtud de los cuales actian los individuos estan
predeterminados por las “formas de vida” en que éstos han sido iniciados. Por este
motivo, otra mision de una ciencia social ‘interpretativa’ es la de descubrir el conjunto
de reglas sociales que dan sentido a determinado tipo de actividad social, y asi revelar
la estructura de inteligibilidad que explica por qué tienen sentido cualesquiera acciones

que observemos.

Si se considera de esta manera las acciones humanas, es preciso admitir que las
ciencias sociales versan sobre una tematica totalmente diferente de la de las ciencias
naturales, y que los métodos y las formas de explicacién que se utilicen en ambos

tipos de ciencia han de ser completamente distintos o complementarios.

Historicamente, el tipo de métodos y de explicaciones que se ocupan de ofrecer
interpretaciones teoricas de los significados subjetivos de la accion social estad dado
por los métodos y las explicaciones del verstehen. En el intento de descubrir los

significados de la accion, las explicaciones del verstehen no contemplan las
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intenciones, los propdsitos y los motivos como eventos mentales ‘internos’ que causan
de alguna manera el comportamiento fisico aparente sino a aquello que permite que
las acciones observadas sean descritas como acciones de un tipo determinado. Las
intenciones y los motivos no estan ‘detras’ de las acciones funcionando como ‘causa’
mental, invisible, de las mismas, sino que se relacionan intrinsecamente con las

acciones como parte de su definicion y significado.

Por esta razén, las explicaciones del verstehen no dependen de una especie de
empatia intuitiva misteriosa que permita al cientifico social, no se sabe coémo,
colocarse en la mente de las personas a quienes observa, sino que son explicaciones
que procuran dilucidar la inteligibilidad de las acciones humanas clarificando el
pensamiento que las informa y situdndolo en el contexto de las normas sociales y de
las formas de vida dentro de las cuales aquéllas ocurren. Con esto, las explicaciones
del verstehen apuntan a explicar los esquemas conceptuales basicos que estructuran
la manera en que se hacen inteligibles las acciones, las experiencias y los modos de
vida de aquellos a quienes observa el cientifico social. Su objetivo no es ofrecer
explicaciones causales de la vida humana, sino profundizar y generalizar nuestro
conocimiento de por qué la vida social se percibe y experimenta tal como ocurre. (Carr
y Kemmis, 1988).

Siguiendo a estos autores, el enfoque interpretativo de las ciencias sociales ha
recibido variadas criticas: Por una parte, estan las objeciones de inspiracién positivista,
gue atacan los fundamentos esenciales de la ciencia interpretativa y se presentan
generalmente en forma de valoraciones basadas en los canones positivistas de
racionalidad. Entre otras cosas, apuntan a la incapacidad del planteamiento
interpretativo para producir generalizaciones de amplio alcance o para suministrar
normas “objetivas” y aplicables a la verificacion o la refutacion de las explicaciones

tedricas.

De otro lado, estan las criticas que sostienen que la tarea de establecer las

interpretaciones correctas de las intenciones y los significados de la accion social no



agota los propositos de las ciencias sociales. En otras palabras, entienden que es
innecesariamente restrictivo que las ciencias sociales se limiten a descubrir las
definiciones de la situacion formuladas por los propios agentes y la asimilacion
subsiguiente entre la aprehension cientifica y la corriente cotidiana.

Las criticas sobre este aspecto asumen muchas formas, pero en un sentido general
reflejan la creencia de que el planteamiento interpretativo, al distinguir entre la
“comprension” como meta de la ciencia social interpretativa y la “explicacién” como
objetivo de las ciencias naturales, y al negar que las explicaciones cientificas tengan
ningdn lugar en la investigacion de los fendbmenos sociales, excluye por consiguiente
de la indagacién cientifico-social la explicacién de ciertos rasgos de la realidad social
gue son de maxima importancia. Se aduce, en particular, que el enfoque interpretativo
omite cuestionar los origenes, las causas Yy los resultados de que los agentes adopten
unas interpretaciones determinadas de sus actos asi como de la vida social y que
descuida los problemas cruciales del conflicto social y el cambio social. Y entienden
que estos defectos implican una seria imperfeccion del planteamiento interpretativo de

la relacion entre lo tedrico y lo préctico.

Otra objecién se fija en la insistencia del enfoque interpretativo en cuanto a la
inadmisibilidad de toda explicacién de la accién social que no sea compatible con la
gue se dan los propios agentes, ya que, si aceptamos esto, quedaran si explicar todas
aquellas situaciones en que sea ilusoria 0 engafiosa la percepcion que tienen las
personas acerca de lo que estan haciendo. Es obvio que las maneras en que la gente
caracteriza sus actos pueden no ir en consonancia con lo que hacen en realidad, de tal
modo que sus percepciones y explicaciones no pasaran de ser racionalizaciones que
confunden la verdadera naturaleza de su situacion y ocultan la realidad en alguna

medida importante.
Las explicaciones de como y por qué ocurre esto, asumiran tal vez, la forma de un

planteamiento tedrico que demuestre cémo la comprension individual puede estar

condicionada por ‘conciencias equivocas’ y cémo los protagonistas de la realidad
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social estdn atados a concepciones irracionales y distorsionadas de la misma por obra
de determinados mecanismos sociales. También podria tratar de revelar, en el plano
socioestructural, el caracter ideologico de la vida del grupo demostrando de qué modo
los procesos sociales, como el lenguaje y otros de produccion y reproduccion cultural
configuran nuestra experiencia del mundo social de maneras concretas y obedeciendo

a finalidades especificas.

En suma, el debate sigue paralelamente con los argumentos de que las teorias
facticas se construyen principalmente o para explicar, prever o actuar, o bien para
conocer y comprender. Las explicaciones, por su parte, reinen elementos inicialmente
aislados en un cuerpo unificado de conocimiento, y calman temporalmente una

comezon intelectual.

Si la busqueda de conocimiento valido y confiable lo hace el hombre, desde el hombre
y para el hombre y escudrifia en los fenbmenos que lo rodean asi como en las
subjetividades e intersubjetividades de la vida social e histérica, sus explicaciones,
predicciones, descripciones, comprensiones, interpretaciones y acciones se relacionan

directamente con su universo de referencia.

Desde el punto de vista metodolégico, abordar una investigacion que intente
comprender y explicar determinado fenédmeno o fendmenos seria mas fructifera que
aquella que aborde s6lo un elemento del dualismo, en razén de que daria cuenta no
sélo del por qué ocurre el hecho, sino también de como ocurre el fenébmeno que se
estudia y si, ademas, ella posibilita una practica reflexiva que le permita al actor social
mejorar la realidad, se podria hacer una mirada mas holistica e integradora en la
busqueda de conocimiento acerca del hombre y su entorno, de los cambios y de cémo
trabajar en un ambiente de continuo cambio cientifico y tecnologico y en las

posibilidades de hombres y mujeres de una vida mas plena.
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4 LAS CONCEPCIONES Y PRAC:I'ICAS DOCENTES: CUESTIONES
METODOLOGICAS

El interjuego de los procesos de descripcion, traduccion, explicacién e interpretacion
de la actividad escolar y de aula, asi como el develamiento de las concepciones que
orientan sus practicas y discursos, es facilitado por la adopciéon de una perspectiva

cualitativa — interpretativa.

Esta perspectiva permite abordar el objeto de estudio desde una dimensién cultural,
entendiendo que la escuela y el aula constituyen micro contextos culturales; posibilita
ademas, comprender la diversidad de los actos humanos -practicas de los maestros-,
como experiencias vitales, generadoras de sentido en las que el ambito de la

experiencia es la cotidianidad, sustrato sobre el cual se construye el sentido.

No obstante, se comprende esa cotidianidad como compleja y por lo tanto heterogénea,
debido a la multiplicidad de los sujetos y actos que divergen en la forma de relacién con
el conocimiento. Sin embargo, tal heterogeneidad no es infinitamente variable, en ella es
posible reconocer recurrencias y singularidades, frente al conocimiento y la

significatividad del mismo, en contextos culturales especificos.

En este mismo sentido, para efectos de ésta investigacion consideramos que la
interpretacion de las concepciones y las practicas docentes debe hacerse a partir de los
sentidos y significados que los actores les asignan, asi como de los propdsitos que a
través de ellas se persiguen, por tanto, la investigacion privilegié un disefio investigativo
interpretativo en el que se pretendié develar e interpretar la estructura compleja de las
concepciones disciplinares y pedagogicas que subyacen en las practicas de los

docentes de Ciencias Sociales.

Para tal efecto consideramos indispensable explicitar algunas premisas que
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constituyeron la base de esta manera de aproximarse al conocimiento interpretativo,

sintesis de dos momentos: la explicacion y la comprension.

v

La comprension de sentido es la forma basica de interaccion de los seres humanos,
por tanto los actos pedagdgicos son intersubjetivos y presuponen una relaciéon
sujeto-sujeto en la busqueda de conocimiento. Esto implica en términos de la
investigacion una relacion interactiva, esto es, de mutua determinacion, en cuanto,
sujeto "investigado" e investigador, son transformados en el proceso de
investigacion. Transformacion que es a su vez cognitiva y actitudinal. Significa esto,
que el investigador hace parte de la realidad investigada y que por lo tanto debe
haber una permanente vigilancia epistemoldgica y ética, en el sentido de hacer
conscientes sus propias motivaciones e intereses cognitivos, los cuales marcan su
interpretacion de la realidad investigada.

La relevancia del universo simbdlico, entendiendo por tal -desde la Fenomenologia-
que la cultura es la morada del hombre, que por tanto la conducta, es conducta
aprehendida y que hay una revalorizaciébn de los actos humanos, que no son
siempre cuantificables. No siempre es posible, entonces, encontrar indicadores para
el caso, por ejemplo, del mundo de los valores, de las normas, de las actitudes, de
los simbolos, en el cual se subsume el investigador, compartiendo tal mundo con los

sujetos "investigados".

v" La reproducciéon de las instituciones, de las estructuras sociales, la reproduccion

simbdlica, se dan en primera instancia en una perspectiva microsocial. Desde esta
mirada, se valida la importancia de los pequefios grupos y espacios, como
escenarios del hacer investigativo, que por analogia podriamos entender como el
microscopio aplicado a la estructura macrocultural, macrosocial o0 macroeducativa.
La revalorizacion de la vida cotidiana, que se deja leer en el hacer diario, en las
costumbres, normas, valores, sentidos, practicas... constituyen aspectos de primer
orden en la investigacion; esto implica un cambio en las técnicas, procedimientos y
mirada del investigador social y educativo.

Los grupos y sujetos involucrados en la investigacion, son en esta perspectiva,

interlocutores vélidos del investigador, revalorizandose el conocimiento de sentido

48



comun que es, de manera vital, el deposito de conocimiento fundamental de la

sociedad, como lo reconoce Alfred Schutz (1993).

Como consecuencia de los planteamientos anteriores, las condiciones que hacen
posible el conocimiento, la objetividad, la validez y la verificabilidad adquieren un
caracter consensual generado en la argumentacion que como producto de la reflexion
permanente sobre la practica, hace posible la comprension, explicacion y reconstruccion
de la misma. Raz6n de mas para justificar que las técnicas e instrumentos utilizados

fueron prioritariamente interactivos.

Los presupuestos epistemoldgicos, aqui referidos, tienen su correlato en el orden
metodoldgico, gue no es estrictamente secuencial, sino que se explica en una dinamica
de interaccién e interdependencia de varios momentos a saber: la descripcion de la
realidad (qué se hace, como se hace -referidos a las practicas pedagdgicas-), la
interpretacion, la reconstruccién y una fase inferencial en la que se explicitan los
conocimientos nuevos o resignificados que se producen en el proceso de investigacion y
gue se pueden constituir en nuevos referentes de reconstruccién permanente de las

practicas pedagogicas.

Ahora bien, teniendo en cuenta que la complejidad del objeto de estudio permite su
interpretacion desde mudltiples perspectivas; es importante clarificar que para el
desarrollo del presente proyecto de investigacion, los objetivos se formulan en los

siguientes términos:

OBJETIVOS

General

v' Develar las concepciones de los profesores sobre las Ciencias Sociales y

caracterizar las practicas pedagodgicas de los docentes del nivel de educacion

bésica y media del municipio de Fusagasuga.
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Especificos

v ldentificar y analizar desde los saberes de los maestros y maestras las diferencias
y regularidades referidas a las practicas y concepciones pedagdgicas de los/las
profesores/as de ciencias sociales en los ciclos de educacion basica y media.

v" Relacionar las concepciones epistemologicas y pedagoégicas identificadas con los
referentes tedricos para contribuir a la problematizacion profesional de los
docentes de Ciencias Sociales en el contexto del conocimiento escolar desde la

revalidacion de los saberes de las maestras y los maestros.

Momentos del Proceso de investigacion

La presente investigacion de caracter cualitativo interpretativo, se llevd a cabo a lo
largo de afio y medio en el contexto de la Educacién Basica y Media, con el propésito
de develar concepciones y caracterizar practicas acerca del proceso de ensefianza y
aprendizaje de las Ciencias Sociales. El logro de los objetivos propuestos fue posible
con el desarrollo de los siguientes momentos, concebidos no de manera cronolégica ni

secuencial, sino como eventos interdependientes.

FASES
Exploracién bibliogréfica.

La primera fase consistio en recolectar informacion bibliografica diversa, acerca de las
tendencias investigativas en esta temética, a igual que a las probleméticas y
caracteristicas propias de las Ciencias sociales; simultaneamente se inicié un proceso
exploratorio, a partir de unas entrevistas focales de tipo informal con profesores/as

de Ciencias Sociales del municipio de Fusagasuga.

El analisis que se hizo de estas entrevistas informales, frente a la bibliografia

recolectada, nos permitié converger en la investigacion alrededor del proceso de
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ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales, desde el pensamiento del
profesorado e iniciar el segundo momento de esta fase, centrado de nuevo en una
exploracion bibliografica mucho mas profunda de textos e investigaciones relacionadas
con dicha corriente, que contribuyeron a una claridad conceptual, lo que posibilitd
optar por investigar acerca de las concepciones de Ciencias Sociales y conocimiento
pedagogico-didactico.

A partir de este momento, se inici6 un proceso de seleccion de los textos mas
relevantes para la investigacion; su andlisis e interpretacion se realizé a través de
Andlisis de Contenido, centrado en los niveles sintactico y semantico, a partir de las
siguientes etapas: Determinacién del objeto de andlisis, determinacién de las
unidades, muestreo, registro, elaboracion de planillas de datos, para finalizar con la
formulacién de inferencias, a partir de los datos, que facilitaron la triangulacién con los
resultados obtenidos en la recolecciéon de la informacién, producto del trabajo de

campo.

Elaboracién de Instrumentos y recoleccion de la informacion:

Para el proceso de recoleccién de la informacion se privilegiaron instrumentos y
técnicas interactivas razon por la cual y para efectos de esta investigacion, las
entrevistas, el cuestionario, la observacion participante, las discusiones focales e
informales, el diario de campo y los registros de clase constituyeron la base de la

triangulacién de la informacion.

Entrevistas:

En el contexto de la investigacion se emplearon entrevistas en profundidad a
informantes clave. El uso de esta técnica obedeci6 a su utilidad para recolectar
informacion desde la conceptualizacion de los sujetos participantes. Su utilizacién fue
fundamental para develar las concepciones pedagogicas y disciplinares de los/las

docentes que se evidencian en el proceso de ensefanza y aprendizaje de las Ciencias
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Sociales.

Entrevistas semiestructuradas. Se privilegiaron las entrevistas semiestructuradas
con una guia, a partir de la cual se definieron los criterios principales que se
consideraron necesarios para explorar de manera general topicos de interés asociados
a las concepciones disciplinares, pedagoégico didacticas y disciplinares de los/las
docentes. Sin embargo, el orden de las preguntas no fue predeterminado lo que nos
permitid, por una parte garantizar informacion pertinente con el tema objeto de
estudio y por la otra ponderar nuevos tépicos en los que se consideré necesario

profundizar.

Entrevistas a grupos focales: Las entrevistas a grupos focales, permitieron
recolectar en poco tiempo y en profundidad, un volumen significativo de informacion
cualitativa, a partir de la discusién con grupos de maestros/as sobre la exposicion de
sus conocimientos y opiniones sobre los temas considerados importantes para el

estudio.

A través de los grupos de discusion se recolecté informacion acerca de las
concepciones y practicas de los docentes en la medida en que su utilizacion permitié
evidenciar actitudes, creencias y percepciones frente a diferentes aspectos

relacionados con las concepciones y practicas de los docentes de Ciencias Sociales.
Cada una de las entrevistas fue grabada magnetofénicamente y las cintas se
clasificaron a partir de la identificacién de cada entrevistado, del lugar y de la fecha en
la que se realizd, para facilitar el proceso de sistematizacion y analisis de la
informacion.

El Cuestionario

Fue un instrumento importante de analisis de las concepciones de los/las docentes.

La aplicacion se llevé a cabo para permitirnos hacer una primera clasificacion de las
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creencias y concepciones de los docentes objeto de estudio.

La formulacion de los diferentes enunciados a partir de preguntas cerradas, fue
producto de una adaptacion de los cuestionarios: Atribucional de Marrero, elaborado
con los resultados de una investigacién en la que participaron 100 profesores y
profesoras, que poseian suficiente experiencia pedagodgica tanto tedrica como
practica; el cuestionario: Creencias y teorias implicitas de los/las maestros, de Rafael
Porlan y los resultados obtenidos en los grupos de discusion con los/las docentes de

Ciencias Sociales del municipio de Fusagasuga.

Las adaptaciones se fundamentan en las recomendaciones de Sudman y Bradburn
(1984. P&g. 263) quienes proponen que antes de crear nuevas preguntas el
investigador debe buscar en archivos de datos y materiales publicados, preguntas

desarrolladas sobre la misma tematica por otros investigadores.

En éste sentido, también fue importante y sugestiva la idea de consultar algunos
cuestionarios que se han utilizado en el &mbito de este tipo de investigaciones como
mecanismo para ayudar al profesorado a explicitar y a tomar conciencia sobre las

ideas que estan en la base de su accion docente.

Por ejemplo, en la Universidad de Alcala de Henares, especificamente en el marco del
plan de formacién pedagodgica y Apoyo a la docencia, se revisG el cuestionario
elaborado por Juan Bautista Martinez Rodriguez dentro del “curso de Iniciaciéon a la
docencia Universitaria”, en el que sobresale la idea de que gran parte de la actividad
docente esta guiada por un conjunto de creencias pedagogicas que no son cientificas

0, incluso, llegan a ser contraproducentes.

El cuestionario adaptado para la presente investigacion se elaboré a partir de
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descriptores relacionados con los principios teéricos que fundamentan la ensefianza
tradicional, técnica, activa, constructivista y critica, con la finalidad de elaborar bloques
o sistemas de ideas, de acuerdo con las distintas vertientes sobre la ensefianza en

funcién de los implicitos que posee los docentes.

El cuestionario es de caracter estructurado; y permitié determinar en qué medida los
participantes sostienen concepciones similares frente a las Ciencias Sociales como
disciplina y a la pedagogia como saber fundante de la labor docente, contiene (41)

items referidos a cinco teorias culturales (ver Anexo N.1):

T. Tradicional: Caracterizada por una concepcién disciplinar del conocimiento, el
aprendizaje por recepcion y el énfasis en los contenidos.

T. Técnica: Mantiene idénticas concepciones del conocimiento y del aprendizaje que la
anterior; pero se hace énfasis en los objetivos.

T. Activa: Se define por una concepcion global y practica del conocimiento, el
aprendizaje por descubrimiento guiado y el énfasis en la actividad.

T. Constructiva: La nocion interdisciplinar y practica del conocimiento, el aprendizaje
por descubrimiento y la busqueda de significados son sus caracteristicas esenciales.
T. Critica: Se define por una concepcion disciplinar y probleméatica del conocimiento, el
aprendizaje por descubrimiento guiado, el énfasis en la socializacién y su carécter

politico-moral.

Cada una de estas cinco teorias esta articulada por diez subdominios, que hacen
referencia, por una parte a elementos sustantivos de los procesos pedagdgicos:
ensefianza y aprendizaje, conocimiento, Disciplina, Planificacion, Interaccion
profesor/a — alumnos/as, medios, Evaluacion, Profesor y Medio social, poder y por otra

a elementos fundamentales referidos a las Ciencias Sociales como disciplina.
El cuestionario facilité la comparacion de las respuestas de los sujetos puesto que las

preguntas fueron formuladas en el mismo orden a cada uno de los/las personas a las

que se aplico el instrumento y las respuestas que ellos dieron a cada descriptor se
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midi6 a través de una escala tipo Likert, cuya tarea era establecer la direccion positiva
0 negativa y alta o baja de las actitudes de los/las encuestados (cada item tiene el
mismo peso dentro de la prueba). En la escala tipo Likert se presentan cinco puntos o
juicios ante los cuales se les pide su reaccion a los sujetos, a saber: 5 significa
totalmente de acuerdo; 4 significa de acuerdo; 3 neutro, 2 en desacuerdo y 1
totalmente en desacuerdo.

Observacion participantes

Develar concepciones y caracterizar practicas implica estudiar la vida del aula,
entendida como un escenario de intercambios socioculturales en el que se generan
relaciones de comunicacion e intercambio permanente. Por ello, la observaciéon
participante fue considerada como la principal técnica que permitié caracterizar
practicas pedagogicas e identificar similitudes y diferencias entre las concepciones
expresadas y las acciones evidenciadas. Los registros de clase fueron

complementados con diarios de campo, sociogramas y grabaciones magnetofénicas.

Contar el proceso de investigacion requiere explicitar las dificultades propias que
conllevd esta tarea. Haciendo referencia a otros contextos, Taylor y Bogdan (1984)
aseguran que los observadores participantes entran en el campo con la esperanza de
establecer relaciones abiertas con los informantes. Agregan que idealmente, los
informantes olvidan que el observador se propone investigar. Estas interesantes ideas
corresponden a un contexto cultural muy diferente al contexto cultural y social donde
se llevo a cabo la presente investigacion, pues la region del Sumapaz donde esta
emplazada la ciudad de Fusagasugd, es una zona caracterizada por un fuerte conflicto
social y politico, expresado en un conflicto armado que tiene su origen en la extrema

desigualdad entre ricos y pobres.
En términos de Taylor y Bogdan (1984:62) el trabajo de campo esta caracterizado por

todos los elementos del drama humano que se encuentran en la vida social: conflicto,

hostilidad, rivalidad, seduccién, tensiones raciales, celos. En el campo los
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observadores suelen encontrarse en el medio de dificiles y delicadas situaciones.

La zona en mencion, se considera como punto estratégico para las tres fuerzas en
confrontacion, a saber, el ejército nacional, los grupos paramilitares aliados del
gobierno en la lucha contra la guerrilla y por supuesto las facciones de la guerrilla
comunista de las FARC (Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia).

Es asi que, el acercamiento a las instituciones escolares donde se llevaron a cabo las
observaciones estuvo marcado por un buen nimero de dificultades debido al clima de
desconfianza originado no sélo por el rechazo que significaba para docentes de
escuelas urbanas y rurales de provincia que investigadores de la universidad quisieran
entrometerse a las aulas de clase a observar, que estudiantes de la licenciatura en
Ciencias Sociales hicieran preguntas sobre el funcionamiento administrativo y de
gestion del centro o que se quisiera hablar con los familiares de los estudiantes para

indagar sobre aspectos concernientes a la educacién de sus hijas e hijos, etc.

El principal problema, se debidé al grado de desconfianza originado en las presiones
gue reciben las instituciones escolares por parte de los actores armados. Es asi como
varios docentes nos manifestaron sus temores por las amenazas de los grupos
paramilitares ya que ellos consideraban que :“los profesores de sociales son todos
colaboradores de la guetrrilla, esa ideologia no nos gusta”, un director de escuela, nos
manifestd abiertamente que “segun orden del comandante de los grupos paramilitares,
en las clases de Ciencias Sociales y especificamente en la clase de geografia estaba
prohibido que los estudiantes realizaran, mapas, dibujos o cualquier esquema grafico
que potencialmente pudiera ser usado por la guerrila y ser utilizado en la

confrontacion”.

En suma, si existe un area sensible dentro del plan de estudios escolar debido a que
en ella son tratados aspectos relacionados con la ideologia de los grupos en
confrontacion, es el area de las Ciencias Sociales. Algunos docentes se sienten como

“objetivo militar”, debido a que el ejército los acusa de colaborar con la guerrilla, la
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guerrilla los acusa de colaborar con los militares o paramilitares y a su vez, los grupos

paramilitares, los acusan de ser colaboradores de la guerrilla.

Esta situacion conflictiva requirié de una estrategia de acercamiento basado en el aval
y el reconocimiento que tiene la Universidad de Cundinamarca en la region, por su
larga trayectoria en la formacién de licenciados, por su caracter publico y por que
algunos de los docentes de las instituciones se habian recibido como licenciados en la

universidad.

Como docente investigador, no sélo requeri sortear este clima de desconfianza y de
presion por parte de los agentes armados sobre las instituciones escolares donde
trabajaban los docentes que manifestaron su interés en participar, para mi el gran reto
fue vencer la desconfianza profesional que significaba mi presencia en las
instituciones escolares y concretamente en los salones de clase. Muy pocos docentes
se manifestaron a gusto con mi presencia y con mis observaciones, pues no se
explicaban cdmo un docente universitario quisiera observar y hablar con estudiantes

sin perseguir un fin oculto.

Entonces como docente de la licenciatura de Ciencias Sociales, de la universidad de
Cundinamarca que ejercia cierto liderazgo en los docentes del programa con
inquietudes investigativas nos propusimos enfrentar este obstaculo incorporando como
un ejercicio de relacion entre teoria y practica las observaciones en los centros

escolares.

Les propusimos entonces a un grupo de tercer semestre de la licenciatura en
educacion béasica con énfasis en Ciencias Sociales que como parte de su proceso de
formacion colaboraran en la investigacion realizando algunas observaciones y
registros, lo cual significé un trabajo adicional de formacion y preparacion del grupo de
estudiantes en los aspectos representativos de la observacion participante, en la
elaboracion de las observaciones, en la redaccién de los diarios y registros de clase y

el comportamiento adecuado que no despertara la desconfianza de los docentes.
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Considero que las decisiones que se tomaron, lograron salvar los obstaculos y
permitieron que las tres comunidades involucradas se enriquecieran desde
perspectivas diversas y desde un objetivo comudn, el mejoramiento de la ensefianza y
el aprendizaje de las Ciencias Sociales. Los estudiantes de la licenciatura, lograron
vincular algunos de los aspectos tedricos discutidos en clase con las clases de los
docentes de las instituciones escolares, a su vez los docentes de las instituciones
escolares se sintieron mas a gusto con la presencia de los estudiantes, manifestando

en algunos casos cierto paternalismo y privilegio, especialmente con las estudiantes.

Por supuesto, el grupo de docentes de la universidad logramos algunos de los
objetivos propuestos y de manera particular estas observaciones me permitieron
explorar un panorama investigativo lleno de inquietudes que provocaban constantes
confrontaciones con nuestras ideas y la necesidad de buscar nuevas maneras de

aprender y ensefiar.

Es asi, que una cantidad significativa de la informacion utilizada en este proyecto,
proviene de los registros de observacion elaborados junto con los estudiantes de la
licenciatura en Ciencias Sociales de la Universidad de Cundinamarca, con quienes
estoy profundamente agradecido y espero que su esfuerzo y trabajo esté bien

recompensado con los resultados preliminares de este proyecto de investigacion.

La observacion participante fue fundamental para obtener de los individuos sus
definiciones de la realidad y los constructos que organizan su mundo (Goetz y
Lecompte 1988: 126), contrastar la informacion que suministraban los docentes en las
encuestas y las entrevista, como producto de sus concepciones con las actividades y

comportamientos de los mismos en el aula de clase.

En los registros de clase se tuvieron en cuenta en forma detallada los datos méas
relevantes frente a las condiciones fisicas de los espacios, actividades de docentes y
estudiantes en el aula de clase, a sus didlogos, describiendo quienes participan en el

grupo escolar que es observado, sus rutinas, las relaciones que se establecian, los
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estatus y roles, el manejo de tiempos y espacios y, por supuesto, las concepciones de
disciplina y de pedagogia que se hacian evidentes.

Analisis de la informacién

Esta fase comprendié los momentos de categorizacion, analisis e interpretacion de la
informacion. Cada uno de estos momentos no fue considerado como una actividad
gue se pudiera diferenciar tajantemente de las otras, pues involucraron un proceso
mental en el que sblo era posible encontrar sentidos y significados en las mdltiples

relaciones que entre ellos se entretejian.

La informacion proveniente de la encuesta y de las entrevistas a informantes clave y a
grupos focales permitié la categorizacion, analisis e interpretacion de las concepciones
docentes a partir de la lectura de los sentidos y significados, expresados

fundamentalmente a partir del lenguaje y de las acciones en los centros escolares.

En consecuencia, una vez recolectada la informacién a través de las técnicas ya
mencionadas, se procedié a clasificar y codificar la informacién, para tal efecto se
procedié con la trascripcion de cada una de las entrevistas, siendo fiel a lo expresado
por los/las profesores. La l6gica del proceso, se puede apreciar en la figura 1.

La informacion obtenida de los resultados de las encuestas, las entrevistas y las
observaciones, fueron organizadas en planillas de manera manual y si se quiere
artesanal. Las mismas permitieron obtener una informacién global que facilité la
triangulacion de la informacion desde un andlisis general a las respuestas de los
docentes segln cada pregunta para relacionar los datos obtenidos con nuevos

conceptos y llegar a la formulacion de categorias.

La caracterizacion de las practicas fue asumida como un proceso fundamental para
determinar en las acciones docentes, los atributos y cualidades distintivas, para a

partir de alli, descubrir categorias que facilitaron la comprension de las acciones
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docentes en la ensefianza de las Ciencias Sociales, desde los sentidos que a ellas

otorgaban sus actores.

Figura 1. Logica del proceso de Investigacion
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Unidad de Analisis

Las préacticas y concepciones disciplinares, pedagoégico y de los/las profesores/as,
constituyeron las unidades de sentido y de busqueda para esta propuesta investigativa
en el &rea de las Ciencias Sociales.

Unidad de Trabajo

Estuvo constituida por los/las profesores/as de Ciencias Sociales del nivel de la
Educacion Basica, del Municipio de Fusagasuga tanto de las instituciones oficiales
como privadas, en zonas Rurales y Urbanas. Seleccionamos los docentes de
Ciencias sociales del Municipio de Fusagasuga por ser esta una comunidad
académica abierta a la reflexion sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
Ciencias Sociales y por la rigueza de las reflexiones que se generaron en las

reuniones de la red pedagdgica del area.
Los criterios para la seleccion de los informantes clave fueron:
Su vinculacion a una institucion de caracter oficial o privado.

Su desempefio actual en el area de las Ciencias Sociales.

La experiencia docente en el area de las Ciencias Sociales.

AN NN

El deseo de participar en la investigacion.

El contexto Nacional de Investigacién

Colombia histéricamente ha estado inmersa en una crisis humanitaria, y ésta se ha
hecho mas critica con el transcurso de los afios. Solo, entre Agosto de 2002 y Junio
de 2004; 10.586 personas perdieron la vida a causa de la violencia socio-politica en
Colombia. Segun la consultoria para los Derechos Humanos y el Desplazamiento, mas
de tres millones de colombianos han sido desplazados desde 1985. Actualmente la
situacion se ha agudizado, puesto que el estado ha minimizado la atencién a la

poblacion desplazada.
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Un informe entregado por el programa mundial de alimentos de las Naciones Unidas
en el 2003, demostraba que los hogares desplazados tenian fuertes déficit en la
mayoria de los micro nutrientes como vitamina A y hierro y un 63.5 % de ellos

carecian de vivienda.

A la problematica anterior se suma hoy, la Legislaciéon represiva y la militarizacién de
la sociedad, la consolidacién de grupos paramilitares en la disputa por territorios con
los grupos guerrilleros y el aumento en el presupuesto para la guerra. Una revisiéon al
presupuesto del presente afio demuestra que 9.8 Billones de pesos fueron destinados
para gastos de defensa, en detrimento de una real inversion social que permita

mejorar la calidad de vida de la poblacion.

Otra problematica que aqueja en general a la sociedad colombiana, es la crisis
econdémica y social del pais. A finales del afio 2005, La Universidad Nacional de
Colombia -Primer Centro Universitario del pais- fruto de una serie de investigaciones
sefalé que el 66% de los colombianos esta la linea de pobreza, y que s6lo el 10% de
la poblacién concentra el 95% de los ingresos totales. Asi mismo actualmente, el 40%
de los colombianos no tienen ningun tipo de acceso a la atencibn médica, mas del
10% de los nifios y nifias pobres entre 5y 11 afios no tiene acceso a la escuela por
problemas econdmicos, el 25% de los jovenes no puede acceder a la secundaria,
menos del 20% logra entrar a la universidad y una de cada 2 mujeres son victimas del

maltrato.

El contexto Local de Investigacion
Ubicacién geogréfica

El presente proyecto se realiz6 en el Municipio de Fusagasuga Ubicado al sur —
occidente del Departamento de Cundinamarca, a 64 kilbmetros de la capital del pais.
Esta enmarcada por dos cerros, el Fusacatan y el Quininini, desplegada en la parte
superior de la altiplanicie de Chinauta. Su temperatura promedio es de 19° C.

Emplazada a una altura promedio de 1724 MSNM.
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La ciudad fue trazada el 7 de mayo de 1776 por el comisionado Ignacio Pérez de la
Cadena; en 1985 fue sede del gobierno provincial.

Es una de las principales ciudades intermedias y capital de la denominada Provincia
del Supamaz conformada por los municipios de Arbeldez, Pandi, Cabrera, Tibacuy,
San Bernardo, Silvania, Granada, Pasca y Venecia. Su casco urbano esta dividido en
seis (6) comunas que abarcan 90 barrios y su zona rural la conforman 5

corregimientos a los cuales pertenecen 33 veredas.

América del Sur | 7

S

- Fusagasuga-

Grafico 2. Ubicacion geografica del municipio de Fusagasuga

La red vial con la cual cuenta el municipio, est4 distribuida de tal manera que lo
comunica facilmente tanto con sus veredas como con los municipios vecinos. Su
ubicacion estratégica sobre la Carretera Panamericana (principal via nacional) es
fundamental para su comunicacion con el centro, sur, occidente y nororiente del pais.
Ademas de esta via, cuenta con una via alterna denominada “San Miguel”’, ambas
facilitan el transporte de los productos propios de la Regién - ya que es centro
econodmico y de acopio del mercado de los municipios cercanos-, para distribuirlos
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hacia Bogotd, la capital del pais ubicada a s6lo 64 Km, aproximadamente a 1 hora 'y

15 minutos por carretera.

Economia.

Fusagasuga es una ciudad intermedia que ha sido denominada Ciudad Jardin de
Colombia, debido a que una de sus principales actividades econdémicas esté orientada
al cultivo de plantas ornamentales para su distribucion al mercado nacional e

internacional.

Sin embargo, la variedad de pisos térmicos y la rigueza de los suelos facilitan el
cultivo de diferentes productos agricolas, el cultivo del café, frutas y hortalizas. La
actividad agropecuaria es una franja importante centrada en la agricultura, la avicultura
y la ganaderia. Por la agradable temperatura de la zona urbana y su cercania a la
capital del pais, Fusagasuga se ha convertido en uno de los lugares favoritos como
sitio de recreacién para los bogotanos y como lugar de comercializacién de los

municipios vecinos.

La poblacion asciende a 90.000 habitantes y la pirdmide poblacional se concentra en
las edades de los de los 0 a los 4 afios. De la poblacion econémicamente activa, sélo
se ocupa el 40 %. Lo que representa una gran probleméatica social para el municipio
cuyos habitantes concentran preferentemente su actividad econdomica en la

denominada Economia Informal (Ventas ambulantes y trabajos temporales).

A pesar de las diferentes ventajas del municipio, la misma situacion econémica y
politica del pais no permite un adecuado desarrollo de la zona, ya que el actual
gobierno ha centrado su accionar en la inversion de la guerra y la denominada
seguridad democrética, dejando desprotegida de esta manera la inversion social lo
qgue ha hecho que aumenten los niveles de desempleo y que segun el Gltimo informe
de las Naciones Unidas, sea considerado como uno de los principales paises violador

de los derechos humanos.
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El municipio de Fusagasuga, objeto del proyecto, no es ajeno a esta situacion. Hoy el
municipio cuenta con innumerables problematicas que la afectan notablemente: la

principal de ellas es la violencia.

Esta situacion a nivel nacional no es ajena a nuestra zona, la situacién de orden
publico, social y econémico de la Provincia del Sumapaz ha venido transformandose
en los Ultimos cincuenta afios en un proceso de deterioro, como resultado de mdltiples
factores de violencia, entre ellas, las disputas agrarias, el fendmeno del narcotréafico
que tuvo su mayor auge en el municipio en las décadas del 80 y 90, la ocupacién
permanente tanto de la los grupos paramilitares y la guerrilla que se disputan el control
territorial de la zona y las politicas de un gobierno nacional que invierte la mayor parte
de su presupuesto en la guerra. Estas situaciones han repercutido directamente en la
poblacion rural y urbana, llevandolos a situaciones de desplazamiento forzado,
incremento en los niveles de violencia intra familiar, dificultades en el acceso a la

educacion, desarrollo del subempleo y la economia informal.

Fusagasuga, al ser capital de la provincia se ha visto altamente afectada, por una
parte, como municipio expulsor de poblacién producto del conflicto que se vive en el
municipio, y de otra; por que en los Ultimos afios se ha convertido en municipio
receptor de familias venidas de municipios vecinos y de otras regiones del pais. Esta
situacion, ha generado una crisis para el municipio en la medida en que no se cuenta
con los recursos econémicos necesarios, ni con centros de recepcion para la atencién
y ayuda al desplazado y mucho menos, con empresas de ningun tipo, ya que en el

municipio, predomina la economia informal.

Todo esto ha desembocado en grandes problemas para la nifiez y la juventud, ya que
en el afan de conseguir medios de subsistencia esta poblacién, se involucra con
grupos al margen de la ley, como informantes o apoyo, (en el municipio de Silvania 2
menores perecieron cuando pretendian instalar un cilindro bomba), otros, se dedican
al trafico y consumo de drogas, algunos/as emigran a la capital a trabajar en

prostitucion y otros, entran a conformar grupos para actuar como delincuencia comun.
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Asi mismo, se han presentado masacres a escala, cuyas victimas especificas son
jovenes; dichas masacres las ejecutan los que se denominan an6nimamente grupos
de limpieza, quienes han asesinado a méas de 60 menores y un centenar de jévenes
de la zona, entre el ailo 2.003 y el 2.005, -muertes que hasta la fecha siguen
impunes-. Citando algunos casos de menores: En diciembre de 2.003 son masacrados
4 jévenes recién graduados de bachillerato, en el mismo afio en la zona rural del
municipio son masacrados mas de 10 jovenes, el 5 de marzo de 2.004 es asesinada
una menor de sélo 16 anos, en febrero de 2.005 es asesinado otro menor de escasos
16 afios, en marzo de 2.005 es asesinada y descuartizada otra nifia de 13 afios. A lo
anterior se suma, el elevado niumero de desapariciones de jovenes, las cuales

muchas veces no se denuncia por temor a represalias.

Educacion

Fusagasuga, es centro educativo concentrando mas de 98 instituciones educativas de
Basica primaria, Basica secundaria y media vocacional. Ademas, en el municipio se
encuentra también la sede principal de la Universidad de Cundinamarca (UDEC),
universidad regional y oficial del Departamento que recibe una poblacion estudiantil
de 2000 estudiantes en el municipio, la Escuela Superior de Administracion Publica

(ESAP) y dos instituciones universitarias privadas.
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Foto 1. Profesora y Estudiantes del curso 6 de educacién secundaria Colegio Oficial

El siguiente cuadro muestra la evolucién de la matricula en la poblacién en edad

escolar del municipio, segun datos del Ministerio de Educacién Nacional de Colombia.
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Grafico No. 1.1.B.
Poblacién en Edad Escolar,
Matricula Total y Oficial
Evolucion 2001 a 2004
Fusagasuga

El Grafico 1.1.B., correspondiente a
Fusagasuga, muestra el mayor
crecimiento de la matricula total y
oficial que de la poblacién en edad
escolar. La matricula privada se
aprecia en ligero aumento.

Frente a los 600 nifios mas en edad
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escolar en 2003 respecto a 2001 (segun proyecciones DANE), la matricula ha crecido en 2,300 (700
en 2003 y 1600 en 2002), indicando que se cubrieron 1.700 nifios que estaban por fuera del

Por su parte, la matricula oficial ha aumentado en el mismo periodo en 2.000 nifios y jovenes (1.200
en 2003 y 800 en 2002), con lo cual la matricula privada aumentd en el bienio en 300 estudiantes
(reduccion de 500 en 2003 y aumento de 800 en 2002), pasando su participacion del 19% al 18%.

En el sistema de informacion, a 31 de julio y 20 de septiembre, el municipio de Fusagasuga reporta
en 2004 aumento de 543 alumnos en la matricula oficial.

Gréfico 2 .Fuente: Ministerio de Educacion Nacional de Colombia. Septiembre de 2004

En el siguiente capitulo mostraremos como estos datos del contexto condicionan e

influyen en la practica educativa y son esenciales para comprender las

interpretaciones de los datos que alli mencionamos. Asi como tener una perspectiva

mas amplia para otorgar un sentido y un significado a esa mirada “emic” de los

protagonistas.
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5 CARACTERIZACION DE LAS CONCEPCIONES Y PRACTICAS DE
DOCENTES DE CIENCIAS SOCIALES

Teniendo presente los objetivos del trabajo de investigacién propuesto, en este
apartado mostraremos los resultados del andlisis de la informacién que derivan del
proceso de interpretacion y de triangulacion de la informacién obtenida de los diversos

instrumentos que han sido explicados en detalle en el capitulo anterior.

Como lo hemos explicado, una de las primeras fuentes de informacion y de indagacion
sobre las concepciones de los docentes de Ciencias Sociales, lo representd el
cuestionario que se elabord teniendo presente los principales temas objeto de

investigacion.

Es asi como un bloque de preguntas estaba dirigido a indagar las concepciones y
creencias de los docentes sobre los fines de la educacion en general y en particular
sobre los fines de la ensefianza de las Ciencias Sociales. Otro bloque indaga sobre las
concepciones epistemoldgicas, destacando los problemas que ellos perciben con

relacion a las disciplinas sociales.

También hemos incluido un bloque de preguntas que intentan explicitar las
concepciones pedagodgicas y didacticas, ademas de indagar sobre las posturas que
asumen los docentes frente a la legislacién oficial que afecta directamente los
objetivos, contenidos y organizacion de las Ciencias Sociales en la educacién basica

colombiana.
Estas respuestas nos permitieron ir refinando la mirada y en ocasiones ampliar o

acotar nuestras preguntas de investigacion. Las respuestas emitidas por los docentes,

fueron interpretadas y contrastadas con la informacion recogida en los diarios de
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observacion de las clases y profundizadas y matizadas con la informacion de las
entrevistas a los docentes del area que por su trayectoria o influencia en el gremio
proporcionaban una visibn importante para poder comprender el entramado de

razones y circunstancias que sirven de sustrato a las practicas de ensefianza.

Deseo resaltar que la informacion suministrada por los docentes no necesariamente
debe ser considerada en los términos literales de “informacién”; mas que la expresion
de un pensamiento, es la demostracion de los saberes y experiencias que constituyen
las practicas concretas de maestros y maestras que desempefian su labor en medio
de dificultades de todo orden y que diariamente trabajan para contribuir a forjar un

futuro mejor para Colombia.

También es necesario aclarar que no es de mi interés, estigmatizar y condenar las
creencias, concepciones y las practicas de los docentes, tampoco es mi interés
redimirlos de su situacion concreta. Las ideas articuladas en este apartado tienen
como propésito captar los pensamientos de los docentes tratando de no juzgar o
asumir posiciones definitivas que pretendan juzgar o condenar. Es el propésito de éste
proyecto de investigacion reconocer y comprender la complejidad de la ensefianza de

las Ciencias Sociales en el contexto y la coyuntura de la sociedad colombiana.

Para facilitar la lectura de los resultados y la interpretacion; el apartado se organizo
con la pretensién de evidenciar las multiples relaciones que se entretejen en las
realidades concretas de los docentes de ciencias sociales que se desempefian en
instituciones oficiales y privadas del Municipio de Fusagasuga y algunas instituciones

localizadas en la zona rural.

En consecuencia, el relato es el eje del escrito como producto de las mudltiples
relaciones entre los analisis de las respuestas del cuestionario y las comparaciones y
contrastes derivados de los diarios de observacion y las entrevistas, asi como de las

discusiones grupales.
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Los contextos de Aprendizaje y de ensefanza.

Las observaciones de los distintos centros escolares, nos ayudd a evidenciar entre los
multiples factores del contexto que afectan a los procesos de aprendizaje y de
ensefianza, un problema de crucial relevancia para comprender las dificultades que
desbordan los marcos de la legislacion y las cifras macroeconémicas y por supuesto
algunos de los enfoques y teorias pedagdgicas. La realidad siempre es mas compleja
e interesante que los postulados teéricos desde donde se intenta comprender las
practicas docentes.

Pudimos constatar la crudeza y precariedad de buena parte de las familias cuyos hijos
estudian en las instituciones oficiales. La gran mayoria manifiesta elevadas
condiciones de precariedad que no contaban con el dinero suficiente para cubrir los
gastos mas inmediatos de los estudiantes. La gran mayoria de los estudiantes de las
instituciones oficiales pertenecen a familias catalogadas en el estrato 1 y 2, dentro de
una escala socioecondémica en la cual el estrato 1 corresponde a las familias que estan
consideradas dentro de la linea de la pobreza que raya en la indigencia y el estrato 6
corresponde a las familias con una alta capacidad econdémica. Es necesario resaltar
agui que Colombia se considera, después de Brasil como el pais que mas desigualdad
e inequidad econémica tiene en América Latina. Esto quiere decir que la diferencia
entre la poblacion que esta en el estrato uno (1) es abismal con relacién a la escasa
poblacion clasificada como perteneciente al estrato seis (6). Se considera que sélo el

5 % de la poblacion colombiana es poseedora del 90 % de la riqueza del pais.
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Foto 2. Estudiantes de Escuela Rural de Fusagasuga.

En términos mas concretos, las familias del estrato uno, estdn en promedio
conformadas por cinco miembros que escasamente sobreviven con un sueldo

minimo.

Lo anterior permite explicar las condiciones precarias que condicionan la educacion de

ésta generacion en la mayor parte de la region de Sumapaz.
Consideramos que la anterior referencia era necesaria para poder comprender

algunas reflexiones de los docentes en torno a los factores que mas influyen en el

aprendizaje. Un docente de una escuela en las afueras de Fusagasuga nos comenta
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al respecto: “Muchos nifios llegan a la institucion sin probar nada de desayuno y al
salir de la escuela no encuentran almuerzo en sus casas...ademas la mayoria de las
familias tienen problemas econémicos y sus padres siempre estan ocupados.

La mayoria de los padres manifiestan que no le pueden dedicar tiempo a sus hijos
para conversar, expresarles afecto o ayudarles en las tareas porque estan dedicados a
trabajar’ (Escuela Julio Sabogal).

De los problemas econ6micos se deriva una problematica que es necesario reconocer
si se quiere relacionar las partes que constituyen la realidad que viven los centros
escolares y que estan afectando a los docentes de todas las &reas sin excepcion, pero
que son filtrados en especial por los docentes de Ciencias Sociales como en este
pasaje relatado por una profesora de la poblacion rural de Pasca: “ Mire, lo que influye
a que pase esto es que algunos padres de familia estan sujetos a vicios como el
alcohol y éste les hace perder el rumbo de las cosas porque algunos de los nifios no
son criados en hogares legalmente establecidos porque viven con los tios, abuelos y
por eso las familias se despreocupan de la educacion de los hijos”. La profesora en su
analisis esta haciendo un llamado de atencion sobre la importancia que tiene la familia
en el proceso educativo, pero ademas su apreciacion nos permitié indagar por las

caracteristicas de conformacion de las familias de los estudiantes.

Concepciones sobre los objetivos y fines de la Educacioén

Si bien, la ensefianza de las Ciencias Sociales en la educacién basica y media
colombiana no se propone la formacién de cientificos sociales. De hecho no creemos
gue ninguna asignatura del plan de estudios persiga este proposito. Para el logro de
los objetivos de este proyecto, un elemento importante de comprension y explicacion
al problema planteado lo constituyé la indagacién por los propositos reales y la
importancia real que le otorgan los docentes a la ensefianza de las ciencias sociales,
mas alla de los planes de estudio o de los lineamientos curriculares que prescriben los

contenidos minimos y las competencias esperadas.
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Como lo hemos reiterado varias veces, en este trabajo buscamos indagar los
pensamientos, creencias y practicas de los docentes en sus contextos reales. Mas
alla de las simulaciones que hacemos todos los seres humanos cuando estamos en
presencia de un observador, esperabamos que la confianza y en cierto modo la
familiaridad de nuestra presencia nos permitiera comprender las motivaciones reales
que guian las préacticas de los docentes de ciencias sociales en la educacion béasica y

media.

Como mecanismo para la explicitacion de las concepciones y creencias de los
docentes, elaboramos un cuestionario de preguntas que nos sirvi6 como referente de
entrada para realizar la caracterizacion inicial y posteriormente nos permitié la

profundizacion en el analisis interpretativo.

Los enunciados del cuestionario, fueron formulados de manera afirmativa, de tal
manera que los docentes pudieran optar con mayor facilidad por una respuesta con la
cual se sintieran realmente identificados y que nos permitiera a nosotros inferir el
grado de identificacion o de distanciamiento con los enunciados por parte de los

docentes.

Con el primer bloque de preguntas del cuestionario (ver gréaficos 4 al 10 del anexo 2),
se buscaba indagar las creencias de los docentes sobre los objetivos de la educacion
en general y de los objetivos que ellos se proponian con la ensefianza de las Ciencias
Sociales en particular. La importancia de éste bloque de preguntas radica en que
coadyuvar a explicitar los grandes propoésitos de la educacién de un pais es una
actividad de suma importancia para cualquier docente en ejercicio.
Independientemente del grado de profundidad de las respuestas, se constituye en las
motivaciones que nos permiten perfilar un derrotero en nuestra practica educativa

cotidiana.

En general los docentes se mostraron completamente de acuerdo con la consideracion

de que las Ciencias Sociales ayudan a promover una educacion integral en la medida
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gue contribuyen a dignificar al ser humano, pues les permite a los estudiantes, conocer

sus derechos y sus deberes.

Este proposito loable en el papel y en la expresion discursiva en general de los
docentes, contrasta con la realidad captada en las diferentes practicas de ensefianza
de las ciencias sociales de los y las docentes del municipio.

Como sabemos, coexisten en las realidades escolares de las instituciones educativas
diversas concepciones e ideas sobre el curriculo. Es asi, que se evidencia el
distanciamiento entre los objetivos para la educacién basica estipulados por el
Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN), con los objetivos reales y concretos que se

explicitan a través de las practicas de los docentes de éste municipio.

Obviamente toda politica educativa se enfrenta a multiples intereses, pero se espera
que los conocimientos profesionales del docente puedan contribuir a su reformulacion.
La construccion de politicas publicas debe ser un asunto central en la construccion de
la democracia para tratar de superar posiciones conformistas con relacién a los
lineamientos porque : “Nosotros siempre tenemos que estar de acuerdo y cumplirlos
porgue no tenemos ni voz ni voto para los cambios que se refieren a la educacion ya
que consideran que se van a imponer intereses particulares y no generales; en todo
caso hay que cumplirlos pero lo que si se hace es adecuarlos a la situacion de los
alumnos sin dejar de trabajar sobre ellos porque son evaluados por el MEN.

(Fragmento: Docente del Colegio Santander).

En el mismo sentido, se aprecia el distanciamiento y la coexistencia de las
contradicciones entre los Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales, expedidos
por el MEN y los contenidos, metodologias y practicas de maestros y maestras de las

diversas instituciones donde realizamos las indagaciones.

No estamos a favor o en contra de la politica educativa del Ministerio de Educacion

Nacional que a través de los lineamientos curriculares quiere impulsar una propuesta
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‘renovada” para la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales. Insistimos, en
que los cambios cualitativos del sistema educativo parten de sus principales
protagonistas, los docentes y estudiantes que desarrollan cotidianamente practicas de
aprendizaje y ensefianza en el marco cultural y social de la institucion educativa. A su
vez, éste marco particular esta determinando y es determinado por el marco pluriétnico
y pluricultural colombiano que tiene su expresiéon en la denominada cultura

fusagasugefia.

La escuela un espacio para la formacion de Valores

Entre los objetivos y motivaciones mas importantes que pudimos caracterizar en los
docentes de Ciencias Sociales, se encuentran aquellos que pretenden brindar a los
estudiantes un espacio de felicidad. Es decir que los estudiantes lleguen a la escuela
motivados por que alli pueden encontrar la comprensiéon y el amor que en muchas

ocasiones no encuentran en sus familias.

Un significativo nimero de docentes consideran que la labor docente debe ser similar
a la labor que desempefaria un segundo padre y fundamentalmente en brindar

felicidad a los estudiantes.

Entre las mdltiples entradas que nos permitieron llegar a esta caracterizacion, deseo
resaltar este pasaje que nos permiti6 comprender con un grado mayor de profundidad
las motivaciones profundas e implicitas directamente relacionados con los fines de la

educacion.

El profesor dice: “gracias a Dios por permitirnos estar aqui y por colmarnos de
paciencia, tolerancia y sabiduria”, los nifios repiten la oracion. Después de esto, el
profesor y los alumnos escogen la cancién —soy feliz- y el profesor hace la siguiente
reflexion:”El ser feliz no sélo se expresa con los labios sino también con el alma y el
corazdbn y hemos venido a este mundo para ser felices y nuestra obligacién es
buscarla pero sin hacerle dafio a nuestros semejantes”,

(Fragmento: Diario de Observacion de la Escuela Julio Sabogal).
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Ahora bien, esta exhortacion del docente la podemos considerar como una reflexién
emotiva de una mafiana antes de iniciar las clases con el propésito de motivar a los
pequefios para emprender la jornada escolar, pero en especial este pasaje se
constituy6 en una pieza clave cuando lo relacionamos con otras observaciones e ideas

de los docentes en varias instituciones.

El cuadro interpretativo lo completé una reflexion expresada por otra docente que
reiteradamente aludia a la importancia de los valores como base del proceso de
formacion de los estudiantes. “mire usted, la violencia interna que vive el pais, por el
mismo enfrentamiento entre la fuerza publica y los grupos subversivos que conllevan a
mostrar situaciones demasiado dolorosas y pues ellos estan muy pequefios para
entender esa clase de situaciones oscuras.” (Diario de Observaciéon de escuela Nueva:

Zona periférica de Fusagasuga).

La alusién reiterada de los docentes de la educacién basica primaria a la importancia
de los valores, esta determinando la importancia que ellos y ellas le atribuyen a la
ensefianza de las ciencias sociales. Los contenidos conceptuales estan determinados
por el contenido valorativo de que esta cargado. Es decir, la seleccion de contenidos
no sélo esta determinada por los textos escolares. De la seleccién de contenidos que
ya presentan los textos, los docentes hacen una nueva seleccion guiada por el

mensaje valorativo, “por la ensefianza que les pueda dejar a los estudiantes”.

Para un buen nimero de docentes, los males que aquejan al pueblo colombiano, se
debe a la pérdida de valores. Aquellos valores que en épocas pasadas permitian una
convivencia pacifica y que ahora estan refundidos, desdibujados por los medios de
comunicacion. Apreciacion que no deja de ser paraddjica en docentes que representan

a una generacion que ha nacido y crecido en medio del conflicto colombiano.
La juventud esta haciendo lecturas equivocadas de los valores porque los medios de

comunicacion se encargan de difundir mensajes cargados de antivalores. Es decir, el

esfuerzo, la disciplina, el trabajo arduo, el respeto, entre otros valores apreciados por
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los docentes contrastan con los mensajes que transmiten a los estudiantes la cultura
del facilismo y del “minimo esfuerzo”. ;Para que esforzarse en aprender tantas cosas
profe, lo que se necesita es tener influencias y plata? (Estudiante séptimo grado,
colegio oficial) y para lograr eso las ciencias sociales y sus contenidos sirven de muy
poco.

De otra parte la ensefianza de las ciencias sociales en la educacion primaria debe
estar dirigida a la formacién de valores y no tanto de conceptos, porque “ya en el
bachillerato van a tener especialistas de las ciencias sociales, mientras tanto sélo
enfocamos valores en la escuela, la familia y la sociedad”. (Diario de Observacion de

escuela Nueva: Zona periférica de Fusagasuga).

Pero la insistencia en la ensefianza de valores en la educacién primaria no sélo esta
motivada por la firme creencia en su valor formativo y articulador de algunos
contenidos de las ciencias sociales. Las practicas concretas de los docentes se
desarrollan en contextos sociales marcados por el conflicto armado, lo que nos permite
relacionar el contexto escolar con el contexto social, politico y econémico de una

region que histéricamente ha estado en el centro del conflicto armado.

Las concepciones docentes sobre los fines de la educacion

En general los docentes consideran que ante la crudeza del conflicto armado y la
degradacion de éste, en especial por las acciones de los grupos paramilitares que se
caracterizan por cometer actos violentos (como las masacres y/o los asesinatos
selectivos que terminan en descuartizamiento de los cuerpos) con la clara intencion de
sembrar terror en la poblacion civil, el papel de la escuela en general, y en particular
de ensefianza de las Ciencias Sociales, es el de brindarle un espacio diferente a los
estudiantes, un espacio donde puedan sofiar con una sociedad mejor, donde puedan
olvidarse por unas horas de los problemas caracteristicos de familias desestructuradas

0 en general monoparentales.
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En especial una profesora que llevaba 20 afios en la educacion basica primaria, al ser
consultada por la posibilidad de ensefiar desde una perspectiva critica, nos mir6d
sorprendida y con acentuado disgusto manifesté: “/!Una ensefianza critica que procure
la relacion con la realidad! !, bah....Que tonteria. Poner a ver los noticieros a los
estudiantes cuando en su gran mayoria son partes de guerra por parte del gobierno....
Si aqui el que critica es considerado subversivo y termina desaparecido. Mire, lo que
los nifios necesitan es escapar de esa terrible realidad, del espanto de la guerra,

necesitan ser nifios felices, ... Comprende?(Profesora Escuela rural Pasca),

Por su parte, un docente del colegio Manuel Aya de tercer grado, en la segunda
entrevista, al hacerle la misma pregunta manifesto: “Mire a mi lo que mas preocupa,
antes que formar sujetos criticos y sociales, es inculcarles valores de tal manera que
nos lleve a reflexionar sobre las incertidumbres de la vida, a lo que se van a enfrentar
en un mafiana, esto lo logro a partir de la oracién hacia Dios ya que es el Unico que
nos ofrece una buena calidad de vida, ademas considero que lo que dafia la mente de
las personas son los medios de comunicacion porque sélo muestra o dicen aspectos

negativos”.

Desde la perspectiva de los docentes, la realidad cotidiana de los estudiantes esta
saturada de “aspectos negativos”, ayudarles a enfrentar los retos del futuro no esta
directamente relacionado con los conceptos de las ciencias sociales, esta relacionado

con los valores que se les puedan inculcar.

Esta opcion nos hace reflexionar sobre las caracteristicas de los contenidos del area.
El concepto mismo de realidad, como de felicidad son puestos como un fin que esta
mas alla de los asuntos terrenales. Podrian ser considerados mas como una

manifestacion de la bondad de Dios, que una construccién social y cultural.
La concepcidon de realidad social de los docentes estd marcada por la desesperanza

que genera la violencia. Podriamos decir que de manera inconsciente los docentes

emiten el mensaje que es mejor mitigar la crudeza de la realidad, antes que enfrentarla
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con sus avatares e incertidumbres.

Pero no es solo la concepcion y creencia del docente que contribuye a querer “ocultar
ciertos aspectos de la realidad”, los estudiantes también denotan cierto cansancio y
hastio de la violencia hasta tal punto que en medio de una entrevista con el docente
sobre la recepcién de los mensajes televisivos por parte de los estudiantes, nos
comento: “la recepcion de los mensajes es muy buena por parte de os estudiantes.
Ellos son capaces de asociar y analizar mucho con la vida real hasta tal punto de
llegar a comparar situaciones con los noticieros; pero un dia me pas6 algo muy
particular y fue que un nifia me dijo: “profe para que vemos esos noticieros si ahi sélo
muestran todo lo que es violencia” y por eso es que yo les digo que todo no es color
de rosa y que deben entender como se enfrentan al mundo y como ellos se tienen que
forjar como hombres de paz.” (Fragmento: Colegio departamental Teodoro Aya

Villaveces).

Hacia una redefinicién de los fines de la educacion

Tratar de caracterizar las creencias y concepciones de los docentes en torno a los
fines de la educacién colombiana es el punto de partida que nos permite contrastar
con los fines educativos en un contexto amplio, pues es bien sabido que la educacion
puede contribuir al desarrollo o al estancamiento de la sociedad. De los propositos, de
las metas, de los fines, de los suefios y las utopias por la mayoria de los miembros de
la sociedad, depende en buena parte el papel que cada sociedad le asigne a la

educacion.

Los propositos generales de la educacion colombiana estdn en buena parte
designados desde los contextos foraneos y dependen de las modas pedagdgicas y de
las preocupaciones de otros contextos. Existe un buen nimero de referentes desde los

cuales apoyar este argumento.

En primera instancia, existe la tendencia general de las instituciones educativas
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colombianas a repetir en los PEI (Proyectos Educativos Institucionales), las frases
extraidas de los informes generales de la educacion de la UNESCO, de la OEA y de la
OEIl. Estos informes en poco contribuyen a reflexionar sobre los problemas y
necesidades de la educacién colombiana ya que carecen de sentido y nos ahorran la
angustia de pensar como sugestivamente lo planteé el filésofo colombiano Estanislao
Zuleta.

Pensar los propésitos y las metas de la educacion para la sociedad colombiana implica
reconocer el contexto problematico y elevar la mirada y el espiritu en una época en
donde los discursos filoséficos han caido en la esfera del puro pragmatismo y donde
las preocupaciones del sistema educativo parecieran que se reducen a establecer la

eficiencia del mismo como sinénimo de disminucién del gasto y de la inversion.

El sistema educativo colombiano en su conjunto se ha apropiado de un discurso
economicista que pregona de manera reiterada, que la educacién debe preparar a los
individuos para que ingresen al mundo del trabajo de diversa forma, como asalariados,
promoviendo unidades asociativas, cooperativas, empresas unipersonales o iniciativas

de autoempleo.

Algunas reflexiones de los encargados de disefiar la politica educativa en el Ministerio
de Educacién Nacional no consultan la cruda realidad de la educacion colombiana y
son desde todo punto cuestionables debido a la negativa del Estado Colombiano a
comprometerse con las politicas que en el papel reconoce como necesarias pero que

en el fondo no significan mas que simple retorica.

Situacién que segun la relatora de las Naciones Unidas para Colombia en un reciente

informe es critica debido a variados factores entre los cuales se destacan:

El Plan de Desarrollo Educativo 2003-2006 define tres prioridades para la nifiez entre
los 5 y los 18 afios: ampliar la cobertura y mejorar la calidad y la eficiencia de la
educacion. Los cambios se parecen a las politicas educativas de Margaret Thatcher
en los afios ochenta en el Reino Unido, los cuales hacian énfasis en la “produccion
educativa”, la contratacion con empresas educativas privadas, las pruebas y
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evaluaciones de los docentes segun los resultados de sus alumnos en los examenes,
y la asignacion de recursos no por criterio de costos, sino de resultados. Los subsidios
para que algunos alumnos pobres paguen derechos académicos en colegios privados
(“subsidio a la demanda”) son también tomados del modelo inglés de los afios
ochenta: “Los subsidios a la demanda estaran destinados a beneficiar nifios y nifias de
escasos recursos [...] Estos estudiantes seran ubicados en colegios privados que
demuestren estandares de calidad. Los beneficiarios podran pagar derechos
académicos. TomaSevski (2003:6)

La copia fiel de las recetas neoliberales y el seguimiento acritico de las supuestas
bondades de la economia de mercado expresadas en términos eufemisticos como
eficiencia, eficacia y rentabilidad; desvirtian los fines propios de la educacién y los
reducen a indicadores de gestion.

La equivalencia de educacibn como mercancia anula el sentido elevado de los
procesos de formacion y desconocen a la educacion como el espacio de conquista de
la humanidad. Como lo expresa el citado informe de la relatora de las Naciones
Unidas para Colombia, la compra-venta de la educacibn puede mejorar las
estadisticas educativas, pero si el acceso depende del pago, no existe como un

derecho humano.

Los cambios recientes hacia la privatizacién arriesgan la educacién como bien publico
y la escolarizacibn como servicio publico. Este panorama resulta un tanto
desconcertante dado que en especial el actual gobierno colombiano que se aprecia de
ser obediente con los lineamiento de la comunidad internacional, haga caso omiso de
las recomendaciones de las Naciones Unidas en el sentido de reconocer, segun
TomaSevski (2003:8) que la gratuidad de la educacién obligatoria es un propoésito

constante del derecho internacional de los derechos humanos.

Colombia ratific6 el Pacto Internacional de Derechos Econémicos, Sociales y
Culturales en 1968, pero 36 afios después, la educacién no es aun ni gratuita ni
universalizada. La Relatora Especial, de las Naciones Unidas, termina su informe
recomendando al gobierno colombiano incrementar la asignacion presupuestaria para

la educacion de 4% al 6% del PIB.
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Es importante recordar que el predmbulo de la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos insiste en que éstos “sean protegidos por un régimen de derecho”. Pero el
derecho a la educacion lo no es. Por ejemplo, la estrategia educativa del Gobierno,
conocida como “la revolucién educativa”, no menciona el derecho a la educacién, sino
que plantea un “acceso democratico” a la educacion. Lo que se traduce en una frase
sin significado y con poca o ninguna relacion con la realidad, pues 20 millones de
colombianos en la linea de pobreza y 8 millones en la indigencia no tienen la

posibilidad real de acceder a la educacion.

Por otra parte, la creciente violacion a los Derechos Humanos por parte de distintos
actores sociales, pero en especial por parte del Estado colombiano hacen que los
cambios que requiere el pais impongan nuevos retos debido a que la politica
econdmica del Gobierno no contiene propuestas tendientes a garantizar el derecho a

la educacion.

Por ejemplo, en el referendo del 25 de octubre de 2003, que no se aprobd se habian
incluido tres puntos sobre la financiacion de la educacion. Dos proponian un
incremento de recursos para la educacion por medio del aumento de impuestos y las
regalias provenientes de la explotacién petrolera; el tercero una “congelacion” de los

salarios de todos servidores publicos incluyendo los del personal docente.

Por supuesto que tal como se disefiaron las preguntas del referendo, el gobierno
nacional esperaba que todos los colombianos nos sacrificaramos para pagar por
nuestro derecho a la educacion, mientras que los sueldos de los congresistas y del
presidente se incrementaban de manera desproporcionaba. Por supuesto que la
mayoria de los colombianos rechazamos tal despropésito y ratificamos nuestro deseo
de seguir luchando para que el estado reconozca el derecho a la educaciéon y el

acceso gratuito de la poblacion més vulnerable.

Considero que el mensaje que la mayoria de la poblacion le transmitié al gobierno, es

que el reconocimiento de los derechos humanos exige una valoracion previa del
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impacto negativo y del costo social de las reformas que se proponen desde el
despacho presidencial.

El Plan de Desarrollo del gobierno de Alvaro Uribe 2002-2006 prioriza “la revolucion
educativa” en materia social. Las principales metas son incrementar la cobertura (1,5
millones cupos en la educacién basica y 400.000 en la superior), y mejorar la calidad y
eficiencia de la educaciéon. Mas de la mitad de estos cupos adicionales en la educacion
basica (800.000) se crearan por medio de una reestructuracion (fusiones de las
instituciones educativas e incremento del nimero de alumnos por maestro y por aula),

sin aumentar los recursos.

La otra mitad debia ser financiada mediante los ahorros previstos en el referendo.
Debido a su no aprobacion, el Gobierno esta estudiando diferentes alternativas que
sustituyan los recursos que estaban previstos. El Plan de Desarrollo 2002-2006 no
menciona el derecho a la educacion, ni contempla ninguna estrategia para ampliar la
educacion gratuita ni reducir los costos educativos. Al contrario, se utiliza el principio
de cofinanciacion por parte de las familias y los alumnos, con la consecuente descarga
de las obligaciones del Estado sobre los ciudadanos. La imposicion de una tasa de
Impuesto de Valor Agregado (IVA) al costo de las matriculas educativas demuestra el
concepto de compra-venta de la educaciéon o, como lo dice Alberto Yepes de la
Corporacion Regién, de “negocio rentable”. Asi pues, Colombia carece de una
estrategia educativa basada en los derechos humanos y la Relatora Especial
recomienda una evaluacion del impacto de “la revolucién educativa” sobre el derecho

a la educacion.

Segun el Banco Mundial, Colombia es el Unico pais de la region donde la educacion
primaria no es gratuita. La Constitucion colombiana reconoce la gratuidad de la
educacion publica obligatoria (de 10 afos, entre los 5 y los 15) “sin perjuicio de la
posibilidad de cobrar derechos académicos a quienes puedan sufragarlos”. Hay dos
interpretaciones de esta garantia. Una define la gratuidad solamente como un subsidio

para quienes no pueden pagar, otra insiste en la gratuidad como parte del derecho a la
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educacion. La primera define la educacién como una responsabilidad compartida entre
el Estado y la familia, la segunda como responsabilidad del Estado. Esta interpretacion
del andlisis de datos documental nos ayuda a triangular las interpretaciones realizadas
desde el cuestionario, la entrevista y la observacion en relacion a las funciones y fines

asignados a la educacién colombiana.

Conocimiento profesional del docente de ciencias sociales

Ser maestro en estos tiempos de globalizaciéon y en los albores del siglo XXI no es
tarea facil. En palabras de nuestros docentes, quienes se dedican a este oficio; deben
reconocer que ademas de seguir hablando de las desdichas favorecidas por la
contrarreforma educativa, es necesario propiciar un salto cualitativo en la manera de
asumirnos como seres que hemos recibido una formacion intelectual, la cual nos
permite ante nuestras comunidades, constituirnos en nuevos referentes que puedan
desde nuevas formas de ensefianza portadoras no sélo de valores que respondan a
las necesidades de estos tiempos, sino también a nuevas practicas educativas que
desde lo politico, nos permitan constituir una escuela de sujetos histéricos, que gesten

cambios en la vida cultural y social de nuestro pueblo.

Para contribuir con estos cambios, es necesario seguir construyendo desde los
avances constitutivos de la condicién de sujeto que considera al maestro como actor
social, el cual desde su pensamiento y accion contribuye a desarrollar formas de

resistencia a las politicas implantadas desde el poder.

Como lo hemos expuesto en el capitulo de referentes tedricos, cuatro grandes pilares
configuran el Conocimiento profesional del docente, a saber: las teorias implicitas, los

saberes académicos, los saberes profesionales y las rutinas y guiones.

Como constructo teorico, el conocimiento profesional del docente puede servir de
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modelo para poder caracterizar los diversos conocimientos que despliega el docente
en los diferentes &mbitos en los que se desenvuelve su labor. Sin embargo, como todo
disefio tedrico, la realidad desborda estos pardmetros o sélo es posible leer e
identificar unos componentes del modelo en la complejidad de los contextos
educativos observados.

A continuacién, vamos a presentar los diversos hallazgos que evidencian los diversos
saberes de los docentes de ciencias sociales en el municipio de Fusagasuga y que
nos sirvieron para interpretar y caracterizar el conocimiento profesional de los

docentes.

Creencias del conocimiento social

El balance sobre la variedad de acepciones y utilizaciones del término de Teorias
implicitas, se constituye en una dificultad al tratar de caracterizar el objeto de estudio,
pero a su vez, nos estimula a pensar en diversas relaciones imbricadas y tejidas en

los contextos de accion profesional de los docentes.

Si bien, la dificultad que entrafia este tipo de investigacion nos obligaba a precisar los
términos vy refinar la mirada y la observacién. Es necesario precisar que no es tarea
facil explicitar las concepciones de ciencia, de aprendizaje o de ensefianza para buena

parte de los docentes, sin importar los afios de experiencia profesional.

Podemos afirmar con sorpresa que no encontramos marcadas diferencias en las
concepciones y practicas de docentes con diez afios de experiencia promedio, con

aquellos que manifestaron llevar mas de 30 afios de experiencia en la docencia.

Con preocupacion se aprecian practicas similares, poco renovadas y enmarcadas en
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un modelo tradicional de ensefianza donde la concepcion del conocimiento que
predomina es aquella que lo define como una cosa que esta fuera del educando, del
mismo docente, “algo que ya esta hecho” que los estudiantes tienen que aprender y
ellos ensefiar. Esta situacion puede estar relacionada con los procesos de formacion
de los licenciados en ciencias Sociales y con un modelo curricular que considera que

la historia y la geografia son las disciplinas sociales por excelencia.

Las concepciones y creencias de los docentes como ideas implicitas sobre el
conocimiento social son el resultado de procesos complejos de formacién y de un
cumulo de experiencias profesionales que se manifiestan en los ambitos especificos
de desarrollo profesional y se explicitan frente a las situaciones particulares de

ensefianza.

La anterior afirmacion se basa en la contrastacion de las ideas y las practicas
expresadas por los docentes en torno a las posibilidades de que la historia y la

geografia se relacionaran para promover aprendizajes significativos.

Declarativamente en general los docentes se muestran de acuerdo con la integracion
de la historia y de la geografia, es mas se identifican con posturas que promueven
visiones interdisciplinarias del conocimiento social (ver grafica 14 del anexo 2). Sin
embargo en diferentes contextos de actuacion explicitan una firme creencia en que el
conocimiento de la historia, por ejemplo es algo dado por otros. Un algo que se
materializa en los textos y en las acciones de nuestros antepasados, pero que tiene
poca relacién con la realidad social en la que estan inmersos. Con relacién a la
concepcion disciplinar de la geografia, predomina una vision reduccionista que se

traduce en la memorizacion de sitios y datos.

Por otra parte, la ensefianza de una disciplina cientifica requiere de una comprension
de los conceptos que conforman el cuerpo de conocimientos que de manera
organizada pueden ayudar a explicar un sector de la realidad, pues sabemos que las

creencias y concepciones de los docentes sobre lo que deben ensefar y en

87



consecuencia sobre lo que los chicos deben aprender, se originan en las creencias

epistemoldgicas.

Encontramos que la mayoria de docentes tienen problemas para verbalizar y expresar
los conceptos de las Ciencias Sociales. Su reduccién a dos conceptos, el tiempo y el
espacio no es un problema cuyo origen se encuentra en las teorias implicitas de las
ciencias sociales de los docentes. De hecho, son los dos conceptos centrales del
saber académico aprendido por ellos en los procesos de formacion debido a que han
sido la historia y la Geografia, las disciplinas que tradicionalmente han sido el eje de

formacion en los planes de estudio de las licenciaturas en ciencias sociales.

Los docentes se encuentran en un proceso de asimilacién de los nuevos lineamientos
curriculares expedidos por el ministerio que se caracteriza por un planteamiento
Transdisciplinario. Pues segun el MEN (2002) las ciencias sociales no estan
determinadas por un solo paradigma o enfoque de investigacion sino por diversidad de

enfoques y posturas que son caracteristicos de su condicidon como ciencia social

Esta perspectiva abre las ciencias sociales muchas posibilidades para la formacion de
nuevos licenciados, pero deja perplejos y confundidos a los docentes en ejercicio que
sienten como la propuesta los desborda. Los dos conceptos centrales como pilares de
su formacién escasamente se relacionaban entre si. Mucho menos se relacionaban
con otros conceptos de otras disciplinas sociales como la sociologia o la economia por
s6lo mencionar dos disciplinas, que los lineamientos ahora presentan como las que

contribuyen a la formacion de un pensamiento social.

Uno de los docentes entrevistados aseguré que jamas se habia puesto seriamente a
pensar que el concepto de Democracia o de Estado, fueran tan importantes para la
formacion de los chicos; segun él, “estos conceptos eran faciles de explicar por
carencia; es decir, todos sabemos que en Colombia nunca ha existido la democracia y
el Estado es como el espiritu santo, es decir, que todos hablan de él pero nadie jamas

lo ha visto” (Docente de institucion oficial).
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Por supuesto muchos conceptos han sido poco apropiados por el saber del docente,
aludimos al tiempo y el espacio como conceptos recurrentes cuando hacemos
referencia a los conceptos estructurales del conocimiento epistemoldgico del docente,
pero lejos estamos de considerar que son los Unicos conceptos que forman la base del
saber reconstruido y resignificado por el docente.

Lo que nos llama la atencion es la escasa y casi nula relacién entre la historia y
geografia en las practicas concretas de ensefianza de los docentes y por supuesto nos
parece preocupante las consecuencias de ésta concepcidn porque éstas ideas son las
que sirven de base y guia para la planificacién de la ensefianza de las ciencias

sociales.

Poder explicar y relacionar verbalmente los conceptos de las Ciencias Sociales, era
para nosotros un indicativo del grado de conocimiento epistemolégico que poseian los
docentes. A través de los registros de observacion de las clases, pudimos constatar
que las explicaciones de los docentes se basan de manera casi literal en los
contenidos de los textos escolares, incluso, la gran mayoria de graficos y esquemas
gue los docentes hacen para explicar un tema o un concepto, es extraido de los libros

de texto.

Generalmente los docentes basan sus explicaciones de los hechos y acontecimientos
de manera cronoldgica. La légica explicativa se centra en la organizacién cronoldgica
de los hechos. En esta organizacion prima un sentido causal de la explicacion. Es
decir de una explicacion tipo causa y efecto. Las explicaciones no se matizan y
explican desde sus mdltiples relaciones sino de manera aislada y unitaria.

Por ejemplo, cuando los docentes en sus clases explicaron el denominado hecho
histérico conocido como “El descubrimiento de América”, la l6gica explicativa se
basaba en una Unica via segun la cual; << “el Descubrimiento” es consecuencia de la
necesidad de nuevas rutas para el comercio de mercancias europeas, y ésta

busqueda es la que propicia los hechos siguientes>>.
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Por lo general, los docentes al iniciar la explicacion, clasificaban las causas y las
consecuencias, pero de manera inconexa. La explicacion tiende a fragmentar los
hechos histéricos y como consecuencia las explicaciones parecen aisladas, con poca

relacion e interdependencia.

Nuestras observaciones nos permiten asegurar que en general, los docentes al
reflexionar sobre las implicaciones de ésta pregunta, evidenciaron que muchos
conceptos que ellos ensefian como parte del plan de estudios, no son los mas
adecuados para tal fin y que requiere en consecuencia procesos de formacion
permanente que les proporcione nuevas perspectivas teoricas y practicas para mejorar

su ensefianza.

Si somos concientes de la complejidad de la ensefianza de las ciencias sociales, los
limites actuales quedan desbordados. Se desea ampliar los marcos de explicacion y
comprension de las ciencias sociales y esto requiere la inclusion y explicitacion de
nuevos conceptos que puedan contribuir a renovar las concepciones y creencias

ancladas en una epistemologia disciplinar tnica y excluyente.

Caracter intersubjetivo y papel de la Cultura

Como parte importante de la caracterizacion de las concepciones docentes con
relacion al saber profesional y sociocultural, se buscd delinear algunas
interpretaciones del papel que los docentes le asignaban a la cultura como escenario,

simbdlico y social sobre el cual se despliegan las actividades cotidianas.

Ademas, reconocemos la importancia de la cultura como escenario de disputas y
como espacio de conflicto lo cual nos condujo a enmarcar la discusion en los términos
de Hall, citado por Giroux (2001) cuando afirma que la cultura se ha erigido en el
medio principal a través del cual, por una parte, se producen, se divulgan y se
desarrollan las practicas sociales y, por otra, donde se adquieren significado y

trascendencia.
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Desde esta opcion interpretativa, la cultura se vuelve politica no so6lo porque esta
vehiculizada por los medios de comunicacion y otras formas institucionales que
procuran conseguir determinadas formas de autoridad y legitimar relaciones sociales
especificas, sino también como conjunto de préacticas que representa y ejerce poder y
por lo tanto perfila las identidades particulares, moviliza una gama de pasiones y
legitima formas precisas de cultura politica. Giroux (2001:17)

Por otra parte nos interesaba saber que tan importante era para los/las docentes
comprender el lenguaje de los/las estudiantes en los grupos de pares dado que el
lenguaje en los chicos/as es de gran importancia como referente de compresion y de

identificacion.

Existe en general un metalenguaje propio de los estudiantes que seria objeto de otro
tipo de analisis y estudio. Particularmente nos llamé la atencidn, los cdédigos que
manejaban los estudiantes para poder distraer al docente, para referirse entre ellos y
descalificar al “mas pilo”, es decir la/el estudiante que pone atencién a las
explicaciones del profesor/a, aquel que colabora con el orden en el salén, que sale a
otras dependencias para solicitar los materiales requeridos para el desarrollo de la

clase, etc.

Por ejemplo los estudiantes indisciplinados, que tenian varias anotaciones en el diario
del observador por perturbar el desarrollo de la clase o por agresiones a
comparieros/as, se referian a éstos compafieros como “CHUPAS”, es decir, queriendo
significar que es un estudiante sumiso que sigue los deseos del profesor/a.
Generalmente estos estudiantes son intimidados y son objeto de agresiones fisicas,
simbdlicas y psicolégicas por parte del grupo de los estudiantes mas indisciplinado que

intenta instaurar un ritmo en el desarrollo de las clases.
Asi mismo, centramos nuestro interés en explicitar las ideas de los y las docentes

sobre la comprension de la vida social, la importancia que los/as docentes le

otorgaban a los cuestionamientos de los/as estudiantes como elemento importante
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para la comprension de la sociedad en la que viven y por ultimo, Si concientemente
como un fin importante de su actividad docente, se proponian que los estudiantes
formularan preguntas que eran importantes para ellos (ver gréafico 21 del anexo 2) y en
consecuencia buscaban la comunicacion con el docente para hacer visible las

opciones politicas del docente o su opinion del gobierno de turno.

Como cuando una maestra un tanto timida e indiferente de la situacion politica del
municipio, fue presionada por los estudiantes para que expresara su posicion con
relacién a los hechos que estaban ocurriendo y que podemos apreciar en el siguiente

pasaje:

“Miren chicos, mi vision de los hechos es asi. Después de un dia agitado en la
ciudad de Fusagasuga, donde los estudiantes de la Universidad de Cundinamarca
se enfrentan a la policia en una refriega dejando un considerable nimero de heridos
entre los estudiantes. A consecuencia de la accion represiva del escuadron de la
policia, una estudiante es alcanzada por una granada lanzada por la policia,
ocasionandole la pérdida de dos falanges de la mano derecha. La profesora
comienza con una reflexidon sobre la critica situacion de la universidad, diciendo *
escuché en las noticias acerca de los sucesos de ayer en la Universidad debido a la
falta de presupuesto lo que ha ocasionado el aumento en las matriculas y que si
ésta situacion sigue asi, las matriculas pueden llegar a ser inalcanzables para
quienes no tienen muchos recursos para acceder a la educacién, a parte de eso, no
se ha elegido al rector de la universidad, la situacién presentada el dia de ayer,
provocd muchachos escalabrados, una muchacha que practicamente perdié su
mano las instalaciones de la universidad quedaron en mal estado y todo era un
caos. Para completar se estan graduando muchachos de carreras no acreditadas.
Miren, yo creo que en este pais toca tomarse la via de la violencia y por las malas.
¢, Colmo es posible que lleguen esos bastos (refiriéndose a la policia) a maltratar a los
estudiantes?, los padres de familia deberian demandar lo que le hicieron a la
muchacha que perdio la mano. Los ciudadanos en vez de criticar deberian apoyar a
los estudiantes de la universidad porque el dia de mafana seran ellos quienes
tengan que pagar esas altas matriculas. Pero no me explico por qué el gobierno
ejerce la violencia en vez de acudir al didlogo. Todos deberiamos estar apoyando a
los universitarios, chicos, debemos estar enterados de las noticias de nuestro pais y
aun més de nuestro pueblo. En sociales, se deben enterar de las noticias, por
ejemplo sabian ustedes que a nosotros no nos han pagado los salarios y entonces
muchos de nosotros no podremos almorzar hoy y en navidad no tendremos dinero
para compartir con nuestras familias. ¢Les parece esto justo?... ¢Por qué a los
jovenes de hoy no les interesa lo que pasa a su alrededor?, miren es como la
reeleccion de Bush. Otros cuatro afios mas de guerra en Colombia que se quiere
volver a elegir a Uribe y entonces jotros cuatro aflos mas de injusticia!”
(fragmento: Profesora 6 grado. Liceo Simon Bolivar. Privado)

Creemos que el pasaje anterior, es un buen ejemplo de como el curriculo alternativo
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del docente puede ser explicitado como base para la ensefianza, pero estos pasajes
corresponden a escasos destellos de actuacion del docente porque rapidamente se da
cuenta del contexto y reprime su pensamiento para volver a los contenidos del plan de

estudios oficial.

De otra parte, por lo menos de manera declarativa, prevalece una perspectiva critica
de la ensefianza en las concepciones y creencias de los docentes. Aunque en la
practica y en sus explicaciones, explicitan una concepcidn conservadora y
reproductiva de la educacién cuya principal funcién es la preservacion de algunos

valores importantes para el funcionamiento de una sociedad.

De nuestras observaciones generales podemos constatar que prevalece la
consideraciéon de que las Ciencias Sociales, deberian contribuir a propiciar cambios en
“los males que aquejan a la sociedad”, pero también se muestran escépticos de
lograrlo. El gran obstaculo dicen, es el sistema educativo en general. Si el sistema en
general no propicia cambios cualitativos, los cambios que se generen en el area seran

inocuos.

Ademas, la cultura escolar se distorsiona con el contexto cultural general porque, la
cultura en general estd permanentemente emitiendo mensajes cargados de antivalores
gue son reforzados por los medios de comunicacion y como consecuencia, la labor del
docente en el aula y de la institucién escolar en su conjunto se ven minimizadas, sin

mucho valor y de escasa incidencia en las transformaciones que requiere el pais.

La seleccion y organizacion de los contenidos de ciencias sociales

La extension de los programas y de los contenidos, hace que el docente trate de
cumplir con el programa y centrarse en las tareas para que los estudiantes “llenen los
cuadernos”. Una gran mayoria de los padres, consideran que un docente es “bueno”
porque coloca un gran nimero de tareas para la casa y porque ademas hace que los

estudiantes cumplimenten todo el cuaderno. Los cuadernos de ciencias sociales de los
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estudiantes, reflejan en general la copia exacta de los temas del texto y el dibujo
calcado de lo mapas que aparecen en el libro, dando como resultado, el ejercicio
mecénico de la trascripcion, sin que medie una actividad que estimule el desarrollo

cognitivo.

Otro problema detectado y que esté fuertemente relacionado con la concepcion de las
Ciencias Sociales, como un agregado inconexo de dos materias: la historia y la
geografia. Los licenciados en Ciencias Sociales, se supone estan en capacidad de
desempefnarse en las dos disciplinas, pero se pudo percibir una divisibn casi
excluyente entre la historia y la geografia. Los docentes de ciencias sociales, por lo
general hacen acuerdos explicitos e implicitos para que exista un encargado de
impartir la geografia en la mayoria de los cursos y niveles y otro sea el encargado de

la historia.

Lo anterior genera una situacién probleméatica dado que el estudiante reproduce la
vision simplista y limitada de la complejidad social. Los temas histdricos y geograficos
no se relacionan, se imparten los mismos temas, sin explicar las relaciones y los nexos
tedricos y conceptuales. Se hace mas énfasis en la informacion dispersa como
recoleccién de listas, fechas y datos y se dedica poco esfuerzo al trabajo de

apropiacion y manejo de los conceptos que conforman las disciplinas sociales.

Pese a que la mayoria de los docentes consultados afirmaron que estaban de acuerdo
con la importancia que tiene para la formacion de los y las estudiantes partir de los
problemas cotidianos, para hacer las relaciones con los deméas contextos (regional,
nacional e internacional). Las rutinas y guiones de los docentes en la mayoria de
instituciones donde se llevaron a cabo las observaciones mostraron que muy pocos
docentes parten de la cotidianidad de los estudiantes, del contexto, de su mundo
simbdlico, de su manera de ver y asumirse en el mundo, de enfrenar o escapar de la

realidad.

Los docentes en general, no parten de los conocimientos previos de los estudiantes, ni
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de sus experiencias, de hecho, el afan por cumplir con el programa oficial y entregar
resultados, impide que se llegue a una comunicacion permanente con los estudiantes.
El mundo cotidiano del estudiante se disocia del mundo que transcurre en la escuela o

en el colegio.

En relacién con los temas de los programas de las ciencias sociales, se pudo percibir
que en general, los docentes del area siguen el mismo programa con algunas
pequefias modificaciones, incluyendo algunas tematicas, de acuerdo a la coyuntura
nacional, pese a que los lineamientos generales para el area y los documentos del
ministerio de educacién nacional, impulsan la idea que cada institucion posea un
Proyecto Educativo Institucional (PEI), que le permita a cada institucion desarrollar
una perspectiva educativa, desde el reconocimiento del contexto y con la participacion

de todos los estamentos educativos que conforman los centros escolares.

Los temas en general son extensos y hacen referencia a los principales
acontecimientos histéricos. Persiste la vision, segun la cual, los contenidos de
Ciencias Sociales, deben seguir una logica cronoldgica y una perspectiva Euro
céntrica, en la que primero se estudia el contexto internacional, para después, si

gqueda tiempo, estudiar los sucesos internos.

Organizacion de la Educacion

Un aspecto de la complejidad que estamos hablando es el que hace referencia a la
organizacion de la educacion primaria en Colombia y concretamente en el municipio

de Fusagasuga.

En Colombia ha existido desde hace varias décadas una marcada carencia de
profesores, debido principalmente a que el Estado colombiano tiene “congelada la
planta docente”, esto quiere decir que las vacantes no se cubren y no se contratan
docentes desde hace més de una década, debido a que la educacién no es un rubro

importante para los gobiernos de turno.
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La mayor parte del presupuesto nacional se dedica al conflicto armado por el que
atraviesa Colombia y que tiene se origen en los afios sesenta, cuando un pufiado de
campesinos deciden organizarse para luchar por intereses mas elevados que los

intereses de los partidos politicos.

Es asi que desde la década del 60, bajo la influencia de la revolucién cubana y dentro
del marco de confrontacién de la guerra fria, nacen las FARC (Fuerzas Armadas
Revolucionarias de Colombia) y casi en el mismo afio 1964, aparece en la escena
publica otro grupo guerrillero denominado ELN (Ejército de Liberacion Nacional) con

una marcada influencia castrista y formada por intelectuales y lideres de izquierda.

Como vamos a ver, el contexto del conflicto armado sera una constante para poder
explicar el contexto del objeto de estudio. Estamos hablando de la regién de Sumapaz,
una zona estratégica para los actores del conflicto armado y que ha sido azotada por
la violencia propia de un conflicto prolongado y que se quiere polarizar para que uno

de los actores pueda ganar el conflicto.

Como este no es el objeto fundamental de este estudio, baste hasta aqui retomar la
idea expuesta en parrafos anteriores sobre la influencia del conflicto armado en la
escasa o nula contratacion de docentes. La explicacion se encuentra en la distribucion
gque se hace del presupuesto nacional. Segun cifras oficiales, estiman que del
presupuesto nacional, se destina aproximadamente el 35 % para el conflicto armado,
destacandose la compra de fusiles, material bélico y asistencia militar, especialmente
del departamento de defensa de los Estados Unidos. De ese presupuesto nacional, no

llega al 5 % la inversion en educacion.

En suma, como reflejo de la politica macroecondmica dictada desde el Fondo
Monetario Internacional, Colombia considera a la educacién como un gasto y no como
una inversion. Como consecuencia, la actual planta docente ha permanecido sin
renovacion y se organizé de tal manera el sistema educativo que la educacién primaria

es la méas afectada. Es asi, que los docentes que obtuvieron su nombramiento hace
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més de una década han tenido que desempefiarse como docente en todas las areas,
exceptuando educacion fisica e inglés. Como consecuencia los docentes de primaria
son los responsables de la formacién en todas las areas y como lo podemos inferir,
dentro de la organizacion interna que ellos hacen de los tiempos y los ritmos de la
clase, dedican mayor tiempo a las asignaturas en las que ellos se sienten mas a gusto
por su formacion o por las presiones del sistema educativo que considera que los
docentes deben dedicar méas tiempo a las areas fundamentales como Ciencias

Naturales, Matematicas y Lenguaje.

Reconocimiento, estatus y valoracion de las ciencias sociales: repercusiones en

la organizacion y distribucion espacio-temporal

Entendida la enseflanza desde una perspectiva compleja que hace lecturas del
contexto social y cultual, pero que ademas tiene en cuenta las motivaciones
personales del docente, consideramos que la estructura de organizacién de las
instituciones educativas en Colombia, afecta la perspectiva que se tenga de las

disciplinas que se ensefian.

Es asi que en muchas ocasiones, los gustos del docente por una determinada
asignatura, determina su organizacion, planificacion y actuacion en el desarrollo del
plan de estudios. Pudimos constatar que la mayor parte de los docentes de primaria
en la ciudad de Fusagasuga, tiene una formacion en matematicas, en ciencias

naturales y en lenguaje.

El menor porcentaje lo representan los licenciados en ciencias sociales, que como ya
lo dijimos deben dedicar la mayor parte del tiempo a afianzar los conocimientos en las

asignaturas “mas importantes”.
En consecuencia, cuando nuestro docente nos expresa a manera de confesion que le

gusta ensefiar mas la asignatura de biologia que las Ciencias Sociales, esta

expresando no solo su gusto derivado de la formacion inicial, sino que ademas nos
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permite inferir el significado e importancia que se le asigna a las ciencias sociales en el

curriculo de la educacion béasica primaria.

Por ejemplo, un profesor de una escuela primaria que tiene a su cargo el grado
tercero, ante la pregunta por la asignatura que mas le gustaba ensefiar, nos comenté
que: “La clase que mas me gusta dictar es biologia, porque yo soy licenciado en
Ciencias Naturales y en consecuencia es en la que mas profundizo” (profesor de

primaria: escuela Julio Sabogal).

Pero el gusto por la disciplina que mas le gusta ensefiar en la educacion basica
primaria, también estd determinado por la perspectiva e idea de las disciplinas que se
denomina Ciencias Sociales. Un docente de una escuela rural nos manifesto a este
respecto: “La verdad no me gusta porque uno para hacer clases a conciencia requiere
de mucho compromiso y no queremos llegar a arriesgarnos a un entorno peligroso.
Porque sino se trata la problematica social donde vivimos en medio de muchas
situaciones oscuras, pues sociales, no se deberia incluir geografia sino mas bien
sociologia porque por medio de la misma se puede entender la verdad de lo que pasa

en el mundo a nivel de la sociedad”.

Por lo general dentro del plan de estudios de la educacién basica primaria, las ciencias
sociales, es la asignatura a la que se dedica menos tiempo. Algunos contenidos se
reducen a la mencién de eventos importantes dentro del cronograma escolar como el
dia del idioma, el “descubrimiento de América”, las fiestas patrias cuando se

conmemora el proceso de independencia y el dia de la raza.

Es asi, que la visibn que tienen los estudiantes de las ciencias sociales es
fragmentaria, con contenidos que esperan ser memorizados y con muy poca relacion
con la realidad y la complejidad de la sociedad colombiana y sus relaciones e

interacciones con el mundo.

En Educacion secundaria, la situacion es diferente, generalmente se asigna un
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docente para cada materia. Pero el docente de ciencias sociales por lo general se

utiliza como comodin para poder organizar los horarios y la carga académica.

Puede encontrarse un docente de Ciencias Sociales responsable del area de los
grados sexto a noveno y ademéas se desempefia como docente de filosofia en los
grados décimo y undécimos. En muchas ocasiones, ademas de ser docente de
sociales y filosofia est4 a cargo del proyecto de democracia. Un docente de un colegio
privado en las afueras de Fusagasuga nos comentd: “realmente tengo que hacer un
gran esfuerzo para no cansar a los estudiantes con mi presencia, por que con los
chicos de sexto, nos vemos todos los dias en tres asignaturas y ademas soy su

director de curso”.

En la educacion basica secundaria, las horas dedicadas a la ensefanza de las
ciencias sociales esta claramente establecida en los planes de estudio. En promedio
se le dedican cuatro 6 cinco horas semanales, tiempo que resulta escaso para poder
desarrollar un proceso de ensefianza y de aprendizaje significativo que consulte los
ritmos de los estudiantes. Consideramos que es un tiempo limitado si lo comparamos
con las siete horas promedio destinadas al estudio de matematicas, ciencias naturales

o lenguaje.

Si analizamos la estructura y organizacion de los planes de estudio de la educacion
basica en Colombia, podemos constatar que predomina la vision que considera que es
mas importante para la formacion de los estudiantes, las mateméticas, las ciencias
naturales y la lengua materna que la formacion social brindada por las ciencias

sociales.

Consideramos que la realidad diseccionada muestra una realidad y una problematica
importante, pero lejos estd de constituirse en el problema central de la ensefianza y el
aprendizaje de las ciencias sociales. El problema de la ensefianza no se reduce al
tiempo que se le destina dentro del plan de estudios a una asignatura. El problema

esta en la significacion social determinada por la cultura en su conjunto, por una
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ensefianza estimulante, retadora del pensamiento y significativa, en el sentido que
pueda explicar la realidad que viven los estudiantes y pueda contribuir a la basqueda
de alternativas de solucion negociada a la crisis social por la que atraviesa el pais.

Por otra parte, la organizacion del plan de estudios estd explicitando una visién
educativa de los entes que disefian las politicas educativas en el pais, la cual otorga
poca importancia al conocimiento social como instrumento para la blusqueda de

explicaciones, propuestas y soluciones a la probleméatica social que vive Colombia.

Por supuesto que desde una mirada de conjunto de los problemas de Colombia, el
sistema educativo en general debe contribuir al desarrollo del pais, en términos de

mayor oportunidades para todas y todos.

Es innegable que la generacion de fuentes de empleo esta asociada al desarrollo de
todos los sectores econdémicos, pero el problema de la desigualdad, la exclusién y la
pobreza depende de un acuerdo mas justo y democratico de todos los sectores de la

sociedad.

No todos los problemas de Colombia se pueden resolver desde el sistema educativo y
éste debe atender a la formacién de cientificos en todos los campos, pero es
innegable que la base desigual tiene una explicacion econémica que requiere de una
redefinicion del tipo de sociedad que tenemos, para que se le brinde oportunidades a

todas y todos.

Por otra parte, la mayoria de los docentes en ejercicio del municipio, en especial del
nivel basico de primaria, consideran que para ensefiar ciencias sociales no se requiere
de docentes especializados y que en un poco cambiaria el aprendizaje y la
importancia otorgada por los chicos a las ciencias sociales pues, “yo considero que
todo lo que hacen los maestros esta bien, pero estoy convencido que es muy
importante la autonomia y la libertad con las diferentes disciplinas” (Docente de

primaria colegio Carlos Lozano y Lozano) y otro docente con relacion a la importancia
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de las ciencias sociales nos comentd “sinceramente yo creo que ni ellos ni yo le
damos la suficiente relevancia a las ciencias sociales, sino que se le dedica mas
atencion a las otras areas porque considero que hay quedarle también prioridad a

otras” (Docente primaria de la escuela Julio Sabogal).

Rutinas y esquemas de actuacion

Dentro de las actividades que se repiten a diario estan aquellas que se refieren al
afianzamiento de los valores, segin nos comento un profesor de una escuela

localizada en el sector periférico de la ciudad de Fusagasuga.

Por lo general, los/as maestros/as, inician las actividades de la siguiente manera: “Se
saludan cordialmente, dan una oracion para ofrendar el dia. La maestra procede a
llamar a lista. Estan trabajando los continentes teniendo como base las exposiciones
para reforzar los conocimientos sobre Asia. (Registro de clases, Colegio Carlos
Lozano). Después de elevar la plegaria a Dios, en algunas instituciones, en especial
las localizadas en la zona rural, se inicia una carrera por ponerse en los asientos
porque: “los dos ultimos estudiantes que lleguen tarde tienen que sentarse en el suelo
porque no alcanzan los escritorios, debido a que el nUmero de estudiantes superan los
escritorios disponibles”, en general se pudo constatar que en promedio los cursos

tienen cuarenta estudiantes.

Del registro anterior, llama la atencion, que las exposiciones se utilizan con un fin mas
lddico y de control sutil. Como un mecanismo para llamar la atencién de los
estudiantes y propiciar la participacion. Como actividad previa a las exposiciones, la
maestra explicO de manera fragmentaria y con poca profundidad alguna informacion,

gue no podria considerarse como concepto, en el sentido estricto del término.
Pese a los esfuerzos por parte de los docentes para concentrar la atencion, por lo

general, las exposiciones de los estudiantes se asumen como una actividad que

rompe la rutina de las clases. Los resultados resultan mas que frustrantes para los
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esfuerzos de los docentes.

Sobresale como caracteristica distintiva en la mayoria de Instituciones Educativas
donde se realizaron los registros de observacion, la reiterada atencion que se le
dedica a las “actividades de refuerzo”, caracterizadas por aquellas actividades que de
manera diferente estan dedicadas a asegurarse que los/las estudiantes han captado la

informacion.

Llamar la atencion de los estudiantes, no siempre esta en la linea de provocar interés
y despertar el gusto por la clase. Después de reiterados actos de indisciplina en la
clase, en los que los comparferos del grupo expositor no prestaba atencién a las
explicaciones, la maestra decide: “Detener la exposicion y bombardearlos con una
serie de preguntas para comprobar si estaban prestando atencién”. (Registro: Carlos
Lozano). Esta actividad se reduce a un acto de control, pues se percibe que la
maestra no le interesa la profundidad de la respuesta, s6lo comprobar si realmente

estaban prestando atencion.

Pese a los esfuerzos que hacen los/las docentes por mantener “el control del clima de
la clase”, los/las estudiantes en la gran mayoria de las clases observadas, siempre

hallaron la manera de burlar el sistema de control.

Por ejemplo en una clase en la que un grupo de estudiantes estaban tratando de
explicar un tema: “El profesor llama la atencién sobre la importancia de atender a las
clases, entonces, indica a los estudiantes como deben tomar los apuntes. Unos fingen
tomar apuntes y hacen dibujos en el cuaderno con esferos que posteriormente lanzan
a sus comparieros, se insultan, se pasean por el salén y golpean disimuladamente a
los compafieros que estaban prestando atencion al grupo expositor”. (registro de

clases, Pasca)

En la mayoria de ocasiones, primero se inicia con una oracion de ofrenda a Dios, para

obtener un dia con bastantes beneficios tanto para la maestra como para sus alumnos.
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Como segundo paso comenzaban las exposiciones donde se reflejaba la poca
preparacion de los nifios encargados de la presentacion. Los expositores se limitaban
a leer las carteleras que en definitiva eran un refuerzo del tema explicado por el
docente. Después de la exposicion, la profesora siempre explicaba y complementaba
el tema porgue eran muy pocos los estudiantes que escuchaban y prestaban atencion.
Ante esta situacion recurrente, la docente hacia reflexiones sobre el buen
comportamiento que debian asumir y adoptar en su vida diaria, es decir, comportarse

adecuadamente ante la sociedad que los rodea porque haciendo eso llegaran al éxito”.

Foto 3. Explicacion Geogréafica del docente a estudiantes del grado séptimo colegio

oficial

Pese a las explicaciones metodolégicas de algunos docentes de ciencias sociales, en
la que enfatizan en “lo que principalmente utilizo en cualquier tema es que tenga algun
punto de relaciéon con la realidad; también utilizo diferentes formas de explicacién
basandome en videos, mapas, esquemas y diagramas para que se facilite un mejor
aprendizaje” (Fragmento: entrevista docente primaria colegio Fray Luis de Ledn),
predomina el caracter rutinario de las clases, prima el interés por actividades dirigidas
a reforzar la memoria. Los conocimientos debian ser memorizados al pie de la letra

(textualmente). Por ejemplo, se debian aprender los paises de América con sus
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respectivas capitales de memoria.

Asi como las actividades en grupo o las exposiciones, se desdibujan como actividades
que potencialmente pueden promover el interés por las clases, las tematicas y los
conceptos centrales de las Ciencias Sociales, por lo general, la toma de apuntes
carece de gran significado. La toma de apuntes, se hace generalmente para introducir
un tema, después de explicar un grafico o simplemente como copia de los esquemas
que los/las docentes hacen en el tablero. La toma de apuntes se reduce a copiar

literalmente las anotaciones.

La psicologia popular de los/las estudiantes les dice que sobre esos esquemas,
graficos y/o mapas es que se les va a preguntar en las pruebas parciales y en los

examenes de final del bimestre.

En consecuencia, como lo plantea Alvarez Méndez (2001), las concepciones que un
profesor pueda tener sobre la ensefianza y el aprendizaje, van a marcar pautas
concretas a la hora de ensefiar o evaluar. Lo que guarda relacion con la coherencia
epistemoldgica y la cohesién metodolégica del docente. Obviamente no podemos

apreciar representaciones y concepciones de conocimiento social Gnicas y puras.

Lo que pudimos constatar es que los docentes reflejan en sus practicas varias mezclas
y combinaciones que muchas veces no son concientes por parte del docente. Asi
mismo, algunas creencias y concepciones son tan fuertes que reproducen una visién
de conocimiento social estatico y tradicional, como aquella que considera que el libro
de texto o la palabra del profesor concretada normalmente en los apuntes, es la fuente

incuestionable de saber, segun Alvarez (2001:130).
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Foto 4. Estudiantes de quinto de primaria. Escuela oficial Fusagasuga

Pero no siempre la toma de apuntes obedece a la posibilidad que sobre ellos se
pregunte en las actividades de evaluacion, en muchas ocasiones la razén de la toma
de apuntes, se debe a la carencia de recursos didacticos suficientes en las
instituciones educativas, sin importar si estas estan ubicadas en la ciudad o en zonas
rurales, si son instituciones oficiales (amparadas por el Estado) o si son instituciones
privadas. No se logr6 percibir una diferencia fundamental de recurso y materiales entre

las instituciones oficiales y las instituciones privadas.
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6. LA CONDICION DE VIDA DEL DOCENTE Y SU QUEHACER PROFESIONAL

El objetivo de la tecnocracia es incidir desde las legislaciones y desde los actos de
autoridad, para continuar con su onda neoliberal estableciendo los llamados
programas de ajuste. Esta nueva clase hace ostentacion del poder juridico y pone en
evidencia sus capacidades intelectuales y de organizacién, para disputar a favor de
sus intereses, no solo los conceptos consagrados de la cultura como la educacion
publica, sino que también pone en marcha formas organizativas en los imperativos de
la eficiencia, la eficacia y la racionalizacion, para promover el ahorro, honrar la
capacidad de pago de la deuda externa y hacer mas pequefio el Estado, tanto en su

manifestacion fisica como en su responsabilidad social.

Ya sabemos que sin lo publico es imposible resolver en nuestro pais el tema de la
educacion para el pueblo. La educacién publica que algunos autores han entendido
como educacion para pobres, mas que un servicio es un derecho, y como tal ha de
concebirse y defenderse porque la educaciéon no puede considerarse una mercancia,

ni debe favorecer la l6gica capitalista y menos aun sélo el interés privado.

La educacion publica debe ser entendida por los maestros y maestras como la mejor
expresion de la cultura puesta al servicio de todos y garantizada por el Estado, es un
bien cultural por el cual los gobiernos, la sociedad y los educadores deben esforzarse,
debe ser garantizada y priorizada por el Estado. Los educadores debemos ampliar su

concepto y reconocerlo desde su desarrollo histérico.

Las reformas del neoliberalismo y la reconceptualizacién de lo publico en detrimento
de sus recursos, responden a una ética utilitarista que se ha evidenciado en los paises
de América Latina e incluso se han adentrado en paises europeos como Inglaterra,
Holanda y Francia. En el caso de Colombia, estas reformas se presentan como una

afrenta para el magisterio provocando el debilitamiento de sus organizaciones
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sindicales, en donde el Estatuto Docente, concebido en el pasado como instrumento
legal para beneficio integral de los docentes, se transformé en un arma de presion que
pone en cuestionamiento la capacidad pedagdgica de los maestros y su compromiso

con la educacion.

Es tal el talante, de estas formas de poder, que incluso han promovido la renuncia
masiva de excelentes maestros. Si bien es cierto que el magisterio presenta una
generacibn mayor dedicada al oficio, que pareciera ofrecer resistencias ante los
cambios y en algunos momentos pareciera perder sensibilidad frente a situaciones de
la pobreza, de la dificil vida de los nifios, los jovenes y sus familias, por lo general
saca adelante la accién educadora en condiciones a veces muy dificiles y en contravia

de los prondsticos.

El magisterio ha defendido el caracter de profesionalidad consagrado en el estatuto
docente, cuando desde sus origenes parece primar el caracter de oficio surgido desde
la experiencia artesanal, de la misma aventura de individuos que se iniciaron
demandando algun reconocimiento para sus vidas, de clérigos o estudiantes de
teologia, que al lado de las catedrales, indicaban conocimientos y conseguian dineros
para la reconstruccion de las mismas, hasta la consolidacién del oficio reconocido por
la corona a través de titulos, de practicas educativas que se dieron en las escuelas y

colegios, generando también las formas de organizacion del presente.

También es cierto que a pesar de todas las dificultades, los maestros y maestras han
logrado salir adelante con sus practicas y luchas, lo que podria considerarse como una
forma de poder alternativo que se erige como posibilidad contribuyendo a la vida
social, demandada desde las distintas instituciones de la sociedad y en varios

momentos del acontecer nacional.
Contribuir a la educacién demanda un cambio de mentalidad en el magisterio, pasa

por comprender la realidad y la contundencia de los hechos antes descritos, por

entender que la organizacion escolar ha sido trastocada desde la economia generando
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una ideologizacién fuerte para justificar las reformas, se debe reconocer que estos
cambios de la escuela neoliberal responden a una técnica de transformacion
poderosa, lo que debe conllevar a la reflexién sobre el quehacer docente, apoyados en
el conocimiento de la pedagogia, de los distintos saberes, en su capacidad
transformadora demostrada en infinidad de ocasiones.

Los intereses son bien distintos y los procesos de concertacion entre los gobiernos y
los sindicatos estan rotos a nivel nacional, como resultado de las posiciones
genuflexas de los gobiernos ante los intereses internacionales y las exigencias del
gran capital, mientras las necesidades de los sectores sociales ante los cuales son

sensibles los maestros y maestras son cada dia mayores.

Por otra parte, existe un cierto desconcierto en el gremio docente por las medidas
estatales, que le han hecho retroceder en su lucha ya inveterada por reconstituir un
estatuto intelectual, ético y de compromiso social, haciéndolo culpable ante la
sociedad de las deficiencias de la educacion. Tal como lo indica Oscar Saldarriaga
(2003:15), quien ha desvelado el conjunto de mecanismos perversos que han
engendrado la otra tradicién, esa que consiste en tratar a las maestras y maestros, en
especial a los publicos, como chivos expiatorios de las impotencias de nuestro
precario sistema educativo y hasta de las disfunciones del sistema social en su

conjunto.

Entre las debilidades que es necesario resaltar, se encuentra: el hecho de que el
magisterio ha reducido sus luchas y protestas al ver tocados sus intereses
economicos, lo cual pone en entredicho su compromiso politico con alternativas que
no sean las de los legendarios intereses de partidos tradicionales; el extrafiamiento de
su saber pedagdgico y la pérdida de dinamismo para relacionarse con otras formas de
conocimiento distintas a las de la escuela. Aun asi, no se puede desconocer que el
mismo magisterio ha emprendido procesos de transformacion en la historia de la vida
colombiana, incluso alentados o a pesar de los gobiernos, e incomprendidos por

algunos lideres sindicales, como en el caso del Movimiento Pedagdgico.
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Los docentes debemos reconocer que en la medida en que la educacion pierde su
autonomia, aporta una contribucion funcionalmente eficaz a la realizacién de los
intereses de los sectores econdmicos dominantes en tanto se hace subalterna de los
objetivo politico de los poderes econdmicos, contribuye también al establecimiento de

una democracia restringida.

La introduccion de la logica de control técnico en la escuela afecta la autonomia
institucional del maestro: Los objetivos, el proceso, el resultado y los criterios de
evaluacién tienden a ser definidos exhaustivamente por instancias (actores sociales o
instrumentos) externos. El rol del maestro queda reducido al de instructor y por lo tanto

su funcién primordial es la de instruir.

Los docentes como intelectuales organicos podemos ayudar en la construccién de una
cultura orientada hacia el pensamiento critico que pretenda dotar al sujeto individual
de un sentido mas profundo de su lugar en el sistema global y de su potencial papel

protagénico en la construccion de la historia.

La escuela puede fomentar el desarrollo de un pensamiento autbnomo, capaz de
procesar criticamente el conocimiento de acuerdo con las necesidades e intereses de

formaciones sociales concretas.

El impacto de la globalizacion y el neoliberalismo sobre lo social aparece como
categoria importante, determinada entre otras situaciones por el hambre, la pobreza,
la miseria, la indigencia, la falta de trabajo, la insuficiente cobertura educativa, el
ausentismo y la desercién escolar, la cuestionada calidad de la educacion y aspectos
como la exclusion, las diferencias de raza y costumbres, la situacion derivada en los

servicios publicos y el transporte, entre otros.

La escuela y los maestros evidencian esta situacion, ello se traduce en diferentes
formas de comportarse al interior del gremio y con los estudiantes. Las politicas les
han enfrentado a unos y otros en las practicas de ensefianza y vida escolar; las

reformas curriculares han privilegiado saberes bésicos; han fortalecido un sistema
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disciplinario de control del medio; han golpeado la autonomia docente y limitado la
expresion de otros saberes que establecian equilibrio en el componente educativo de

la formacion humana.

El comportamiento magisterial acusa desmotivacion, falta de confianza, deseos de
retirarse, incremento en enfermedades fisicas y sicologicas, desesperanza, aunado
todo esto a un trabajo que se ha incrementado tanto en nimero de horas, como en
namero de estudiantes por aula. El magisterio ha visto frenada su posibilidad de
ascenso en el escalafbn como resultado de las medidas estatales, ha visto
disminuidos sus ingresos y ha empezado a temer por su estabilidad en el cargo,
ademas de perder derechos conquistados después de arduas luchas. Desde los
estudiantes, se ve con preocupacion su falta de interés, su anomia social, la falta de
disciplina, aspectos que se traducen en una despreocupacion total por el estudio,
resultado de medidas como la evaluacion por logros que elimina la repitencia con el fin

de ahorrar costos.

Realmente esta nueva sociedad les ofrece a nifios, nifias y a los jovenes un futuro
incierto en materia de estudio y trabajo, les ha alimentado la imaginaria idea de la
consecucion del dinero facil justificado desde una cultura de la ilegalidad,
fomentandoles el consumo de informacion que les provee fantasias, situaciones
ideales de individualismo y consumismo, comprometiendo en ellos valores que
tradicionalmente se habian fomentado tanto por la familia como por la escuela. Siendo
la educaciéon publica la que ha enfrentado los retos de una escuela paralela

representada en la accion de los medios.

La globalizacion promueve el conocimiento y la informacion como aspectos centrales,
de la intencién de desarrollo econdmico. La educacion es considerada como una de
las variables principales tanto del punto de vista de la competitividad econdémica,

como desde la perspectiva del desempefio ciudadano y de la equidad social. En este
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sentido, se reconoce a la educacion como factor fundamental, pero el neoliberalismo
ignora desde su racionalidad instrumental los graves problemas que se evidencian en
el mundo escolar, no le interesa satisfacer las necesidades econémicas y sociales de

las mayorias.

La centralidad del conocimiento es puesta en cuestion cuando el control de su
produccion y de su distribucién se convierten en el &mbito donde se desarrollan los
conflictos sociales mas significativos.La evolucién social mas reciente permite
apreciar que al contrario de los prondsticos y las hipétesis optimistas sobre las
potencialidades democraticas de una economia y una sociedad basada en la
produccién de conocimientos, las economias productoras de ideas parecen ser mas

inequitativas que las que fabrican objetos.

Es por esto que la imposicion de los estandares en la educacién colombiana,
entendidos como los parametros homogenizadores que permite la evaluacién de
saberes basicos y generales, desconoce que las comunidades deben ganar confianza
para dar respuestas autonomas a sus necesidades de desarrollo acordes a sus

caracteristicas ambientales y cientificas y culturales.

En relacién con la equidad hay que decir que ésta surge como respuesta a una
igualdad que nunca se alcanzd, tal como lo indica el mismo Juan Carlos Tedesco
(1998:227); por eso responder a ciertos grupos mas golpeados, a diferencias
significativas en la manifestacion de los sujetos y de las poblaciones, puede ser una
alternativa, no obstante, hay que indicar la existencia de pueblos que siguen

aspirando conquistar nuevas formas mas igualitarias de vida y justicia social.

En cuanto al desempefio ciudadano es necesario preguntarse como si la declaracién
de Jontiem en la década de los noventa indicé que la educacion era un asunto de

todos, en la toma de decisiones, en Colombia no se tuvo en cuenta a los maestros ni a
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los padres de familia, salvo en pequefiisimas muestras, se desconocié ademas, el
papel de las organizaciones sindicales y las comunidades académicas. Se dio paso a
la imposicion de politicas privatizadoras y se buscé el debilitamiento de estas
organizaciones hasta el punto de querer desaparecerlas.

El desempefio ciudadano, entonces se entendi6 como la busqueda de un apoyo

incondicional para apoyar las reformas contra la misma poblacion.

Fernando Savater (1997), habla de la educacion como forma de lucha contra la
fatalidad social. Indica que ésta hace que el hijo del pobre tenga que seguir siendo
pobre, el del ignorante: ignorante y, el del delincuente: delincuente. Aunque no sea la
mejor manera de hablar de la educacién indicando la fatalidad, es necesario
mencionar que si ésta existe, es porque nuestra misma violencia la alimenta, no es
porque nada se pueda hacer, esto seria contradecir la historia, el desarrollo social y el

mismo devenir de la ciencia.

En materia de calidad, es discutible la reduccién de este concepto por las mismas
politicas, pues se ve asociada a factores de estandares, competencias y evaluaciones
masivas, y se desconocen otros factores tan importantes como las condiciones de los
sujetos, la formacion docente, la vinculacion escuela-universidad, los ambientes
familiares, el ofrecimiento de garantias a los educadores como formadores de

ciudadania.

A esto se le agrega la desproporcién del actual programa de gobierno llamado
“Revolucion educativa”, que realmente pretende la privatizacion, para disminuir la
fortaleza de lo publico, descargar el gasto en las familias, priorizando el gasto en la
deuda publicay en la guerra, lo que no favorece ni la paz, ni la justicia y menos aun a

la soberania nacional.
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Hoy es valido preguntarse si los maestros y maestras pueden constituirse en sujetos
historicos para arrancar desde sus fortalezas un proyecto educativo que recupere su
autonomia, que le abra campo a la inteligencia y a la creatividad para combatir la
escuela neoliberal, para defender el caracter humanista de la escuela sin dejar de
producir cambios significativos en la manera de relacionarse con el saber, para
integrar la pedagogia al territorio enriquecedor del conocimiento cientifico, para
impulsar la ciencia, la tecnologia y la técnica desde el registro de unas nuevas
lecturas, practicas y esfuerzos colectivos, por supuesto en lo mejor de la cultura, y

defender el caracter de soberania e identidad.

Es hora de pasar de actores sociales a sujetos politicos, histéricos, cuyo papel no
puede ser el de perpetuar la ideologia neoliberal que globaliza la injusticia, la miseria y
la explotacién sino maestras y maestros que priorizamos el derecho a la vida digna y

con un futuro garantizado para los nifios, nifias y jovenes.

Reflexionar sobre la educacién para el futuro puede suponer el planteamiento de
modificaciones significativas de la institucién educativa y de las relaciones que en ella
se producen. La atencion a la diversidad se ha de entender como la aceptacién de
realidades plurales, como una ideologia, como una forma de ver la realidad social

defendiendo ideales democraticos y de justicia social.

La escuela ha de abrir sus puertas, y ha de derribar sus paredes, no Unicamente para
que pueda entrar lo que acontece extramuros, sino para confundirse con la comunidad
de la que forma parte. Es la verdadera autonomia como conquista social, no para que
los poderes publicos evadan sus responsabilidades econdémicas y politicas; y debe
darse la participacion y la corresponsabilizacion de una gestion democratica de todos

los miembros de la comunidad.
Que la educacion recupere los principios de convivencia basados en la libertad , el

dialogo y la responsabilidad es un factor basico para luchar en el futuro contra el

conformismo, el miedo y el silencio de las personas. La educacioén debe potenciar esa
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dignidad humana basada en la solidaridad colectiva, la conciencia social y la
ecoldgica. Recuperemos, en este sentido, el trabajo de Freire para analizar la falacia
de la neutralidad escolar, para construir en ese futuro una educacion mas politizada
capaz de distribuir el conocimiento, y para desarrollar una pedagogia de la resistencia,
de la esperanza, y para seguir creyendo en las posibilidades de la educacion en el
siglo XXI.

114



BIBLIOGRAFIA

Alvarez, J. (2001). Entender la Didéactica, entender el Curriculum. Madrid. Mifio y
Davila Editores.

Berman, M. (1987). Cuerpo y espiritu la historia oculta de occidente. Santiago, Cuatro
Vientos editorial.

Bruner, J. (2001). Desarrollo Cognitivo y educacion. Madrid, Ediciones Morata.

Carey S. & Spelke E. (1994): Conocimiento dominio-especifico y cambio conceptual.
En:L.A Hirschfeld y S.A Gelman (Eds.): Mapping the mind. Domain Specifity in
Cognition and Culture. Vol. Il. Trad cast: Cartografia de la mente, La especificidad del
dominio en la cognicion y la cultura. Barcelona: Gedisa, 2002.

Carr, W y Kemmis, S. (1988) Teoria critica de la ensefianza. Barcelona, Ediciones
Martinez Roca, S.A.

Castillo, G. (2000). Apuntes sobre la epistemologia de las Ciencias Sociales. Tesis de
grado de la Especializacién en Filosofia de la Ciencia. Universidad el Bosque. Bogota

Castillo, G. (2003). Concepciones y practicas pedagdgicas de los/las profesores/as de
educacién béasica y media de la regién del Sumapaz y el Alto Magdalena en: Revista
Esquemas pedagdgicos N. 4, Facultad de Educacién Universidad de Cundinamarca.

Chomsky, N. (1974). La explicacion en las Ciencias de la conducta, Madrid, Alianza.

Clark, M. (1997). Procesos de Pensamiento de los Docentes en: La Investigacion de la
Ensefianza Ill, profesores y alumnos. Barcelona, Editorial, Paidés.

Comes, Py Quinquer, D. ( 2002) Ensefiar y Aprender Ciencias Sociales, Geografia e
Historia en la educacion secundaria. Barcelona. Ice /Horsori. Universidad de
Barcelona.

Dilthey, W. (1948). Introduccion a las Ciencias del Espiritu. Madrid, Espasa Calpe.

Dilthey, W. (1986) Critica de la razon histérica. Barcelona, Peninsula.

Universidad Pedagdgica Nacional, Practicas pedagodgicas, en: Huellas y registros,
Universidad Pedagogica Nacional. Bogota. 2001. pag 118 y siguientes.

Flick, U. (2004). Introduccién a la investigacion cualitativa. Madrid, Morata.

Gadamer, H. (1975). Verdad y método. Salamanca, Sigueme.

115



Gardner, H. (1997). La mente no escolarizada: COmo piensan los nifios y como
deberian ensefar las escuelas. Barcelona, Paidds. 22 reimpresion.

Giroux, H (2001). Cultura, Politica y Practica educativa. Barcelona. Grad

Goetz, J y Lecompte, M. (1988). Etnografia y disefio cualitativo en investigacion
educativa. Madrid, Morata.

Habermas, J. (1987). La Accién Comunicativa. Tomo |. Madrid: Taurus

Hempel, C. (1981). La explicacion en la ciencia y en la historia. En: Teoria de la
Historia. México, Editorial Terra Nova.

Kolbe, F. (1999). ¢Formacion Magisterial: Sin Ventajas Normativas Para el Saber
Practico de la Accién? Revista Tubingen. Volumen 60.

Mardones, J. (1988). Filosofia de las Ciencias Sociales y Humanas. Antropos.
M.E.N.(1994) Lineamientos Generales de procesos Curriculares. Bogota.
M.E.N.(2004). Perfil del sector educativo. Departamento de Cundinamarca. Municipios
Certificados de Fusagasuga, Girardot y Soacha.

http://www.mineducacion.qgov.co/1621/articles-85776 archivo pdf10.pdf. “O .
Consultado el 20 de mayo del 2006.

M.E.N. Ministerio de Educacién Nacional. (1994). Documentos Ocasionales. Bogota.

Neurath, O. (1986). Historia de la economia hasta principios del siglo XIX. Barcelona,
Labor.

Perafan, A, Reyes, L y Salcedo, L. (2001) Acciones y creencias: Andlisis e
interpretacion de creencias de docentes en Fisica: Tomo Il, Universidad Pedagégica
nacional. Bogota D.C.

Pérez, A y Gimeno, J. (1992). Comprender y Transformar la Ensefianza. Madrid
Morata

Popper, K. (1992). La miseria del historicismo. Madrid, Alianza Editorial.

Pozo, J. (2003) Adquisicion de conocimiento. Madrid, Morata.

Pozo, J. y Otros (2003) Enfoques en el estudio de las concepciones sobre el
aprendizaje y la ensefiaza. Capt 2, en: Concepciones de profesores y alumnos sobre

el aprendizaje. En preparacion. Universidad Autonoma de Madrid.

Resnick, L. (2002). El racionalismo situado: la preparacion biolégica y social para el
aprendizaje En: L.A Hirschfeld y S.A Gelman (Eds.): Mapping the mind. Domain

116


http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85776_archivo_pdf10.pdf.%20“0

Specifity in Cognition and Culture. Vol. Il. Trad cast: Cartografia de la mente, La
especificidad del dominio en la cognicién y la cultura. Barcelona, Gedisa.

Reyes, L, Salcedo, L y Perafan, A. (1999). Acciones y creencias: Tesoro oculto del
educador: Tomo |, Universidad Pedagdgica nacional. Santa Fe de Bogota D.C.

Reyes, L, Salcedo, L y Perafan, A. (2001). Acciones y creencias: Analisis e
interpretacion de creencias de docentes en Biologia y Ciencias Naturales: Tomo IV,
Universidad Pedagogica nacional, COLCIENCIAS — BID. Bogota D.C.

Reyes, R. (1988). Terminologia cientifico-social. Barcelona, Antropos.

Ritzer, G.(1994). Teoria sociolégica contemporanea. México, McGraw-
Hill/Interamericana de Espafia, S.A.

Rodrigo, M y Rodriguez, A. (1993). Las teorias implicitas, una aproximaciéon al
conocimiento cotidiano. Madrid, Aprendizaje Visor.

Salcedo, L , Perafdn, A y Reyes, L. (2001). Acciones y creencias: Andlisis e
interpretacion de creencias de docentes en Quimica: Tomo Ill. Bogota D.C,
Universidad Pedagdgica Nacional, y Colciencias.

Savater, F. (1997). El valor de educar. Barcelona: Ariel

Schdn, D. (1992). La formacién de profesionales reflexivos. Madrid: Paidés

Schon, D. (1998). El profesional reflexivo. Madrid: Paidés

Schutz, A.(1973) El problema de la realidad social. Buenos Aires, Ediciones Amorrortu.
Schutz, A. (1993). La construccion significativa del mundo social. Barcelona, Paidoés.

Searle, J. (1994). Actos de habla: ensayo de filosofia del lenguaje. Planeta Agostini.

Taylor, S y Bogdan, R. (1984). Introduccion a los Métodos Cualitativos de
Investigacion. La busqueda de significados. Barcelona, Paid4s.1984.

Von Wright, G. (1990). Explicacion y comprension. Madrid, Editorial Alianza.
Weber, M. (1969). Economia y Sociedad. México, Fondo de cultura econémica.

Wittrock, M. (1997). La investigacion de la ensefianza: Tomo |, Il y Ill. Barcelona,
Paidés Educador.

117



ANEXO N 1.

Cuestionario a Docentes de Ciencias Sociales

PROYECTO: CONCEPCIONES Y PRACTICAS DE LOS DOCENTES DE CIENCIAS
SOCIALES DEL MUNICIPIO DE FUSAGASUGA.

Propdsito: Estimados/as docentes, el presente cuestionario tiene como finalidad

caracterizar sus concepciones pedagdgicas y disciplinares en el area de las

Ciencias Sociales.

DATOS GENERALES

T

FORMACION PROFESIONAL:

[] [ ]

Instrucciones: Exprese su grado de acuerdo o desacuerdo con cada uno de los
siguientes descriptores, marcando con una X la casilla que corresponda
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