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PROLOGO I

Simén Montoya-Rodas. Rionegro
Antioquia, mayo de 2018.

El libro que nos convoca con el nombre “Aproximacién
a un Estado de la Cuestién. Sentidos y Practicas Politicas
de Nifnos, Nifas y Jovenes en Territorios marcados por la
Violencia: Paz, Democracia, Reconciliacién y Memoria” pasa
por el gusto de las revisiones documentales; desde alli hilva-
na sentidos en las cotidianidades de los lectores y las lecto-
ras, que permeados por los relatos de la guerra, buscamos
otras formas de habitar, si se me permite decir, formas otras
de re-existir; para refigurar un territorio donde mas alld
de la marca anunciada en el titulo prescrito, encontramos
la potencia politica del estar juntos. Asi pues, el texto nos
conduce hacia las précticas territorializadas, localizadas, que
demuestran la multiplicidad de roles de los agentes en los
territorios, entre otros, principalmente los lugares de nifos,
nifas y jovenes en estos relatos del habitar, que se develan
entre el enunciado de la violencia, como relaciones de afecto
y cuidado.

En este sentido, enuncio este prélogo como sujeto poli-
tico, como académico que crece en una Colombia alentada
por las luchas estéticas y éticas; luchas que rehacen la vida
para afirmar nuestro cuerpo como agente de poder; a veces
agitado y agobiado por la guerra, a ratos colonizado por una
idea de desarrollo, pero siempre erotizado por la imagina-
cién y la promesa, la ética y el colectivo, como artilugios para
la construcciéon de utopfas.

Este cuerpo —que consolidamos algunos académicos ha-
bitantes de territorios— disputa con una dialéctica entre la
racionalidad y la imaginacién. Hemos habitado territorios
donde aprendemos de habitantes, quienes, mas alld de es-
tar marcados por el conflicto armado, inventan formas de
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encuentro. Aqui, en este lugar de enunciacién, la voz de los
nifios y las nifias no resulta un dato mas a interpretar; el
juego diario con las infancias es la vida misma palpitando en
un devenir poético entre lo dado y lo posible.

Digo entonces que he leido este libro como un joven que
crecid en su colectivo por el arte y la investigaciéon, mas que
como académico de aula, como promotor de otras formas de
educacién en espacios y tiempos alternativos, porque estos
procesos forman mas alld de la academia propia de escuelas
y disciplinamientos. Me carga de alegria y energia haber lei-
do sintonia en los sonidos y las imagenes que a continuaciéon
se encuentran en letras.

Un libro que presenta unidad en la pluralidad, sinfonia;
que pone en juego multiples miradas sobre las infancias y las
juventudes; las paces y las memorias. De haber unidad lineal
habria error al tratar de comprender los sentidos y las préc-
ticas: los territorios, la paz, la democracia, la reconciliacién
y la memoria. Se presenta una polifonia que logra una voz
constante de denuncia y poder, desde los actores primeros,
sin dataciones irrespetuosas; con gestos éticos y estéticos. Y
es asi como la coherencia y articulacién entre los textos es
indiscutible; el libro es producto de un sélo macroproyecto.
En el entramado tedrico plural, producto de la diversidad
de autores, se encuentran sincopas y matices que dan vida
a la obra, que la caracterizan con estéticas ya propias de un
grupo de investigacion que hace tradicion fuerte desde La-
tinoamérica para el planeta.

Cada uno de los capitulos, sin excepcién —y por tanto,
el libro mismo—, aportan a la construccién simbdlica, esté-
tica y politica de un pais en paz desde los nifios, las nifias
y los jovenes, desde las comunidades. El texto es parte de
una coyuntura histérica y se produce con potencia critica
en el marco de un presente dinamico, que asume un pensa-
miento histérico con capacidad comprensiva, que permite la



construccién de ficciones y utopias para un futuro imagina-
do, sonado y sobre el cual se logran compromisos.

La primera parte del libro se sittia histéricamente en la
practica académica, logra procesos detallados y concretos
que amplian el sentido sobre la produccién académica de
cada uno de los fendmenos estudiados y, posteriormente,
se abre a otras condiciones practicas donde las poblaciones
participan activamente; agencias de lo académico desde la
base. Por lo tanto, el texto es coherente con una época y
una coyuntura en Colombia, en el marco del posacuerdos

de paz.

Entre muchos aportes puntuales que harfan este prélogo
mas extenso de lo querido, resalto cuatro puntos. Aseguro a
quien lee que el texto aporta:

1.- Al reconocimiento de la realidad construida desde los
nifos, las nifias y los jévenes. Se enuncia de forma contun-
dente un aprendizaje por parte de las autoras y los autores
a partir de la voz de los participantes de las investigaciones.
Esto aporta a un cambio histérico que se viene consolidando
sobre la agencia de las infancias y juventudes en las investi-
gaciones. Este es un aporte tedrico a las ciencias sociales con
perspectivas criticas a nivel internacional.

2.- Lineas reflexivas sobre practicas sociales y académicas
en un momento coyuntural de América Latina, el acuerdo
pactado con las FARC y la consolidacién de didlogos con el
ELN. Se encontrara un libro que aporta a una época donde
trabajar lo simbélico de la guerra y la paz se torna indispen-
sable para aportar al vivir juntos y en alteridad; para sonar
en colectivo, para consolidar utopias.

3.- A'la ensenanza de formas de didlogo y agencia entre
diferentes miradas de lo académico y lo social. Consolida
narraciones que permiten poetizar un espacio-tiempo en un
devenir paz, momento inconcluso e inacabado, donde se vi-
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sibiliza la capacidad de cada uno de los autores y las autoras
para enfrentar la realidad vivida por las comunidades.

4.- Alla reconstruccién de politicas publicas desde la base.
El texto aporta, a cientistas sociales y administradores publi-
cos, conocimiento de alta calidad que permite tomar deci-
siones en términos de administraciones locales y nacionales.



PROLOGO II

Andrea Bonvillani. Cérdoba
Argentina, mayo de 2018

Darse a la tarea de producir un estado del arte sobre un
tema, suele ser visto de soslayo en el campo de la investiga-
cién. Esta tendencia quizd devele cierto desdén hacia reco-
pilar y sistematizar informacién sobre lo que otros hicieron
anteriormente con aquello que nos interesa o moviliza a no-
sotros mismos al momento de iniciar un estudio.

Investigar sobre lo investigado supone poner en juego
una posicién de profundas connotaciones epistemolégicas.
Supone asumir que nuestro aporte al conocimiento sobre
determinada materia no es original —en el sentido estricto
del término- y que, en consecuencia, se torna necesario ex-
plorar sobre lo dicho y escrito acerca de él. Es basicamente
la expresion del convencimiento de que la préctica cientifica
es una empresa colectiva, plural y no exenta de conflictos.
Que investigar es una construccién de multiples actores, con
idas, vueltas, avances, retrocesos, dudas y certezas, sujetas
a la provisoriedad del devenir humano que, en definitiva,
caracteriza a la investigacion. El estado del arte significa po-
ner en didlogo una polifonia de voces que a veces acuerdan,
y otras (muchas) se contradicen y disputan. En ese sentido,
es también tomar posiciéon sobre lo producido, tensionan-
do este orden de conflictividad discursiva con la produccién
propia de categorias, en un trabajo permanente con los su-
puestos e intenciones del investigador.

En sintesis, la realizacion del estado del arte es una prac-
tica necesaria si se quiere abrazar la tarea de la investigacion
con seriedad y responsabilidad. Todo eso describe el aporte
de este libro, con un plus: la profunda significaciéon que tie-
ne recopilar, sistematizar y analizar material relevante sobre
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“Sentidos y Précticas Politicas de Nifos, Nifas y J6venes en
Territorios marcados por la Violencia: Paz, Democracia, Re-
conciliaciéon y Memoria”. Lo cierto es que no podria imagi-
nar muchas problemadticas mas sensibles que esta: <como ca-
lificar la relevancia epistemolégica, politica, en fin, humana,
de construir conocimiento que ayude a lidiar con las heridas
de la violencia?

El libro permite situarse en el contexto de produccién
actual, particularizando en primera infancia, juventudes y
familias, avanzando de este modo en la circulacién de la in-
formacion y las categorias centrales que marcan dicha pro-
duccion, ofreciendo variadas opciones de comprensiéon del
problema tratado.

Pero no sélo se trata de identificar informacién y orde-
narla. Sin duda alguna, se trata de un verdadero “estado del
arte”. Esto implica que los autores no solo buscan, recopilan,
y analizan las piezas de la literatura disponible sobre lo que
estan investigando, sino que avanzan hacia la identificacién
de lineas de sentido ordenadoras del campo de estudios que
se encuentran habitando, asi como de temas emergentes y
de vacancia. De este modo, el trabajo muestra una revision
critica, que les permite a los investigadores-autores expli-
citar y fundar su posicionamiento en torno al tema, ejer-
citando una actitud epistemoldgica compatible con todo el
planteo de la investigacién de la cual este estado del arte
forma parte.

Un aspecto destacable es que el trabajo realizado avanza
hacia zonas del conocimiento escasamente habitadas, o re-
portadas en los clasicos estados del arte. Esto es lo que los
autores designan -en feliz expresiéon- “estados de la préc-
tica”, es decir, una sistematizaciéon de las experiencias de
“practicas de paz, reconciliacién y democracia de nifios y
ninas -desde sus primeros afnos-, jévenes y sus familias”. Un
aporte central para reconocer y visibilizar el trabajo concre-
to de los protagonistas en sus territorios existenciales, que



permite plasmar la premisa de todo proceso investigativo
comprometido con la realidad, es decir: conocer y transfor-
mar debieran ser siempre dos caras de la misma moneda,
sobre todo cuando se trata de “problematicas en carne viva”
como estas.

Como los propios autores reconocen, el propésito de este
libro y la exploracién que lo origina, no es meramente con-
ceptual y abstracto: se trata de objetivar elementos presentes
en la literatura especifica que permitan “enfrentar y desac-
tivar la naturalizacién de la violencia arraigada en zonas de
alta vulneracién social del Eje Cafetero, Antioquia y Bogo-
ta”.

Sin duda alguna, la posibilidad de recopilar, sistematizar
y realizar un analisis de la minuciosidad del que se vuelca en
este libro, lo constituye en un acervo de datos de consulta
relevante para la comunidad académica, asi como para los
grupos afectados por el drama de la violencia armada de
manera inmediata.

Finalmente, se trata de una tematica de una importan-
cia fundamental para el devenir de Colombia, pero también
para cualquier comunidad que busque construir la paz, la
justicia, la confraternidad como horizontes para que sea po-
sible la vida.

Como expresa el maestro Eduardo Galeano, escribir re-
sulta siempre una apuesta arrojada a “juntar los propios pe-
dazos”. En este libro es posible ver esta aspiracién hecha le-
tra, juntando pedacitos de teorias, experiencias y preguntas,
que procuran instalar abrazos donde hay heridas de guerra.
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CAPITULOI

Aproximacién a un Estado de la Cuestién.
Sentidos y Prdcticas Pol{ticas de Nirios,
Nifias y Jévenes en Territorios marcados
por la Violencia: Un Camino Posible de
Consolidacién de 1a Paz, 1a Democracia y 1a
Reconciliacién

Sara Victoria Alvarado
Marfa Camila Ospina-Alvarado
Jhoana Alexandra Patifio Lépez
Marfa Alejandra Fajardo Mayo

Hoy, Colombia se sitia de cara a la paz y de espaldas
a la guerra y a las maultiples formas de violencias que por
generaciones se erigieron como la tinica historia posible de
relacion, para sus ciudadanos, pero especialmente, para los
nifos, ninas y jévenes.

El tiempo presente de nuestro pais se percibe diferente.
Cargado de maultiples posibilidades de resignificaciéon so-
bre “nosotros”, atiborrado de la esperanza del ahora, con
las memorias del pasado y las posibilidades futuras; revi-
talizado en y desde los movimientos y movilizaciones coti-
dianas de miles de ciudadanos de todas las edades, colores,
regiones y condiciones sociales; que participan de practicas
de colectivizacién en sus territorios, para reclamar y hacer
una vida diferente, para robarle tiempo a la muerte, ya no
como victimas sino como agentes que enfrentan y derrotan
los sentidos y las practicas de desigualdad, de injusticia y
de exclusion que, desde las institucionalidades les han sido
impuestas, proponiendo sentidos y précticas politicas que
aportan a modos cotidianos y relacionales a la construccién

de paz.

Este es el tiempo de apostar por hacer la vida buena, be-
lla y justa. La vida de lo posible, donde se tejen cotidiana-
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mente los deseos, las capacidades y las necesidades; el cuer-
po, la mente y las emociones; las familiaridades, vecindades,
indignaciones y movilizaciones de los niflos, nifias, jévenes
y sus agentes relacionales, para subvertir un orden social,
econémico y politico de tipo patriarcal, militar y extracti-
vista, que dej6 de ser vivible cuando nos quiso hacer creer
que era normal aceptar la muerte famélica de nifios y nifias
por su color de pie, o su condicién econémica. Un orden
social que dej6 de ser legitimo cuando mantuvo la masa-
cre silenciosa de jovenes al servicio de una guerra fratricida
en nombre de la patria; cuando tom¢ sus vidas como falsos
positivos; cuando acepté la contaminacién de las aguas y la
devastacién de los bosques en funcién del progreso; cuan-
do propicié la violacién y la desaparicién de las mujeres;
cuando impugné como modo natural de relacionamiento
la persecucién y el silenciamiento de los que se consideran
a si mismos diferentes (o de los que son nombrados como
extranos); cuando establecié el acostumbramiento a la co-
rrupcién y la impunidad; cuando validé el acomodamiento
ante la indiferencia y el individualismo; cuando instauré la
comercializacién e instrumentalizacién de bienes colectivos
como el conocimiento; cuando validé el conformismo ante
el aumento de los cordones de miseria que envuelven a las
ciudades y los campos; cuando diseminé la distraccién con
cortinas de humo y corrientes de opinién que impiden a los
ciudadanos informarse, formarse y actuar bajo la premisa
del bien comin; cuando acall6 a aquellos considerados pe-
ligrosos por su potencial transformador, como los y las jéve-
nes, y a aquellos considerados inmaduros al ser incompren-
sible, bajo los lentes adultos, su potencial creador como los
nifos y las nifias; y cuando determiné univocamente a sus
familias y a los mismos nifios, nifias y jévenes ante el estigma
de la victima que se aleja del ejercicio de la ciudadania.

Todo esto esta cambiando, no porque hayamos sepultado
el pasado y olvidado a nuestros muertos, pues no se trata de
una pérdida de memoria; se trata del potencial de la memo-
ria para evocar los aprendizajes y resignificar lo vivido. Las



heridas fisicas, tatuadas en el cuerpo, van cerrando con el
tiempo; pero las heridas morales siguen en nuestras subje-
tividades e identidades y, en particular, en las de los nifos,
nifas y jéovenes que han habitado contextos de violencia.
Las heridas, pero también las resignificaciones morales —y
los modos de re-existencia con otros y otras— lo atraviesan
todo: sus emociones y relaciones. Les recuerdan lo vivido,
pero sobre todo, les impulsan para pintar un presente y un
manana diferente, una obra multicolor y llena de vitalidad
que nos contiene a todos y a todas.

Tampoco se trata de creer ingenuamente que el futu-
ro estd resuelto porque se firmé un acuerdo de paz entre
algunos actores de nuestro conflicto armado interno; o
porque se adelantan nuevos didlogos con otros grupos ar-
mados. Los cambios que se perciben no dependen sélo de
los procesos institucionales, sino, de manera significativa, de
las construcciones intergeneracionales que se han forjado en
los intersticios del silencio y el bullicio, en las afectaciones
cotidianas de la desigualdad estructural. Los cambios per-
tinentes devienen en practicas y sentidos renovados en la
cotidianidad, situados en los territorios, en treguas biografi-
cas que hemos pactado, para seguir adelante.

Asi nos lo ha mostrado la historia del pais. Se requieren
tanto cambios institucionales y estructurales como subjetivos
y relacionales. Quiza por este motivo la Comisiéon Histérica
del Conflicto y sus Victimas muestra en su informe de 2015
multiples aproximaciones frente a la comprensién y el abor-
daje del conflicto armado, incorporando gran diversidad de
factores que llevaron a la instauracién, pero, sobre todo, al
mantenimiento del conflicto armado. Asi lo plantea Mon-
cayo (2015) en una de las relatorias del informe de dicha
Comision, algunos autores (Fajardo, Molano, Giraldo, De
Zubirfa, Estrada y Gutiérrez) identifican los factores estruc-
turales ligados al capitalismo como las principales causas del
conflicto armado, a las que ligan también las condiciones
subjetivas; mientras que otros autores (Pecaut y Wills) ubi-
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can las causas del conflicto armado y su mantenimiento en
factores individuales.

Los cambios que proponemos no se refieren a que ahora
nos pensemos y nombremos como una sociedad homogénea
y pristina. No es de una asepsia social de la que hablam-
os, ni de una especie de limpieza donde separamos lo bue-
no de lo malo, para ser mejores; de lo que se trata es de
la apertura de nuestros marcos de accién colectiva, ante la
proliferacién de éticas, estéticas, gramdticas y poéticas de
vida que nos permiten flexibilizar las fronteras de nuestro
propio entender, los espacios cerrados de nuestro miedo,
para presentir, ver, ofr, sentir, oler, degustar, tocar, nombrar,
comprender y compartir la vida, nuestra vida, desde otras
orillas, con otras coordenadas y rutas que nos llevan a terri-
torios y territorialidades ocultas, los del buen vivir, los de las
paces encarnadas.

En la basqueda de dichos cambios nace, en el Centro de
Estudios Avanzados en Nifnez y Juventud (CINDE- Univer-
sidad de Manizales), desde los afos 90, el programa Nifios,
Nifnas Jévenes Constructores de Paz, con desarrollos pos-
teriores en relacion con la primera infancia y la familia, en
el programa Convidarte para la Paz. Programas alrededor
de los cuales venimos generando conocimientos pertinentes
para y con los actores y sus territorios. La principal iniciati-
va, en términos de construccién de conocimiento alrededor
de la construccion de paz y de su uso y apropiacién social en
practicas de reconciliacién y democracia, es el programa de
investigaciéon Sentidos y Pricticas Politicas de Nifos, Nifas y
Jovenes en Contextos de Vulnerabilidad en el Eje Cafetero,
Antioquia y Bogota: Un Camino Posible de Consolidaciéon
de la Democracia, la Paz y la Reconciliacién Mediante Pro-
cesos de Formaciéon Ciudadana, que tiene como principal
apuesta la investigacién comprometida, ética y politica-
mente, con mejores formas de vida. En el afio 2011 creamos
el programa, el cual fue implementado por el Consorcio
Nifnos, Nifas y Jovenes Constructores de Paz del CINDE,



la Universidad de Manizales y la Universidad Pedagégica
Nacional, con el co-financiamiento de Colciencias.

Este programa oper6 durante cinco anos como una
apuesta ético-politica, que desde la academia buscé ampliar
las margenes del conocimiento, para comprender y agenciar
la construccién de paz, de reconciliacién y de democracia en
el pais. Para ello, apostamos por una investigacién compren-
siva y transformadora que articulé al Estado, la academia,
la empresa privada y las organizaciones de la sociedad civil
en procesos de investigacion, intervencién, comunicacion,
formacioén e incidencia en politicas publicas, en torno a los
sentidos y practicas que, nifios, nifias y jévenes construyen
cotidianamente alrededor de la paz, la reconciliacién y la
democracia, para enfrentar y desactivar la naturalizacién de
la violencia, arraigada en zonas de alta vulneracién social
del Eje Cafetero, Antioquia y Bogota.

Los cambios propuestos en este programa no son faciles.
Asustan e inquietan, desacomodan y hacen emerger aspec-
tos y responsabilidades, ante nuestra historia como pais, que
no son faciles de aceptar como parte de la memoria colec-
tiva. Estos cambios también duelen, por eso, para algunos
actores cuesta reconocerlos; sin embargo, también hay que
decir que, para otros actores, es urgente incorporarlos en
sus practicas cotidianas en el instante que late. Lo cierto es
que los nifios, nifas, jovenes y agentes relacionales, partici-
pantes del programa, invitan, movilizan y potencian subje-
tividades e identidades que resisten y re-existen de multi-
ples maneras, y que nos convocan a relacionarnos de otras
formas.

Es precisamente esta potencia movilizadora en el hoy,
la que hemos de aprovechar y desplegar, para transformar
la herencia de una historia que ha instaurado la creencia
colectiva de que la paz es un estado de armonia final, a la
que se arriba cuando una sociedad elimina la guerra; una
responsabilidad del Estado y los combatientes alzados en ar-
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mas, imposibilitando, con ello, su comprensién como proce-
so relacional cotidiano, cimentado en sentidos y practicas de
democracia intima y privada, no solo publica.

La historia heredada ha contribuido al silenciamiento de
las experiencias y memorias de los nifios, nifias y jéovenes
que viven en contextos de vulnerabilidad social y conflicto
armado, a partir de un relato universal e ilustrado, que priv-
ilegia la visién del Estado y sus gobiernos sobre las causas y
los efectos econémicos, militares y politicos del conflicto, la
desigualdad y la pobreza; y que asume a los nifios, nifias y
jovenes desde la mirada de la vulneraciéon de derechos, posi-
cionandolos como individuos pasivos que requieren protec-
cién o, como seres en riesgo, apaticos y contestatarios que
necesitan especial vigilancia y control.

Con el camino recorrido en estos cinco afos se hace mas
claro que esta historia heredada debe ser superada —mas
no olvidada- y que el tiempo presente se torna potencial
para reconocer y comprender a los nifios, nifias y jéovenes
como sujetos politicos' ; sujetos con capacidad generativa, para
contribuir socialmente a la construcciéon de condiciones, de
sentidos y de practicas de paz, reconciliaciéon y democracia,
desde la creacién de lenguajes y memorias, que centran
su interés en aprender con ellos y ellas desde sus poten-
cias y potenciales individuales, relacionales y colectivos?; no
para comprender a los nifios, nifias y jévenes en funcién de

1 Para profundizar las conceptualizaciones en torno a las subjetividades politicas se sugiere revisar los siguien-
tes textos de las autoras con otros autores y autoras del grupo de investigacion: Alvarado y Ospina-Alvarado, 2009;
Alvarado, Ospina-Alvarado y Garcfa, 2012; Alvarado, Ospina-Alvarado y Gémez, 2014; Avarado, Ospina-Alvarado y
Sanchez, 2015; Alvarado, Ospina, Quintero, Luna, Ospina-Alvarado y Patifio, 2012; Gémez, Ospina-Alvarado, Alva-
radoy Ospina, 2014; Ospina-Alvarado, Alvarado, Ospinay Gémez, 2015; Ospina-Alvarado, Alvarado y Patifio, 2012;
Ospina-Alvarado, Aivarado y Serna, 2016.

2 Para profundizar sobre el tema del agenciamiento y la orientacion a las potencias se sugiere revisar los
siguientes textos de las autoras con otros autores y autoras del grupo de investigacién: Alvarado y Ospina-Alvarado,
2009; Alvarado, Ospina-Alvarado y Garcfa, 2012; Alvarado, Ospina-Alvarado y G6mez, 2014; Alvarado, Ospina-Alva-
radoy Sanchez, 2015; Alvarado, Ospina, Quintero, Luna, Ospina-Alvarado y Patifio, 2012; Gomez, Ospina-Alvarado,
Alvarado y Ospina, 2014; Ospina-Alvarado, Alvarado, Ospina y Gomez, 2015; Ospina-Alvarado, Alvarado y Patifio,
2012; Ospina-Alvarado, Alvarado y Serna, 2016.



c6mo han sido afectados o determinados por la miseria de
la guerra, del olvido, del hambre y por la exclusién (o por
la infamia de las multiples violencias que han sentido en sus
cuerpos), sino de cémo, en medio de esa precariedad, han
resistido, han re-existido y han creado posibilidades de vida
que logran instaurar en lo cotidiano nuevos estilos de vida
que derrotan las violencias.

Estas formas de vida y relacién que hoy notamos mas,
con lo recorrido en el programa, de la mano de nifios, nifas,
jovenes, familias, agentes educativos y agentes comunitari-
os, estan transitando de los sentidos y los lenguajes defici-
tarios aprendidos tras estirpes de victimas y victimarios; y
van creando nuevas gramaticas y estéticas para resignificar
los relatos hegemonicos sobre “nosotros”, esos que insisten
en maximizar las carencias, ocultar las potencias y aterrar el
futuro con visiones del pasado en las que priman la tristeza,
el dolor, el miedo y la determinacién univoca frente a lo
vivido.

El potencial de los nifios, nifias y jévenes, de sus familias,
de sus comunidades y de sus entornos educativos, instaura
un horizonte abierto ante otras posibilidades de relacién,
de constitucién de subjetividades y de surgimiento de iden-
tidades, asi como de nuevas maneras de dialogar, de sen-
tir, de pensar y de actuar (que hoy debemos y queremos
aprovechar). Nuestro presente como pais es la puerta a la
construccién de una memoria social capaz de reconocer la
pluralidad de experiencias, comprometida con la buisque-
da de la dignidad y cimentada en practicas cotidianas de
reconocimiento, afectividad, dialogicidad y creatividad, que
fundan otras narraciones —sentidos y practicas— con finales
abiertos para todas las generaciones que convivimos en el
pais.

Estamos apostando, como nos lo han mostrado los resul-
tados del programa, a la co-construcciéon de narrativas alter-
nativas, basadas en el caracter performativo y generativo del
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lenguaje (Gergen, 2007 y 2009), en el que no es posible sep-
arar los sentidos de paz de las practicas politicas; apostamos
a la constitucién, en dichos sentidos y practicas, de subjetivi-
dades politicas capaces de proponer y crear nuevos 6rdenes
de relacionamiento a los naturalizados en la vivencia de las
violencias como modo tnico de encuentro con el otro dif-
erente; y a la instauracioén vy visibilizacion de las précticas de
acciéon colectiva y de movilizacién, que pone el “entre nos”
como instancia de resistencia y de re-existencia.

Hemos aprendido que, para enfrentar los retos de este
presente, es urgente avanzar en la construccién de cono-
cimientos que puedan comprender las practicas sociales en
su constante movimiento, asi como los compromisos de los
actores sociales; especialmente, los de nifos, nifias y jévenes
por crear un presente mas justo.

Es precisamente ante este reto que la academia debe
renovar sus maneras desgastadas de formar investigadores,
para crear, circular y apropiar socialmente el conocimiento.
Esto obliga a pensar y a desarrollar nuevas maneras de in-
vestigar, que articulen el conocimiento y el lenguaje cientifi-
co, con los saberes y los lenguajes presentes, en las précticas
sociales y en los territorios en los que cobran vida; a la vez
que reconozcan la condicién ontoldgica y epistémica de los
sujetos ninos, nifas y jévenes que participan en dichas prac-
ticas sociales, su potencia y legitimidad como generadores
de accién y transformacién ante sus propias realidades.

Para ello es necesario, como nos lo ha mostrado el pro-
grama de investigacién, apostar por un conocimiento cuyo
compromiso sea inaugurar o fortalecer otras maneras de
relacion en lo cotidiano. Un conocimiento que, sin des-
cuidar el avance en la teoria, ayude a instaurar dindmicas
mas democraticas en las formas como se nombra la reali-
dad social. Ante este reto ha sido fundamental propiciar
practicas colectivas de investigacién y accién, para la com-
prensién transformadora desde las experiencias de nifos,



nifas y jévenes en contextos y territorios situados, marcados
por condiciones de violencias multiples. Asi como dejar de
hablar por ellos y ellas, y empezar a oirlos y a dialogar en
encuentros horizontales, en los que se consoliden comuni-
dades académicas —que articulen los estudios previos—y col-
ectivos con apuestas éticas y politicas comunes —que propic-
ien un didlogo de experiencias, dando cuenta de los estados
de las précticas—; encuentros horizontales que pongan en
dialogo los abordajes tedricos, las apuestas practicas a nivel
metodolégico y las voces de los actores sociales.

En particular, este libro recoge parte de los resultados del
componente de generacién de conocimiento que se desple-
g6 en el programa mediante la realizacién de 12 proyectos
de investigacion. Especificamente, se exponen los estados de
conocimiento y de la préctica, que se construyeron en torno
a los sentidos y practicas de paz, reconciliacién y democra-
cia, de niflos, niflas —desde sus primeros afios—, jévenes y sus
familias; asi como algunas aproximaciones teéricas y met-
odoldgicas que cobran vida en las narrativas de los propios
actores sociales. El libro esta organizado en tres partes que
articulan 11 capitulos. El presente y primer capitulo provee
un contexto general del programa de investigacion.

La primera parte del libro, centrada en los estados del arte
producidos por el Programa de Investigacién, agrupa los
capitulos segundo, tercero y cuarto.

El segundo capitulo, escrito por Maria Camila Ospina-Al-
varado, Sara Victoria Alvarado, Lina Marcela Cardona,
Laura Alvarado y Estefania Molina, aborda un estado del
arte entre 2009 y 2016, sobre nifios y nifias de la primera
infancia (y sus familias), en contextos de conflicto armado
en Colombia, enfocado en los impactos de dichos contextos
en ellos, ellas y sus agentes relacionales. En sintonia con el
énfasis en los procesos generativos que recuperan el papel
central de los sentidos y las practicas en la instauracién y el
mantenimiento de las realidades relacionales, sociales y cul-
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turales, la revision incluye las practicas de construccion de
paz agenciadas por los nifios, las nifias y sus familias, como
resistencia a las practicas de violencia presentes en los con-
textos de conflicto armado.

Las autoras muestran coémo entre las 52 investigaciones
revisadas, la mayor parte corresponde a una epistemologia
hermenéutica, seguida por una empirico-analitica, y la
menor proporciéon da cuenta de una epistemologia criti-
co-participativa, situacién frente a la cual se posicionan de
manera critica, al visibilizar la importancia de las investiga-
ciones emancipatorias y orientadas a la transformacién de
précticas naturalizadas de violencia en los contextos de con-
flicto armado.

El capitulo da cuenta de cémo es posible nuclear los resul-
tados de las investigaciones revisadas en funcién de algunos
ejes: la primera infancia abordada como estadio critico del
desarrollo infantil expreso en las habilidades emocionales,
cognitivas y sociales; los niflos y las nifas, en sus primer-
os afos, vistos como sujetos de derecho, involucrando la
aproximacion a ellos y ellas como sujetos de proteccién —o
como agentes de derechos—, la vulneracién de sus derechos,
y el énfasis en la socializaciéon y la construccién de subjetiv-
idades de la primera infancia. Esta dltima da cuenta de las
competencias parentales o el clima social familiar, asi como
de los procesos de socializacion propiamente dichos y de su
vinculo con la construcciéon de subjetividades e identidades;
y el caracter transformador de la socializacién politica y la
construccién de subjetividades politicas de la primera infan-
cia.

Otros estudios referidos por Ospina-Alvarado, Alvarado,
Cardona, Alvarado y Molina, enfatizan en los nifos y las
nifias de la primera infancia en contextos de conflicto ar-
mado, con tendencias centradas en la educacién, las afecta-
ciones a causa del mismo y la configuracién de narrativas
del agenciamiento en tiempos de conflicto armado. Otras



investigaciones revisadas dan cuenta de los procesos de con-
struccién de paz con la primera infancia y sus agentes rel-
acionales, en términos del reconocimiento, la ciudadania y
lo Iddico, como reparacién simbélica de la primera infancia.
Finalmente, el estado del arte, teniendo en cuenta las par-
ticularidades del estudio del cual emerge, identifica qué el-
ementos de las investigaciones revisadas aportan a la reflex-
i6n en torno a las narrativas colectivas de la primera infancia
y sus agentes relacionales.

El tercer capitulo analiza el conocimiento producido en tor-
no a la movilizacién y acciéon politica de jévenes en América
Latina. En este capitulo las investigadoras e investigadores
Claudia Garcia Mufioz, Natalia Gonzales Garcia, Valentina
Velasquez Buritica, Victor Marin Arias, Olga Lucia Ocampo
Goémez y German Bassi presentan un ejercicio de revision
de antecedentes considerados significativos en el campo
tematico de la accién politica juvenil, en Colombia, Chile,
Uruguay, Argentina, Bolivia y México. Los resultados de la
construccién del estado del arte dejan ver que son multiples
las afectaciones cotidianas que viven los y las jévenes en sus
territorios, trascendiendo la mirada de victimas del conflicto
armado y reconociendo las violencias estructurales que los
aquejan, pero también frente a las que deciden construir y
movilizar sentidos y précticas de accién politica, en torno a
la construccién de paz y la noviolencia.

El andlisis presentado por las autoras y los autores iden-
tifica las principales tendencias y tépicos relacionados con la
accion politica, en clave de construccién de paz y noviolen-
cia, en jévenes en cinco paises de Latinoamérica. Por otra
parte, identifican de forma particular momentos claves en
el quehacer investigativo sobre la juventud, que se relacio-
nan con acontecimientos histérico-politicos importantes en
Colombia.

De forma general, es interesante resaltar que el capitulo
permite comprender que, en este campo de conocimien-
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to, es recurrente el interés de las diferentes investigaciones
por indagar sobre la accién politica, la sociedad civil y
la construccién de paz como categorias que se deben seguir
construyendo, tanto desde lo conceptual como desde lo
metodolégico.

El texto deja ver que los estudios revisados se centran
en la comprensién de categorias como poder, cuerpo y con-
struccion de ciudadania; asi como categorias asociadas al
conflicto armado, la violencia urbana, las relaciones inter-
generacionales y la escuela como escenario de formacién
democritica; con lo cual se evidencia una fuerte tendencia
a definir la relacion entre juventud y politica, desde la per-
spectiva del conflicto socio-histérico y cultural.

De otra parte, el capitulo deja ver cémo las investiga-
ciones empiezan a interesarse de forma recurrente por la
participacion juvenil, entendida mas alla de la instituciona-
lidad, como el surgimiento de liderazgos anénimos, gener-
aciéon de redes y demads expresiones que no requieren de
lineamiento conductor que las limite, sino mas bien, de la
promocién de todo tipo de acciones participativas enmarca-
das en las dimensiones posibles del mundo de la vida.

Finalmente es importante sefialar que el trabajo agrupa
los estudios sobre jévenes y accién politica en tres tipos: un
primer tipo caracterizado por el andlisis de la organizacién
de los j6venes, asimilado a la existencia del movimiento es-
tudiantil, entendido desde una visién de politica centrada
en el asunto de la lucha por el poder y de la participacién
partidista y de clase, dentro de lo cual se asumen diferentes
visiones sobre los jévenes como “problema”, como “victi-
ma”, o como “encarnacién de valores”.

Un segundo tipo lo constituyen estudios que proponen
otras miradas sobre lo joven: la cultura, la identidad, la sen-
sibilidad juvenil. Todos estos factores intentan dar cuenta
de los procesos de cambio que caracterizan a los jovenes, a



los que se les ve con ideas y valores propios, con renovadas
“formas de percepcién, apropiaciéon y discursivizaciéon del
conflicto”, dentro de las que se resalta el rechazo a las armas
y a las formas de lucha armada como camino para la solu-
cién de los conflictos.

En un tercer tipo, los estudios se interesan en forma di-
recta por la subjetividad politica de los jovenes, sus modos
de agrupamiento y sus formas de participacién, cuyas ex-
presiones son predominantemente estéticas, mediadas por
los fuertes cambios introducidos por las tecnologias de la
informacién y comunicacién, especialmente referidas a la
aparicién del fenémeno de las redes sociales y su papel en la
circulacion de los mensajes.

El cuarto capitulo aborda el estado de la Investigaciéon en
Familia, Socializacién Politica, Democracia Familiar y Con-
struccion de Paz en nueve paises de Iberoamérica. En él,
la investigadora Jhoana Patifio Lopez presenta una revisién
critica a las investigaciones, en los ultimos treinta afos, so-
bre familia y socializacién politica de nifios, nifias y jévenes.
El texto identifica y analiza las preguntas que han orienta-
do las investigaciones en este campo, los objetivos trazados,
los sujetos de investigacion convocados, las metodologias
y resultados. Ademas, construye tendencias analiticas para
cuestionar las teorfas y concepciones privilegiadas en las in-
vestigaciones.

Por otra parte, el estado del arte evidencia que, respecto
al conocimiento sobre familia, socializaciéon y subjetividad
politica, se marca una fuerte tendencia en las investigaciones
al asumir la socializacién y la subjetividad politica desde la
perspectiva de la division publico-privada; es decir, lo pri-
mario (familia) y lo secundario (escuela, comunidad). Con
ello, el capitulo cuestiona cémo los estudios en este campo
han contribuido a establecer un conocimiento que asume el
proceso de formarse como sujeto politico, desligado de la
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accién politica en la familia, ya que sélo puede darse en lo
publico.

El andlisis presentado por la autora devela que la gener-
alidad de los trabajos en este campo asume la socializacién
y también la politica como un asunto generacional de trans-
mision de ideologias y adaptacién a la norma social. Sost-
iene que, un grueso de los trabajos revisados, especialmente
aquellos realizados en Espaiia, tienden a reducir lo politi-
co a la esfera de lo publico, y la politica a la organizacién
y administracion de los acuerdos colectivos; mientras que
en los estudios Latinoamericanos, especialmente aquel-
los referidos a los jévenes, se observa una ampliacién en la
comprension de la politica y lo politico, que incluye asun-
tos, a saber: la subjetividad, la afectividad, la comunicacién,
las relaciones, la cultura y el contexto de los nifios, nifias y
jovenes.

Respecto a familia, democracia familiar y construccién de
paz, el estado del arte encontré que, aunque en las teorias
de socializacion se considera la familia un agente importante
en este proceso, las investigaciones empiricas de los Gltimos
treinta anos no se han interesado por comprender su po-
tencial como dmbito de experiencia concreta, que permite
crear y articular la vida cotidiana desde los vinculos inter-
personales, para comprender y transformar asuntos como:
el modo de redistribucién de recursos entre hombres y mu-
jeres, los sentidos y practicas sobre lo justo, la distribucién
de roles de cuidado y educacién, y el aprendizaje y apro-
piaciéon de asuntos como el afecto y el didlogo, entre otros.
Tampoco se ha explorado el lugar de la familia en los pro-
cesos de construcciéon de paz en la vida cotidiana, ni se han
identificado los aprendizajes y précticas que las familias van
configurando en sus experiencias, con el fin de aportar en la
configuracién de relaciones diferentes a la violencia.

El analisis documental que presenta la autora logra pon-
er en evidencia que, en paises como Colombia, es necesario



entender la paz como un asunto eminentemente politico,
que implica ampliar su comprensiéon para hablar de paces;
es decir, entenderla como: a) una construccién social multi-
dimensional, diferenciada, situada y contenida en discursos
y practicas sociales, b) una filosofia de vida sustentada en
la ética del cuidado, el afecto, la diversidad y el didlogo, en
procura de la expansion de la vida digna y justa para todos,
¢) una forma de conocimiento y comprensién de la vida so-
cial, y d) una practica cotidiana de relacién, potencialmente
presente en la familia a través de tres asuntos: los potencia-
les formativos y narrativos, las capacidades intergeneracio-
nales de las familias y las practicas cotidianas como cuidar en
familiar, dialogar en familia, decidir en familia.

Finalmente, se concluye en el texto que, pese al interés de
algunos trabajos por reconocer a la familia como un agente
de construccién de paz, no son muy claros en sus analisis
los procesos y las practicas desde los que se construyen, ni
cémo se vinculan los demas integrantes del grupo y los otros
agentes relacionales con los que comparten la tarea de so-
cializar. Por el contrario, los trabajos siguen centrandose en
cémo la familia socializa a los nifos y, por ello, es necesario
generar investigaciones empiricas que incluyan a todos los
integrantes de las familias participantes, en la comprensién
de sus potenciales y practicas de paz cotidiana.

La segunda parte recoge los estados de la practica, iden-
tificados por el programa. Busca visibilizar las experiencias
de construccién de paz en el pais con participacién de nifos,
nifas y jovenes, y estd integrada por los capitulos quinto,
sexto, séptimo y octavo.

En el quinto capitulo, Experiencias de Construccion de Paz
en Colombia con Nifios y Nifias de la Primera Infancia, Fa-
milias y Agentes Relacionales, resultado de la investigacion
“Narrativas colectivas de paz y conflicto armado desde las
voces de nifios y nifias de la primera infancia, familias y agen-
tes relacionales en el marco del posconflicto/posacuerdo”, se
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realiza una identificacién de experiencias a nivel nacional
en las que ninos y nifas de la primera infancia, junto con
sus agentes relacionales, aportan a la construcciéon de espa-
cios y practicas para la reconstruccién del tejido social desde
diversas orientaciones, tanto asistenciales como educativas,
culturales, artisticas y deportivas. Para el andlisis y descrip-
cién de este estado de la practica, las autoras Maria Camila
Ospina-Alvarado, Sara Victoria Alvarado y Maria Alejandra
Fajardo Mayo tuvieron en cuenta aspectos cuantitativos que
proporcionan orientaciones en relaciéon con la ubicacion, la
cobertura, el tipo de entidad y la poblacién beneficiada en
cada una de las experiencias, asi como aspectos cualitativos
sobre las comprensiones que estas tienen en torno a la pri-
mera infancia, a la participacién de los nifos y las nifas,
sus familias y otros agentes relacionales en sus apuestas met-
odoldgicas, y a los principios y las estrategias que guian las
practicas. Finalmente, se indaga sobre las concepciones que
tienen estas experiencias con respecto a temas relacionados
con la educacién para la paz y la democracia, la violencia y
el conflicto armado, la memoria, la reparacién, la reconcili-
acién y el restablecimiento de derechos.

En el texto se sefala la relacién que existe entre las ex-
periencias y su ejecuciéon en las ciudades y centros urbanos,
teniendo en cuenta que estos se han constituido en la opcién
principal para la basqueda de ayuda y nuevas oportuni-
dades dirigidas a las familias que han sido afectadas por el
conflicto armado. Se resalta la importancia de ampliar esta
cobertura a escenarios rurales, teniendo en cuenta los im-
pactos generados por la violencia estructural o directa.

También se visibiliza en el texto la accién tanto del Go-
bierno como de las entidades privadas, ONGs y lideres co-
munitarios, para generar programas y proyectos dirigidos
a atender las necesidades de esta poblaciéon; procesos que
en pocos casos se desarrollan de forma diferencial para
las comunidades, segin su condicién étnica o teniendo en
cuenta el tipo de afectacion recibida; lo que se constituye en



un aporte importante, tanto para subsanar los dafios ocasio-
nados por la guerra como para propiciar posibilidades de
movilizacién social.

Con respecto a las concepciones de la primera infancia,
las autoras sefialan que se encontraron transformaciones
en las précticas relacionales con los nifos y las nifas carac-
terizadas por relaciones menos jerarquicas y en las cuales
ellos y ellas se vislumbran como protagonistas, con lo cual
se encuentran concepciones centradas en la perspectiva de
derechos pero también en las capacidades y en el potencial
politico de los nifos y las nifas, no sélo para recibir sino
para transformar sus realidades de manera mancomunada
con sus agentes relacionales.

Como conclusién, las autoras plantean la existencia de
nuevos modos de produccién del conocimiento en relacién
con la atencién y la visiéon colectiva de los nifios y las nifas
de la primera infancia, atin en medio de tensiones entre la
perspectiva de proteccién y de derechos, pero posibilitando
también encuentros alrededor de la construccién de paz, la
democracia y la reconciliacion.

En el andlisis de las experiencias caracterizadas se evi-
dencia una importante interlocucién entre las instituciones
—tanto publicas como privadas— y las comunidades, con el
fin de encontrar respuestas a las necesidades locales en tor-
no a la infancia. Asi mismo, se encuentran propuestas que le
apuestan a las practicas educativas y pedagégicas como es-
trategias para acercarse a lo publico y a lo politico, mediante
metodologias experienciales, artisticas y Iadicas.

En el capitulo se plantea la intencién de marcar una ruta
para continuar procesos investigativos, debido a la identifi-
cacion de un vacio en cuanto a la participaciéon de la primera
infancia y a las concepciones que sobre los nifios y las nifias
se estan tejiendo en entornos rurales, y en cuanto a las po-
sibilidades de continuar propiciando espacios de encuentro
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que trasciendan la proteccién y el asistencialismo, y permi-
tan el despliegue de las capacidades y potencialidades de
los nifos y las nifias como un aporte fundamental para los
procesos de construccién de paz. También se hace alusion a
la importancia de generar estrategias intencionadas desde
un enfoque de género y desde una perspectiva étnica, con
el propésito de reconocer aquellos aspectos socioculturales
y simbdlicos necesarios para hacer resistencia a las relacio-
nes patriarcales y de exclusion, que histéricamente se han
reproducido en el pais.

En el sexto capitulo, titulado Experiencias de Construccién
de Paz con Nifas, Niflos y sus Agentes Relacionales en Te-
rritorios marcados por el Conflicto Armado, las investigado-
ras Marfa Camila Ospina-Alvarado, Sara Victoria Alvarado y
Maria Alejandra Fajardo Mayo presentan, en complemento
con el capitulo anterior, un andlisis de aquellas experiencias
vigentes en Colombia durante el afio 2012 y el afio 2016,
que se desarrollaron con el fin de subsanar los impactos oca-
sionados por el conflicto armado. Para este caso, se caracte-
rizaron 55 experiencias enfocadas en el trabajo con nifios y
ninas afectados, directa o indirectamente, por el conflicto
armado y que tuvieran dentro de sus propuestas la construc-
ciéon de paz desde sus multiples manifestaciones. El rastreo
se realizé en las regiones foco de la investigacion “Procesos
de construccién social de la nifiez en contextos de conflicto
armado en el Eje Cafetero, Antioquia y Area Metropolitana
de Bogota: la paz, la democracia y la reconciliacién desde la
perspectiva de narrativas generativas de niflos y nifias, sus
familias y agentes relacionales”.

Dentro del analisis de orientacion cuantitativa, se destaca
que la mayoria de experiencias cuenta con menos de cinco
anos de existencia y estas, de forma predominante, son de
origen estatal; lo que coincide con la implementacién de la
Ley 1418 de 2011. Sin embargo, también se encuentra un
posicionamiento importante de ONGs en los territorios, al
contar con el mayor nimero de experiencias con mas de



10 anos de antigiiedad. Las experiencias principalmente se
desarrollan en contextos urbanos y tienen un alcance muni-
cipal y privilegian un enfoque hacia el trabajo con los nifos
y las nifas; sin embargo, méds de la mitad de estas trabaja
mancomunadamente con las familias, privilegiando la par-
ticipacién de personas que, como hecho victimizante, hayan
vivido el desplazamiento.

En términos cualitativos, se realizé un analisis de las con-
cepciones de nifiez desde las cuales las experiencias sus-
tentan sus acciones, frente a lo que se lograron identificar
dos grandes categorias: atencién desde una perspectiva de
derechos, centrada en medidas asistenciales para cubrir ne-
cesidades basicas y garantizar derechos como la salud, la
educacién y la recreacién; y la comprension de los nifios y
las nifias como sujetos con potencialidades, una orientacién
mas participativa y de accién conjunta para la transforma-
ciéon de realidades.

El séptimo capitulo presenta un rastreo de las practicas
colectivas en torno a la democracia, la paz y la reconciliacién
en Colombia. En él, Cindy Johana Guzman, Gabriel Cua-
tin-Cuesta, Jhon Edison Guapacha Bafol, Jhon Edier Jara-
millo, Estefania Aristizabal, Julian Loaiza y Moénica Salazar
desarrollan un analisis comprensivo sobre las condiciones,
los determinantes y las estrategias que, en voz de los propios
actores participantes, se despliegan como casos ejemplari-
zantes para reconocer un poco mas en detalle los procesos y
no sélo las formalidades de las experiencias.

El trabajo de las autoras y los autores abre un espacio
para que se alcen las voces de jovenes colombianos que, en
medio de la pluralidad propia de este pais, generan pala-
bras cargadas de experiencia en la conversacién hacia el
mundo —no solo académico- para que puedan ser reconoci-
das como apuestas llenas del sentido del dia a dia, y dotadas
de las tramas que estos jévenes que escriben han tejido en
sus territorios —el cuerpo, el primero de estos—, y que los
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lanzan a la pregunta reflexiva por el mundo, una pregunta
critica que intenta desvelar, o al menos no dejar en el olvi-
do y el ocultamiento, las formas de re-existencia que ellos y
ellas encarnan.

El capitulo narra las practicas de jévenes participantes de
colectivos y experiencias en sus territorios (barrios, univer-
sidades, colectivos, ONG) desde apuestas criticas y reflexi-
vas sobre los modelos que se reconocen como impositivos y
hegemonicos, y que niegan la posibilidad de aparecer ante
el mundo. Por esta razén, su postura critica se traduce en
acciones alternativas, que se ponen en los margenes de lo
establecido e institucionalizado, para tensionar las formas de
ser-estar en el mundo, elevando como cometas al aire su plu-
ralidad dispuesta en su voz y su accién con otros y otras.
Por eso, las formas del arte popular y callejero (la minga, lo
étnico-cultural, lo plural, lo territorial, las potencias creado-
ras, la academia) dan pie a su invencién poética del mundo,
expandiendo y lanzando al horizonte palabras tan cerradas
como las que definen las categorias de este programa de
investigaciones: la Democracia, la Paz y la Reconciliacién,
abriéndolas a su reencuentro en las practicas en las que estas
efectivamente acontecen en la vida cotidiana.

El octavo capitulo muestra un estado de la practica alre-
dedor de la Politica Haz Paz. El texto recoge un analisis en
torno a la dimensién subjetiva de la politica, con el fin de
generar nuevas comprensiones sobre las politicas publicas
en contextos de construccién de paz, mediante procesos de
formacioén, para gobiernos locales y agentes de politica.. Las
autoras, Miryam Salazar y Ligia L6pez, muestran la necesi-
dad de superar la separacién entre lo politico y lo subjetivo,
incluyendo en la comprension, creaciéon y gestion de politica
publicas, la dimensién subjetiva de la politica.

Al reconocer los intensos cambios en las relaciones socia-
les, el andlisis de las autoras sospecha la necesidad desplegar
acciones y nuevas relaciones entre politicas de la cultura y



politicas de la vida cotidiana; lo cual implica crear participa-
tivamente la construccién de expresiones transformadoras
en el territorio; politicas publicas que den cuenta de formas
de buen vivir en una accién social que realmente propor-
cione herramientas que legitimen los poderes locales de
las comunidades y permitan la conciliacién entre trabajo y
familia, entre los espacios publico y privado, entre el mundo
doméstico y el mundo social; que no reproduzcan la dis-
criminacién laboral ni las desigualdades de género y que
posibiliten la vida familiar. Esto plantea el desafio de enten-
der la complejidad en que se van construyendo los vinculos
familiares en una sociedad diversificada y desigual, asi como
la necesaria integralidad e intersectorialidad de las politicas
para dar cuenta de tal complejidad.

Por otra parte, el capitulo analiza cémo, frente a los pla-
nes y programas de accién y movilizacién local por la nifez,
la juventud vy las familias, las politicas deben brindar garan-
tias para el desarrollo humano y comunitario. Para ello es
fundamental identificar las dotaciones iniciales que permi-
ten a los nifos, nifias, jovenes y familias acceder a bienes y
servicios de la sociedad. Desde esta dimension, las autoras
proponen incluir en el proceso de creaciéon y ejecucion de
politicas, la comprension de las situaciones educativas, eco-
némicas, relacionales, sociales y personales; y el papel que
juegan las expectativas, intereses, motivaciones y desarrollo
de capacidades en la trayectoria social de las familias y sus
integrantes.

Asi mismo, el analisis muestra cémo, al incluir la dimen-
sioén subjetiva y la nocién de politica cultural en la creaciéon
y gestion de politicas publicas, es posible retomar diferentes
ambitos de actuacién de los nifios, nifas, jévenes y familias.
Dichos ambitos de actuacién se traducen en niveles: el nivel
micro institucional o los escenarios de actuacién de los ac-
tores y espectadores sociales, es decir, el mundo de la vida
cotidiana en el cual se tejen las decisiones del dia a dia; el
nivel macro institucional (escenarios de formulacién y ejecu-
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cién de la politica publica/ instancias publicas y privadas de
control y regulacién social que van desde el mundo formali-
zado de la politica en los Estados Nacionales y transnaciona-
les, hasta el mercado como institucién reguladora) y el nivel
meso institucional (mundo institucional formal/informal/no
formal en el cual se construyen las reglas de juego y se ma-
terializan las formas de vida de los habitantes de contextos
concretos.

Finalmente, el capitulo postula que la creacién de una
cultura de paz, convivencia y democracia, se relaciona con
el cambio de imaginarios, discursos y comportamientos, que
han naturalizado la violencia y estigmatizado a personas, co-
munidades y territorios. Esto requiere de politicas enfoca-
das a construir un mundo compartido en los territorios que,
simultineamente, represente un lugar de acogida y sea un
motivo para la acciéon colectiva hacia la dignificaciéon de la
vida y de lo vivo, con matices y rasgos particulares.

La tercera parte del libro recoge algunas reflexiones teo-
ricas y metodolégicas en la base del programa alrededor de
las narrativas y las memorias, y comprende los capitulos no-
veno y décimo.

El noveno capitulo del libro contiene el estado de la cues-
tibn en torno a la memoria y la subjetividad. En el texto,
el investigador German Guarin presenta una interpretacion
critica sobre la construcciéon de la memoria entre los jévenes
y las victimas del conflicto armado en el departamento de
Caldas, en Colombia. Con base en conversatorios, observa-
cién participante y analisis del lenguaje, como lo muestra el
autor, los investigadores nos hemos acercado a las categorias
emergentes o claves de lectura que nos permiten hacer un
registro del potencial de memoria en los jévenes y en las
victimas en el departamento de Caldas, segtiin tensiones evi-
dentes en sus debates.



El trabajo muestra la necesidad actual de recuperar la
memoria como un asunto clave para la constitucién del “no-
sotros” en América Latina. Sefala, ademas, que esta tarea
debe enfrentarse desde un trabajo profundo que permita
decantar nuestras subjetividades en la vida personal y co-
lectiva, no siempre dispuestas al encuentro con lo otro/con
el otro.

El autor propone, sospecha y expone la urgencia de su-
perar el yo para ser-con-otros y otras en la vida personal y
colectiva, y sostiene que para ello es imperioso tomar con-
ciencia de los problemas intimos, hondos de la condicién
humana, mediante un autoanalisis de los modos de consti-
tucién de la subjetividad; es decir, de las formas esenciales,
existenciales de la vida personal y colectiva.

Por otra parte, el capitulo aborda el potencial de la me-
moria para superar la orfandad del mundo actual. A este
respecto plantea que somos sujetos biograficos; procedemos
de nuestra propia experiencia de vida en una época deter-
minada. Segun el autor, al hacer reflexién comprensiva de
esto, logramos notar que vivimos en un milenio huérfano
que nos dejd sin tiempo en su vértigo, que terminé siendo
una época de catdstrofes, aunque pregonara el desarrollo
y el progreso. No se trata de prolongar el discurso del des-
encantamiento. Esta parte del capitulo busca evidenciar la
necesidad de trascender la soledad en la vida personal y co-
lectiva (el sentimiento de abandono y desencanto que nos
dejan la guerra, el mercado, la técnica, la disolucién de los
vinculos humanos), para recuperar la creencia en los movi-
mientos y movilizaciones sociales, en su capacidad politica
de afectar y transformar la realidad social desde los sentidos
y practicas cotidianas de la intimidad, la familiaridad y la
comunidad, desde la memoria viva de las utopias.

Segun el autor, la “memoria viva de las utopias” es la me-
moria de otros, otras, en sus luchas histéricas y movilidades
sociales; en ese haberse jugado la vida por sus suefos. Alli
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reside la verdad historica. Cuando no testimoniamos esto,
no es que dejemos de narrar, de narrarnos; sino que deja-
mos al otro condenado al ostracismo, al anonimato.

Finalmente, el capitulo del profesor German Guarin
senala que si hoy hablamos de paz, democracia, reconci-
liacién, es porque en medio del conflicto, la violencia, nos
aprestamos todos generosamente a donarnos con confianza
a otros, otras, que en algin momento defraudaron la con-
fianza social, nos fueron por lo mismo hostiles en la voragine
de la guerra. La paz en esta 6ptica es sustantiva, €s memo-
ria confiada en otro, otra, otros, otras, hecha memoria viva,
acto, con dolor quizd, pero sin odio, sin rencor. Se puede
narrar desde todos, desde cada uno, desde cada una, como
recordacién de la reconciliacién, de la reparacion, de la rei-
vindicacién.

Finalmente, en el décimo capitulo, Narrativas de Memo-
ria: Aprendizajes éticos y politicos con nifios y nifias en con-
textos de conflicto, las autoras Maria Cristina Sanchez, Sara
Victoria Alvarado y Maria Camila Ospina-Alvarado, realizan
una reflexiéon teérica y metodolégica, a partir del aborda-
je de la afectacién de los niflos y nifias que han vivido en
contextos de conflicto armado desde lo que nombran como
virtud de vida y capacidad de resignificar sus existencias,
como una alternativa a la comprensién del conflicto armado
desde la victimizacién, para lograr ver actitudes colectivas
emergentes que posibilitan el accionar politico.

Las autoras realizan un valioso ejercicio de interpretacién
de historias narradas desde los nifios y las nifias, retomando
los procesos de memoria como posibilidades para empren-
der proyectos politicos a partir de reflexiones en torno a la
reconciliacién, el perdén, el olvido, la justicia, la verdad, la
legitimidad vy la legalidad, comprendiendo la memoria mas
alla del recuerdo: en su lugar, la memoria que se hace pre-
sente luego de ser narrada y que permite movilizar acciones
que se pensaban como huellas estéticas en el tiempo.



Asi, en el texto, las narrativas emergen de una nueva
forma resignificada, dando cabida al cambio a través de la
creatividad. Alli surge la triada narrador y memoria, narra-
dor y experiencia, narrador e historia, a partir de la cual se
posibilita la subjetivacién y la mirada critica desde el hecho
de tomar distancia para narrar lo vivido, no tanto desde lo
verificable o de la fidelidad del recuerdo, sino desde la ex-
periencia y los sentimientos morales que entran en escena.

Se trata de un capitulo que enlaza arménicamente la teo-
ria con las narrativas de los nifios y nifias, transitando por
caminos reflexivos y hermenéuticos, en bisqueda de com-
prensiones que van mas alla de las palabras, los recuerdos
y las crisis en si mismos, respetando la distancia entre el re-
cuerdo del pasado y el resurgimiento del presente.

Hasta aqui se presenta un abrebocas del estado de la
cuestion, que involucra los estados del arte y de la practica,
asi como algunas reflexiones tedéricas y metodolégicas alre-
dedor de la construccién de paz con participacién de nifios 'y
ninas —desde sus primeros afos— y jovenes, y de sus agentes
socializadores, dando cuenta de los aprendizajes produc-
to de la experiencia investigativa del programa de investi-
gacién del que emerge este libro. Las tres partes del libro
aportan una vision holistica en relacién con las realidades
multiples y complejas que empiezan a surgir luego de las
vivencias en contextos de violencia y conflicto armado. Aho-
ra, la invitacion es a continuar conociendo de manera mas
particular y especifica cada una de las partes que conforman
esta experiencia, en aras de aportar y divulgar maneras al-
ternativas para comprender a los niflos, nifias y jévenes; y
en esta medida, las relaciones y el desarrollo humano. Esta
obra cobra sentido en medio de la posibilidad de ser leida y
puesta en didlogo con los demas desarrollos tedricos y me-
todolégicos que se vienen desarrollando en este campo de
estudio desde la riqueza de las miradas transdisciplinares,
y principalmente desde la experiencia de los multiples ac-
tores.
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CAPITULO IT

Aproximaciénal Estadodel Arteen Primera
Infancia: Memorias del Conflicto Armado y
Narrativas de Paz?

Marfa Camila Ospina-Alvarado
Sara Victoria Alvarado

Lina Marcela Cardona

Laura Alvarado

Estefanfa Molina

Introduccion

A continuacién se presentan algunas reflexiones y con-
clusiones alrededor de la revision de investigaciones previas,
desarrolladas en Colombia entre 2009 y 2016, enfocadas en
la comprensién y explicacién de los impactos del conflicto
armado en los nifos y nifas de la primera infancia, sus fami-
lias y otros agentes relacionales; y los modos en los que ellos
y ellas han logrado resistirse a la naturalizaciéon de la violen-
cia que les propone el contexto de conflicto armado, ade-
mas de plantear précticas de construccién de paz. El analisis
de las investigaciones se dio a partir de la identificaciéon de
los enfoques epistemoldgicos en la base de las mismas, sus
enfoques metodoldgicos y sus resultados en funcién de las
categorias empleadas, algunas de ellas relacionadas direc-
tamente con el presente estudio y otras emergentes, pero
afines al interés investigativo.

Se realiz6 la revision de articulos de resultados de inves-
tigacion, informes de investigacién de entes nacionales e in-
ternacionales, y de tesis doctorales y de maestria. Los cuales
fueron clasificados y analizados, identificando el enfoque

3 Estado del arte desarrollado en el Proyecto 12: “Narrativas Colectivas de Paz y Conflicto Armado desde las
Voces de los Nifios y Nifias de la primera infancia, Familias y Agentes Relacionales en el Marco del Posconflicto/
Posacuerdo”, 2016-2019; coordinado por Marfa Camila Ospina-Alvarado y Sara Victoria Alvarado.
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epistemolégico, la metodologia y los resultados de las inves-
tigaciones en funcién de ciertas categorias. Dichas investiga-
ciones fueron consultadas en las siguientes bases de datos:
EBSCO, REDALYC, DIALNET, entre otras.

La siguiente tabla recoge las investigaciones revisadas
como aproximacioén al estado del arte del conocimiento
en el campo de la primera infancia, el conflicto armado, la
construccién de paz y las narrativas colectivas.

Tabla 1. Investigaciones incluidas en el Estado del Arte

TITULO DE LA AUTOR (A) ANO DE PU-
INVESTIGACION AUTORES BLICACION

Lo politico y la participacién: Ortiz-Diaz, L. D. &

un proyecto para la paz con la ZorroTamavo. A 2016
primera infancia YO, A
L L. Carbonell, O. A.
Caracterizaciéon de practicas M., Plata, S. |
de cuidado en familias Bf':’rmﬁdéz ’M”
colombianas con ninos en E Suérez’ L ’ 2015

primera infancia en situacién

de desplazamiento forzado C., Pefia, B A, &

Villanueva, C.

Iniciar la educacién en
ciudadania desde el Castro. A 2015

preescolar, mediante rutinas >
de pensamiento

Erase una vez en el pais del
nunca mas. Juego, arte y
cultura para la reparacién

R . De la Rosa, D. 2015
simbdlica de la primera
infancia, victima del conflicto
armado en Bogota
Experiencias de Diaz Alzate, M.
reconocimiento vividas por los V. & Gonzilez 2015
nifnos en sus familias Bedoya, D. M.




Aprendizajes significativos
desde el juego, el arte y la

literatura, “una experiencia Upegul,l_(;x, & Diaz, 2015
estética del agente educativo ’
de primera infancia”
Identlda.d, social y procesos de Vera-Mérquez, A.,
adaptacién de nifnos victimas :
: ) o Palacio, J., Maya, 2015
de violencia politica en
. I., & Holgado, D.
Colombia
Narratividad y tiempo: Nifnos
y Nifias Desvinculados del Torres, E 2015
Conflicto Armado Colombiano
Participacion infantil...
Historia de una relacién de Gallego-Henao, 2015
Lo A M.
invisibilidad
Cosechando frutos de
esperanza, sistematizaciéon
del Proyecto Sembrando Robayo, S. Y
. p 2015
Esperanza por la Primera Vasquez, O.
Infancia en Santa Lucia
Atlantico (Tesis de maestria)
Nifos y nifas en tiempos .
de guerra: estrategias de Ospina, C. ¥ 2015
. . Luna, M.
resistencia
Significados y practicas de Cardenas Zuluaga,
construcciéon de paz desde N., Parra Ospina, 2014
. . . Y., & Rico Carrillo,
primera infancia S
Muje??s y arte en la Drada, S; Plata, I.
construcciéon de una cultura 2014
& Salazar, L.
de paz
Loépez Silva, L;
Comprension y produccién | Duque Aristizdbal,
textual narrativa en C; Camargo 2014
preescolares Deluque, G &
Ovalle Parra, A.
Ambivalencia moral en la
constitucién de la subjetividad Marin, M. L. 2014
politica de nifnos y nifias
Evaluacién de factores
de resiliencia en nifnos Morelato, S. G. 9014

argentinos en condicién de
vulnerabilidad familiar
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El desarrollo del autoconcepto

en ninos y nifias y su relacién

con la interaccién social en la
infancia

Campo Ternera,
L.A.

2014

Memorias taciturnas
del desarraigo y la
territorializacién

Portilla, FJ.

2014

‘Del sujeto moral al
sujeto politico. Algunas
pistas epistemolégicas y

metodolégicas para indagar
por la constitucién de
subjetividades politicas en la
primera infancia’

Alvarado; Ospina-
Alvarado y Gémez

2014

Poblacién infantil victima del
conflicto armado en Colombia,
Dindmicas de subjetivacién
e inclusién en un escenario
escolar

Palacio, J., Patifio,
L., Vera-Marquez,
A.

2014

Descripcién del manejo
de la informacién en la
primera infancia en dieciséis
municipios colombianos

Rincén-Rodriguez,
C., Rodriguez-
Vargas, & Galera-
Gélvez.

2014

Incidencia De La Educacion
Inicial En La Construcciéon
De Subjetividad En Nifnos
Y Ninas De 3 A 5 Afios En

Situacién De Desplazamiento

En Un Jardin En Bogotd En

El Sector De Bosa

Guzman, Flor, &
Vargas, Dolly.

2014

Subjetividades de nifios y
ninas en el conflicto armado
como construccién social

Valencia, M.

2014

Discursos y practicas de
crianza en la primera infancia:
una construccién sociocultural

de las relaciones de género y
generacién en la familia.

Marin, A y Ospina,
L.

2014

Lo lidico como potenciador
de la socializacién politica en
la primera infancia.

Diaz, Y. & Lopez,
G.

2013

Violent conflict and child
development: evidence from
Colombia

Duque, V

2013




Configuracién de la
subjetividad en la primera

. . Espinosa, A. 2013
infancia en un momento
posmoderno
Procesos transicionales en
nifios y nifias indigenas de Guevara, G.,
primera infancia, del Distrito Lemus, B., & 2013
Capital a su ingreso a la Sanchez, C.
escuela publica
Construyendo caminos de
paz y convivencia desde la Lara, A. 2013
primera infancia
Determinantes
socioeconémicos, inseguridad | Machado-Duque,
alimentaria y desnutricién M; Calderon- 92013
crénica en poblacién Florez, V., &
desplazada de primera Machado-Alba, J.
infancia, Pereira, Colombia
Aprendizajes relevantes para Zapata-Ospina,
los nifos y las nifas en la B. E. & Restrepo- 2013
primera infancia Mesa, |. H
Attanasio, O.,
Enriqueciendo el entorno en Grantham-
el hogar de familias con bajos McGregor, S.,
ingresos de Colombia: una Fernandez, C., 2013
estrategia para promover el Fitzsimons, E.,
desarrollo infantil a escala Rubio-Codina, M.,
y Meghir, C.
El derec_l{o ala Edugacic’)n Ancheta A Y )
y Atencién de la Primera Lézaro. L 2013
Infancia en América Latina ’
La subjetividad de ninos y
nifnas en el conflicto armado Ospina-Alvarado, 92013
colombiano: una construccién M. C.
social
Proyecto de investigacién Los Franco, Y.,
nifios y nifias cuentan sus Herrera, K, & 2013
experiencias de participaciéon Rojas, Maria.
Estudio sobre la parentalidad
en los primeros dos anos de Nashiki, R. 2012

vida de su hijo o hija
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Relacién entre desarrollo
cognitivo y contextos de

Orozco Hormaza,
M., Sanchez Rios,

interaccion familiar de nifios . 2012
: H. Y Cerchiaro
que viven en sectores urbanos
Ceballos, E
pobres
Primera infancia: una mirada N s
1 Cortés, O &
desde la educacién y los p 2011
Ibagué, M.
derechos humanos
Relaciones entre el clima
social familiar y el desempeio Henao Lépez,
en habilidades sociales en G.C. & Isaza 2011
nifnos y nifias entre dos y tres Valencia, L.
anos de edad.
Relatos de nifnos y ninas: .
juegos de palabras }llle crean Santamaria, EA. & 2011
Jueg P as qui y Bothert, K.
recrean vivencias
Entrenamiento metacognitivo
y estrategias de resolucién de | Saiz, M.C., Roman, 2011
problemas en nifios de 5 a 7 JM.,
anos
Afectacion de la familia a
causa del conflicto armado Guerrero, M 2011
interno
Andlisis de las situaciones de
vulnerabilidad de la primera
infancia en Caldas: una Diaz, P, Gutiérrez, 9011
mirada desde las voces de Y, & Montoya, M.
nifnos, ninas, padres y agentes
institucionales
Interacciones en la crianza .
familiar y construccién de Buitrago, N.,
mary o Escobar, M. & 2010
subjetividad politica en la P
SV ; . Gonzilez, A.
primera infancia
La politica de primera
infancia y las madres Jaramillo, L. 2009
comunitarias
Perfil de los nifos, ninas y
L Duran Strauch, E.
adolescentes sin cuidado urdn Strauch, 2009

parental en Colombia

& Valoyes, E.




El conflicto armado

Castafieda, E., y

colombiano y la primera Romero, T. 2009
infancia
Aproximacion a los impactos .
del conflicto armado en la Arias, A., Avila, A.,
primera infancia en tres Caicedo, M., Ila, 2009
regiones del pais: Putumayo, P,y Nuanez, P
Magdalena Medio y Arauca
Proyecto de Resiliencia
familiar: Prevencion del Gomez, A 2009
reclutamiento
Protegiendo los derechos
de los nifios y ninas mas
pequenos, sus familias y
comunidades por medio de la Rudolph, N 2009
atencién integral, en Sudéfrica
después del conflicto
Bejarano, D.,
Estado del arte sobre primera Camargo, M., 9009
infancia en el conflicto Pineda, N., y
Torrado, M.
Familia y Conflicto Armado. Cifuentes, M. 9009

Trabajo Social

De las anteriores investigaciones (52), se encontré que
una public sus resultados en el ano 2016, 10 en 2015, 13
en 2014, 11 en 2013, 2 en 2012, 6 en 2011, 1 en 2010y 8 en
el ano 2009. En este sentido, se hall6 una mayor produccién
de conocimiento frente al tema, en el periodo comprendido
entre el ano 2013 y el afo 2015. Estas investigaciones han
empleado diversos enfoques epistemolégicos como se pre-

senta a continuacion.
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Enfoques  Epistemoldgicos  Priorizados en las
Investigaciones

El enfoque predominante en las investigaciones revisa-
das es el histérico hermenéutico (67,3%), permitiendo un
abordaje histérico y comprensivo de las categorias de los
estudios, en este caso las de primera infancia, conflicto ar-
mado, narrativas colectivas y construccién de paz. De igual
manera, existe una parte representativa de investigaciones
con un interés técnico y descriptivo (21,2%); y en menor
medida, investigaciones que responden a un interés emanci-
patorio (11,5). Lo cual llama la atencién, teniendo en cuenta
la importancia de este tipo de investigaciones orientadas a
procesos de transformacién de los sentidos y practicas, insti-
tuidos de manera dominante y naturalizada en contextos de
conflicto armado y de maltiples violencias y de potenciacién
de las experiencias de construccién de paz desde los prime-
ros afos de vida.

Enfoques Epistemolégicos

Empirico analitico

21,2%

Critico social

11,5%

Historico hermenéutico

67,39

Distribucidn de los estudios revisados en funcién de su enfoque epistemoldgico reportado
0 inferido.

Vale la pena sefalar que tradicionalmente han predomi-
nado las investigaciones empirico analiticas para el estudio
de las situaciones de los niflos y las niflas en contexto de
conflicto armado, como lo han expuesto Ospina-Alvarado,
Ramirez, Valencia, y Fajardo (2012), quienes realizaron una



revision de estudios entre 2002 y 2012, identificando que el
40% hacia parte del paradigma empirico analitico, el 27%
del paradigma histérico hermenéutico, el 27% de estudios
mixtos y el 6% del paradigma critico, manteniéndose los
estudios con interés emancipatorio entre los menores por-
centajes, pero ampliando la proporcién en el caso del pre-
sente andlisis; lo que da cuenta del interés creciente en com-
prender las implicaciones del conflicto armado en los nifios
y nifas, y en transformar las condiciones que conllevan las
afectaciones negativas sobre ellos y ellas.

A continuacién, se presenta el analisis de las investigacio-
nes revisadas en funcién de cada uno de los enfoques epis-
temoldgicos.

Estudios bajo el paradigma historico hermenéutico.

Los estudios investigativos, en su mayoria, se inscriben
en el paradigma histérico hermenéutico. En este caso, 35 in-
vestigaciones corresponden a dicho paradigma: Ortiz-Diaz y
Zorro-Tamayo (2016); Carbonell, Plata, Bermudez, Sudrez,
Pefia y Villanueva (2015); De la Rosa (2015); Diaz-Alzate y
Gonzalez-Bedoya (2015); Upegui y Diaz (2015); Vera-Mar-
quez, Palacio, Maya y Holgado (2015); Gallego-Henao
(2015); Torres Puentes (2015); Ospina y Luna (2015); Alva-
rado, Ospina Alvarado y Gémez (2014); Valencia Suescin
(2014); Cardenas-Zuluaga, Parra-Ospina y Rico-Carrillo
(2014); Drada, Plata, y Salazar (2014); Marin (2014); Vera,
Palacio y Patifio (2014); Portilla Guerrero (2014); Guzman y
Vargas (2014);. Diaz y Lopez (2013); Espinosa (2013); Gue-
vara, Lemus y Sanchez (2013); Lara (2013); Nashiki-Angu-
lo (2013); Zapata-Ospina y Restrepo-Mesa (2013); Franco,
Herrera y Rojas (2013); Ospina-Alvarado (2013); Montoya
Martinez, Diaz Guillen y Gutiérrez Toro (2011); Cortés e
Ibagué (2011); Santamaria y Bothert (2011); Saiz y Roman
(2011); Buitrago y Cifuentes (2009); Escobar y Gonzélez
(2010); Bejarano, Camargo, Pineda y Torrado (2009); Du-
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ran-Strauch y Valoyes (2009); Jaramillo (2009); Castafieda y
Romero (2009).

Estas investigaciones centran su interés, por un lado, en
la descripcion e interpretacion de relatos y, por otro, en la
comprension de la realidad social y humana. Estas indaga-
ciones involucran tanto a los nifios y nifas de la primera
infancia como a sus agentes relaciones, principalmente en
contextos de conflicto armado, haciendo referencia a los
entornos familiares, comunitarios y educativos, y a ciertas
propuestas de construccion de paz.

Se pueden observar caracteristicas comunes en las inves-
tigaciones anteriormente nombradas, dado que algunas de
ellas tienen en comun su interés investigativo. En este sen-
tido, las y los autores de seis investigaciones (Ortiz-Diaz y
Zorro-Tamayo, 2016; Alvarado, Ospina-Alvarado y Gémez,
2014; Marin, 2014; Diaz y Lépez, 2013; Espinosa, 2013;
Buitrago, Escobar y Gonzdlez, 2010) se preguntaron por la
configuracién de la socializacién y la subjetividad politica de
los nifos y nifias de la primera infancia, visibilizando com-
prensiones de la construccién de lo politico en los primeros
anos de vida en relacién con los otros. Lo anterior cobra
gran importancia para el campo de la investigacion social en
primera infancia, debido a que la socializacién politica y la
subjetividad politica son categorias que nacen inicialmente
en el trabajo con los jévenes. En ocasiones se ha afirmado
que no es posible constituirse en sujeto politico desde los
primeros anos. Esta visién propone criticas frente a la mi-
rada tradicional acerca de los nifios y nifias que los sittia en
la indefensién y el déficit; mostrando alternativas para la
generacion de transformaciones con otros y otras desde la
primera infancia. En este sentido, aun cuando este grupo de
estudios hace parte del enfoque hermenéutico, se relaciona
también con el enfoque critico social, debido a que favorece
procesos transformadores frente a los modos deficitarios de
comprender a los nifios y a las nifias en sus primeros anos

de vida.



De otro lado, la investigacién de Vera-Marquez, Palacio,
Maya y Holgado (2015), se centré en la comprensién del
proceso de adaptacién psicoldgica y sociocultural de un gru-
po de niflos y nifias en situacién de desplazamiento, junto
con la incidencia de su construccién de identidad social.

Las investigaciones de Cardenas-Zuluaga, Parra-Ospi-
na y Rico-Carrillo (2014), y Lara (2013) se aproximaron a
las comprensiones de sentidos y practicas alrededor de la
construcciéon de paz y la cultura ciudadana de los nifios y
nifas de la primera infancia, familias y agentes educativos.
Consideramos que este tipo de estudios aportan un primer
paso para generar apuestas de mediacién de conflictos, con-
vivencia y paz. Sin embargo, contintian situados en la inves-
tigacién sobre la paz, sin proyectar aun procesos investigati-
vos para la construccién de paz, los cuales identificamos de
mayor pertinencia en una apuesta transformadora, como la
que nos exige el contexto colombiano actual.

Por su parte, De la Rosa (2015) y Cortés e Ibagué (2011)
centraron sus investigaciones en la identificacién, descrip-
cién y comprension de los derechos de los nifios y nifias de
la primera infancia, en especial de aquellos que han vivido
en contextos de conflicto armado y en el ambito educativo,
desde un enfoque de reparacién y proteccién. En este mis-
mo sentido, la investigacién de Castaneda y Romero (2009)
se enfocé en las afectaciones de la primera infancia en con-
textos de conflicto armado, y profundizé en el ejercicio de
los derechos de los nifios y nifias como eje fundamental para
permitirles crecer como ciudadanos. Vale la pena sefnalar
que en el campo problemitico de la presente investigacion
han predominado tradicionalmente los estudios orienta-
dos a la vulneracién de los derechos de los nifios y nifias en
contextos de conflicto armado, como lo han senalado en su
estado del arte (2002-2012) Ospina-Alvarado, Ramirez, Va-
lencia, y Fajardo (2012).
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Por otro lado, se identificaron dos investigaciones cuyo
propésito eran los agentes relacionales, en especial las fami-
lias como cuidadores y principales acompafiantes en el pro-
ceso de crianza de los nifios y nifas de la primera infancia.
Los estudios de Carbonell, Plata, Bermtdez, Suarez, Penay
Villanueva (2015), Diaz Alzate y Gonzalez Bedoya (2015) y
Nashiki-Angulo (2013), se preocupan por identificar y com-
prender las précticas de crianza de los cuidadores princi-
pales de la primera infancia, en algunos casos de aquellos
que habian vivido el desplazamiento forzado por el conflicto
armado, y en otros, el reconocimiento de las practicas de
crianza desde el amor y las nuevas posturas de la parenta-
lidad. Llama la atencién que de las 35 investigaciones que
tienen como fundamento el enfoque hermenéutico, solo dos
busquen comprender el papel que desempenan las familias
de los nifos y nifas de la primera infancia y su participaciéon
en los procesos de reproduccion de las violencias asociadas
al conflicto armado o de construccién de practicas cotidia-
nas de paz; teniendo en cuenta que las relaciones son las
principales potenciadoras de vivencias de paz en la primera
infancia y las relaciones mas significativas se establecen con
las familias o cuidadores en esta etapa del ciclo vital.

Otra de las caracteristicas comunes es que algunas de
las investigaciones se centraron en el proceso educativo, los
aprendizajes de la poblacién de primera infancia y la in-
fluencia de sus agentes relaciones en dichos procesos. La
investigaciéon de Guevara, Lemus y Sanchez (2013) realiz6
una aproximacién comprensiva de los procesos transicio-
nales en ninos indigenas de primera infancia, que ingre-
san a las escuelas oficiales. La investigacion realizada por
Zapata-Ospina y Restrepo-Mesa (2013) se pregunté por los
aprendizajes de los nifios y las nifias hasta los 4 afos, en co-
herencia con su etapa del ciclo vital, como punto de partida
para orientar a sus agentes relacionales en su proceso de
desarrollo. Por su parte, los autores, Santamaria y Bothert
(2011), indagaron y lograron brindar elementos acerca de
la expresion oral de los nifos y del lenguaje que aprenden



a manejar para crear efectos en quienes los escuchan. Quiza
el principal aporte de estas investigaciones es generar, desde
una apuesta comprensiva, articulaciones entre los entornos
familiar y educativo, lo cual se constituye en un proceso fun-
damental para la construccién de paz con niflos y nifias de
la primera infancia.

Finalmente, las investigaciones de Jaramillo (2009), Dra-
da, Plata y Salazar (2014), y Upegui y Diaz (2015), se cen-
traron en los agentes relacionales de la primera infancia. En
este caso, las agentes educativas desde tres perspectivas: la
primera frente a las concepciones de infancia que tenian las
madres comunitarias como punto de partida para buscar un
modelo o método de formacién para las agentes educativas;
la segunda frente a los aportes del arte o el componente ar-
tistico en la construccién de una cultura de paz; y la tercera
en los aprendizajes significativos que emergen en las agentes
educativas de la primera infancia a partir del juego, el arte y
la literatura como experiencia estética.

En sintesis, las investigaciones que dan cuenta del enfo-
que hermenéutico centran su interés en la comprension de
realidades particulares de los nifios y nifias de la primera
infancia en relacién con sus entornos. En este sentido, en-
fatizan en el reconocimiento de los derechos de la pobla-
cién victima del conflicto armado, desde un enfoque de la
proteccion; o en los procesos de socializacién, con base en
las practicas de crianza de las familias o cuidadores y en los
procesos de formacién que reciben por parte de las agentes
educativas; practicas y procesos que en momentos posibi-
litan la constitucién de sus subjetividades politicas, involu-
crando sentidos y practicas alrededor de la construccion de
paz y la expresion del afecto.

La pretensiéon de comprensién no es la Ginica presente en
las investigaciones analizadas, existen otras formas de acer-
carse a estas realidades, algunas que se aproximan a la des-
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cripcion y los datos, como es el caso del enfoque empirico
analitico, que se presenta a continuacion.

Estudios bajo el enfoque empirico-analitico.

Algunas de las investigaciones presentadas se pueden ca-
talogar en el paradigma empirico-analitico, en la disposiciéon
de explicar, relacionar hechos, registrar y determinar causas
y efectos comprobables y repetibles en contextos variables.
Son 11 investigaciones las que responden a este interés: Cas-
tro (2015); Lopez-Silva, Duque-Aristizabal, Camargo-Delu-
que y Ovalle-Parra (2014); Morelato (2014); Rincén-Ro-
driguez, Rodriguez-Vargas y Galera-Gélvez (2014); Duque
(2013); Machado-Duque, Calderén-Flérez y Machado-Alba
(2013); Attanasio, Grantham-McGregor, Fernandez, Fitzsi-
mons, Rubio-Codina y Meghir (2013); Campo (2014); Oroz-
co (2012); Henao e Isaza Valencia (2011); y Sdiz y Roman
(2011).

Se puede plantear como objetivo comun a la mayoria de
los estudios revisados como parte de este paradigma, la me-
dicién e identificacién del progreso en las esferas del desa-
rrollo de los nifios y nifias de la primera infancia. Todas las
investigaciones realizan un estudio piloto tanto a nivel cuan-
titativo como cualitativo, con el fin de mejorar la validez y
confiabilidad de los resultados. Lo anterior no es extrafo,
teniendo en cuenta la preponderancia dada a la primera in-
fancia como etapa critica para el desarrollo humano, desde
estudios con raices biol6gicas y econémicas.

Las investigaciones de Henao Lépez e Isaza Valencia
(2011), y Orozco, Sanchez y Cerchiaro (2012), se aproxima-
ron a la comprensién y la relacion del desarrollo cognitivo
y de las habilidades sociales con el nivel socioeconémico en
que se encuentran los nifos y las nifas de la primera in-
fancia, reconociendo que el desarrollo cognitivo alto no se
relaciona con el nivel socioeconémico, sino con niveles al-
tos de practicas de formacién, de espacios de comunicacion,



de expresiones afectivas y de manejo de normas, siendo asi
mismo, generadoras de altos niveles en habilidades sociales.

Por otro lado, las investigaciones de Morelato (2014) y
Duque (2013) se centran en el desarrollo adecuado de la po-
blacién de primera infancia. Los autores reconocen que la
exposicién de esta poblacion a situaciones de conflicto arma-
do conlleva efectos negativos en su proceso de formacién;
sin embargo, los nifios y las nifias cuentan con factores aso-
ciados a la capacidad de resiliencia, permitiendo sobrellevar
las situaciones y lograr un importante desarrollo a futuro.*

Dos de las investigaciones, Lopez-Silva y cols. (2014) y
Castro (2015), retomaron el contexto escolar para identifi-
car, en el primer caso, las habilidades de comprensién y pro-
duccioén textual de los nifos y las nifas del grado transicién
y en el que disefian una estrategia pedagdgica, enfocada en
la ensenanza para la comprensiéon con el fin de motivar los
aprendizajes de los nifos y las nifias de primera infancia.

Por ultimo, la investigacién de Machado-Duque, Calde-
réon-Florez y Machado-Alba (2013) se enfoc6 en conocer la
prevalencia de la desnutricién crénica en los nifios y las ni-
nas de la primera infancia, de familias que, en su mayoria,
fueron victimas del conflicto armado. El enfoque también se
basé6 en determinar relaciones con factores socioeconé6micos.

Quiza el principal aporte de las investigaciones nucleadas
en el enfoque empirico-analitico es el de la medicién, corre-
lacién e impacto en el desarrollo de la primera infancia, de
los factores asociados, como lo son las condiciones socioe-
conémicas o las afectaciones directas a causa del conflicto,
logrando plantear estrategias educativas pertinentes y de-

4 Vale la pena sefialar que aun cuando en ciertos casos la apuesta generativa con énfasis de la orientacién a
las potencias individuales y relacionales que mantiene la presente investigacién, asf como en general el Programa,
se tiende a equiparar con las miradas de la resiliencia, nos interesa marcar la distincién entre ambos términos,
dado que en momentos se ha criticado Ia resiliencia como apolitica y nuestra apuesta es la del agenciamiento en
términos de socializacién politica y constitucién de subjetividades politicas desde los primeros afios.
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velando situaciones criticas, que se esperaria pudieran tener
una incidencia mayor a nivel de politica publica. En otros es-
tudios emerge una mirada que trasciende el interés técnico
y se enfoca en la acciéon como elemento de transformacion,
como se explicita en el siguiente apartado.

Estudios bajo el enfoque critico social.

De las investigaciones analizadas se encontraron seis con
un claro interés emancipatorio, que las ubica en el enfoque
critico social, con un fuerte componente de participacién de
los actores (Ancheta y Lazaro, 2013; Arias, Avila, Caicedo,
Ila, y Nuanez, 2009; Gémez, 2009; Marin y Ospina, 2014;
Robayo y Vasquez, 2015; Rudolph, 2009).

Ejemplo de esto es la sistematizaciéon de experiencias, de
Robayo y Viasquez (2015), del proyecto Sembrando Espe-
ranza por la primera infancia de Santa Lucia, que se imple-
ment6 en el marco de una alianza interinstitucional entre la
Fundacién Sembrando Esperanza (FUSEME) y la Funda-
ci6on Centro Internacional de Educaciéon y Desarrollo Hu-
mano (CINDE), que fue aprobado por medio de la primera
convocatoria realizada por el Fondo para la Accion Ambien-
tal y la Nifiez (FPAA), denominada: “Derecho al desarrollo
infantil temprano en la regién Caribe”, durante doce (12)
meses, entre los anos 2010 y 2011. Dicha sistematizacién
gener6 comprensiones acerca de los ambientes educativos
relacionados con la primera infancia y la transformacién de
las practicas de los actores vinculados en dichos procesos.

Asi mismo, la investigacién de Marin y Ospina (2014),
titulada “Discurso y précticas de crianza en la primera in-
fancia: una construcciéon sociocultural de las relaciones de
género y generaciéon en la familia”, se enfoca no sélo en re-
flexionar sino que permite participar y proponer cambios
en la construccién sociocultural del género, desde los padres
de familia en los métodos de crianza. Este andlisis se realiza
en funcién de tres categorias: tiempos familiares, estrategias y



practicas de crianza, y reproduccion generacional de los roles tradi-
cionales de género. De igual manera, dicha investigacién apor-
ta reflexiones alrededor de la reconstruccién por medio de
practicas narrativas, proponiendo la interaccién directa de
los y las participantes en las précticas de crianza.

A diferencia de otros enfoques, el critico social permite
articular los procesos de produccién de conocimiento y su
uso social: desde la lectura del contexto y la acciéon colectiva,
se aproxima a una mirada propositiva y participativa, que
incorpora las voces del grupo de actores e investigadores, lo
que posibilita la transformacién de realidades.

Enfoques metodoldgicos de las investigaciones revisadas.

Los enfoques epistemolégicos van trazando apuestas me-
todoldgicas diversas, que aun sin estar explicitas en todas las
investigaciones revisadas, se hacen evidentes por las técnicas
y los instrumentos utilizados, asi como por los intereses de
los procesos de produccién de conocimiento; de ahi que se
reconozcan tres tipos de enfoques metodolégicos: cuantita-
tivo, cualitativo y mixto.

Metodologia

Mixta

Cuantitativa
154%

Cualitativa

65,4%

Distribucidn de los enfoques metodo
inferidos.

6gicos de las investigaciones revisadas, reportados o
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Como se observa en la grafica anterior, el enfoque meto-
dolégico predominante es el cualitativo, aproximandose a la
interpretaciéon de la realidad social, como un acto de cons-
truccién critica y reflexiva del conocimiento. En un segun-
do orden se encuentra el tipo de investigacién mixta, en el
que se cruzan metodologias cualitativas y cuantitativas, con
una mirada complementaria para explicar y comprender
la realidad social y humana. Finalmente, en menor grado se
encuentran las investigaciones de tipo cuantitativo, que aun-
que no son tan comunes en la investigacién social, son una
muestra de que es pertinente utilizar este enfoque a la hora
de preguntarse por los determinantes y los factores que inci-
den en el curso del desarrollo de la primera infancia. Quiza
esta tendencia da cuenta del peso dado en los Gltimos afnos
a las investigaciones cualitativas, lo que ha tenido un valor
fundamental en términos de la interpretacion y la transfor-
macion de las realidades sociales, en respuesta a una mirada
histérica mas centrada en el interés técnico; tendencia que
aun con sus grandes aportes e incidencias en los territorios,
descuid6 la medicién de impacto como una de las vias fun-
damentales para incidir a nivel macro, como sucede con las
politicas publicas.

Metodologia cualitativa.

Entre los disefios metodolégicos, identificados en los es-
tudios revisados, es recurrente el cualitativo con un ntme-
ro de 34 de las 52 investigaciones que hacen parte del es-
tado del arte. Para comprender el objeto de estudio desde
una mirada holistica, las investigadoras y los investigadores
reflexionan sobre todas las categorias que la investigaciéon
arroja, al estudiar la interaccién de la poblacién con los di-
ferentes territorios o situaciones que se les presentan, aten-
diendo a la particularidad de cada una de estas.

Ejemplo es la investigaciéon “Identidad social y procesos
de adaptacién de nifos victimas de violencia politica en Co-
lombia”, en la que los autores:



Analizan el proceso de adaptacién psicolégica y sociocultural de nifios
en situaciéon de desplazamiento forzado, identificando los factores
que favorecen y obstaculizan su adaptacién, asi como la incidencia
de su identidad social en este proceso, visto a la luz de la teoria de la
aculturacién de Berry (1997) y la teoria de la identidad social de Tajfel
y Turner (1987) (Vera-Mérquez et al., 2015, p.167).

Por otro lado, los estudios de corte cualitativo recurren
a fuentes primarias y secundarias que utilizan diversos ins-
trumentos metodoldgicos para analizar las categorias e in-
terpretar adecuadamente los resultados arrojados. Tal es el
caso de Marin y Ospina (2014), quienes para su investigacion
“Discurso y practicas de crianza en la primera infancia: una
construccién sociocultural de las relaciones de género y ge-
neracién en la familia”, se apoyaron en técnicas propias de
la metodologia cualitativa, como los didlogos informales, los
circulos dialégicos, los talleres reflexivos, las visitas domici-
liarias, las fichas socioecondémicas y los dlbumes familiares,
entre otras técnicas. La informacién recolectada fue anali-
zada por medio del software Atlas. Ti. En su conjunto, estos
elementos permitieron la interpretacion holistica de los re-
sultados.

Por ultimo, en las 29 investigaciones de corte cualitativo
es notable que, en el proceso que desarrolla cada investiga-
dor o investigadora, existe una cercania con la poblacién
objeto de estudio, lo que produce una transformacién de
doble via, que atraviesa las propias subjetividades e identi-
dades de los sujetos investigadores.

Metodologias mixtas.

Frente al uso de metodologias mixtas, implementando
técnicas e instrumentos cuantitativos y cualitativos, se en-
contraron 10 de 52 investigaciones. Entre estas esta la inves-
tigacion realizada por Carbonell et. al (2015), cuyo disefio
metodolégico fue mixto-explicativo, con la finalidad de ca-
racterizar adecuadamente el fenémeno de las practicas de
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cuidado y de crianza de nifios y nifias en la primera infancia,
en un contexto familiar de riesgo; lo que permite determi-
nar las practicas disciplinarias, las relaciones de apego tem-
prano y el desarrollo infantil en 10 diadas (cuidador-hijo),
en situacién de desplazamiento forzado por conflicto arma-
do en Colombia. El trabajo de campo se apoy6 en instru-
mentos observacionales, obtenidos de la teoria del apego,
y en auto-reportes, adicionales a los estudios de caso, para
entender con mayor profundidad las practicas de cuidado
y crianza.

En este mismo enfoque se encuentra la investigacion titu-
lada “Comprensiéon y produccién textual narrativa en pre-
escolares” (Lopez Silva, et al., 2014), cuyo procedimiento
metodoldgico se centré en la identificacion de habilidades
de comprensién y producciéon narrativa, de manera textual,
en 158 estudiantes de transicién, de colegios publicos, de la
ciudad de Barranquilla (Colombia), de estratos 1 y 2; para
finalmente elaborar el andlisis descriptivo. Las muestras de
lenguaje se analizaron por medio del software SALT (Len-
guaje Pamplina Protocol-bilingual).

El estudio realizado por Duran y Valoyes (2009), cuya fi-
nalidad era conocer la situacién de nifios, nifias y adolescen-
tes que no estaban al cuidado de sus padres, en Colombia.
Para llevar a cabo el desarrollo de la investigacién combina-
ron diferentes estrategias metodolégicas:

Analisis documental, andlisis de bases de datos e informes estadisticos,
entrevistas semiestructuradas con actores sociales conocedores de
la problematica, grupos de discusién con funcionarios publicos y
privados que trabajan con esta poblacién y talleres con nifios, nifias
y adolescentes que no estin al cuidado de sus padres o estan en alto
riesgo de perderlo (Durdn y Valoyes, 2009, p.763).

Finalmente, se procedi6 a realizar el andlisis de la infor-
macioén base en registros y datos cuantitativos, tomados de la
Encuesta Nacional de Demografia y Salud, del tltimo Censo



Nacional de Poblacién y del sistema de informacién del Ins-
tituto Colombiano de Bienestar Familiar.

Es tal el caso de la investigacion del ano 2014, acerca de
los factores de resiliencia en niflos argentinos en condicio-
nes de vulnerabilidad familiar, realizada por Gabriela Susa-
na Morelato, quien mediante una exploracién bibliografica,
selecciona para su andlisis una muestra, en la que se evalua-
ron 102 nifios, entre 6 y 13 anos de edad; participantes que
acudian al servicio de asistencia del Programa Provincial de
Atencién y Prevencion al Maltrato Infantil (PPMI); los cua-
les, en su mayoria, presentaban antecedentes de algin tipo
de maltrato.

Metodologia cuantitativa.

Dentro de este enfoque metodolégico encontramos 8 in-
vestigaciones que, por medio del analisis estadistico, ofre-
cen una mirada a profundidad desde estudios minuciosos,
enfocados a arrojar datos para generar una reflexién y una
intervencion frente al objeto estudio. Ejemplo de ello es la
investigacion de Machado-Duque, Calderén-Flérez y Ma-
chado-Alba (2013), titulada “Determinantes socioecondémi-
cos, inseguridad alimentaria y desnutricién crénica”, en la
que se realiz6 un analisis, por medio de un estudio de corte
transversal, en nifios de 0 a 5 afos y sus familias, en donde
se evalu6 la seguridad alimentaria doméstica, las variables
nutricionales, socio-demogréficas, socio-econémicas y el ni-
vel educativo. Por otro lado, la investigacién “Violent Con-
flicts and Child Development: Evidence from Colombia”, de
Duque (2013), buscé indagar sobre los efectos causados por
la exposicién de los conflictos violentos en los nifos y las
ninas de la primera infancia desde el proceso de gestacion,
enfocindose en el desarrollo fisico, cognitivo y socio-emo-
cional. Los instrumentos usados, con los que se evalué6 el
desarrollo cognitivo, variaron entre un test para el lenguaje
(T'VIP) y otros para la habilidad verbal y el razonamiento
matematico.
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Ambas investigaciones lograron analizar, por medio de
datos estadisticos y analisis descriptivos, la violencia en rela-
cién con el desarrollo en la primera infancia, dando un in-
forme parcial en el que se proponen planes de accién desde
los datos cuantificados.

Tras la revisiéon de los enfoques epistemolégicos y meto-
doldgicos, se relacionan a continuacién los principales ejes
tematicos alrededor de los cuales giran los resultados de las
investigaciones revisadas.

Trazos Comunes en los Hallazgos de los Estudios Previos

Las investigaciones revisadas concentran sus resultados
alrededor de la aproximacién a la primera infancia como
estadio critico de desarrollo de las habilidades emocionales,
cognitivas y sociales; a los nifios y nifias de la primera infan-
cia concebidos como sujetos de derechos, desde perspectivas
centradas en su protecciéon, en su abordaje como agentes
de derechos y en la vulneracién de sus derechos; a la so-
cializacién y construcciéon de subjetividades de los nifos y
ninas desde sus primeros anos de vida, evidenciando una
relacion con las competencias parentales o el clima social y
familiar, los procesos de socializacién de los que participan y
la construccién de sus subjetividades y sus identidades; y al
caracter transformador de la socializacién politica y la cons-
truccion de subjetividades politicas de los nifios y las nifas
de la primera infancia.

También se encuentran estudios que centran su com-
prensién en los contextos de conflicto armado, con énfasis
en los procesos de educacién en estos contextos, las afecta-
ciones producidas por el conflicto armado y la construccién
de narrativas de agenciamiento, que se gestan desde dichos
contextos. Asi mismo, otras investigaciones dan cuenta de
los procesos de construccién de paz, centrados en el recono-
cimiento y la amistad, ademas de reconocer lo ladico como
una estrategia de reparacién simbdlica en los nifios y nifias



de la primera infancia. Finalmente, se resaltan aquellas in-
vestigaciones que posibilitan la reflexién en torno a la cons-
truccion de narrativas colectivas, desde los niflos y nifias en
sus primeros afios, junto con sus familias y otros agentes re-
lacionales.

1. Primera infancia como estadio critico para el desarrollo
emocional, cognitivo y social

Quiza uno de los campos mas explorados en la primera
infancia es aquel relacionado con su importancia en el de-
sarrollo general de los seres humanos. Varios de los estu-
dios revisados contemplaron este campo, algunos de ellos,
dando un énfasis particular al desarrollo de las habilidades
emocionales, cognitivas y sociales.

Entre los hallazgos de Cifuentes (2009), se encontré que
situaciones como la pérdida de progenitores, la presencia
de actos de violencia, el desplazamiento forzado y la frag-
mentacién de la vida comunitaria y familiar, entre otras, in-
fluencian el desarrollo de los niflos y las nifas, violan sus
derechos y generan condiciones propicias para una escala
mayor de vulneracién y de violacién a sus derechos.

Por otro lado, Ancheta Arrabal y Lazaro (2013) exponen
que, a pesar de que:

En América Latina ha habido avances significativos en cuanto a
visibilidad, legitimidad en la atencién y educacién para la primera
infancia ... no se han logrado alcanzar todavia las metas institucionales
propuestas, y sigue recayendo sobre las propias familias la tarea
de crear las condiciones de bienestar y la motivacién necesarias
para sostener este esfuerzo durante toda la nifez. Algo que resulta
sumamente dificil desde la marginalidad o la exclusion (pp.117-118).

En consecuencia, invertir en la primera infancia es el me-
jor punto de partida para construir capital humano, capital
social y, sin duda, el desarrollo de un pais. Como lo han ar-
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gumentado Cortés e Ibagué (2011): “No podemos permitir-
nos posponer la inversién en los nifios hasta que sean adul-
tos, tampoco podemos esperar a que entren a la educaciéon
primaria, un momento que puede resultar muy tarde para
intervenir” (p.262).

Montoya Martinez y cols. (2011) encontraron que la po-
blacién de la primera infancia es concebida de diferentes
formas: como una etapa de proteccién y cuidado, como una
etapa de desarrollo y formacién, y como la etapa mas impor-
tante en la vida del ser humano, en la que se reconoce a los
nifos y las nifias como sujetos de derechos o se les reconoce
por su vulnerabilidad e indefension.

Algunos estudios, ademds de plantear la relevancia de la
primera infancia para el desarrollo humano, explicitan su
desarrollo de habilidades emocionales, cognitivas y sociales.
Los resultados obtenidos en la investigaciéon de Orozco y
cols. (2012), sobre la relacién entre desarrollo cognitivo y
contextos sociales, demuestran que el porcentaje de nifios y
nifias que logran un desempeno exitoso se incrementa con
la edad; asimismo, en el proceso de solucién de problemas,
los nifios y las nifias establecen diferencias entre los rasgos
de un mismo atributo, semejanzas entre los elementos de
una clase, relacién de pertenencia inclusiva a algin grupo
o clase de cosas e interseccién entre mas de una o dos cla-
ses. En ese mismo sentido, Rincén-Rodriguez y cols. (2014)
encontraron que los nifios y las nifias menores de seis afos
agrupan respuestas relacionadas en las dreas de desarrollo
comunicativo, fisico, psicomotor, cognitivo, motriz, afectivo
y social.

Orozco y cols. (2012) sefialan que los niveles de desarro-
llo cognitivo de los nifos y las nifias no estan relacionados
con el estrato socioeconomico de sus familias, sino con las
précticas y expectativas que se definen en sus contextos de
interaccién social.



En el nivel de pobreza bajo, en el que se sitdan los padres menos
pobres, se encuentra relacién entre practicas de regulacion
del comportamiento, de proteccién y cuidado, formacién vy
entretenimiento altas con desarrollo alto de la clasificacién. En tanto
que el desarrollo bajo de la clasificacién se relaciona con practicas de
formacién y con un nivel bajo en las expectativas de los padres (p.438).

Por otro lado, en la investigacién “Iniciar la educacién
en ciudadania desde el preescolar mediante rutinas de pen-
samiento”, Castro (2015) encontré que los nifios y las ninas
son capaces de inferir la existencia de pensamientos y esta-
dos mentales en si mismos y en otras personas, por medio
de la expresién de los rostros y los movimientos corporales
de sus compaiieros. De igual manera, “los niflos iniciaron
procesos para la identificacién de las propias emociones;
(...) pudieron comunicarlo, y reconocieron el evento que les
provocd esa emocion. Asimismo, intervinieron sus propias
emociones para no dejarse manejar por emociones negati-
vas como ira o tristeza” (p.51).

Ademas, los nifos y las nifas desarrollaron un grado de
empatia que les permiti6 sensibilizarse por la otra persona y
respetarla. Ellos y ellas mejoraron su comunicacién con sus
docentes, y aprendieron a manifestar sus inconformidades
sin ofender; aprendieron a pedir perdon, a reparar las faltas
cometidas e intentar no repetirlas, a escuchar con atencién y
a respetar el turno de quien habla (Castro, 2015).

En este sentido, las investigaciones revisadas reiteran la
ya conocida importancia de la primera infancia como esta-
dio critico de desarrollo, en particular, aquellas en las que
sus resultados explicitan las implicaciones del contexto del
conflicto armado y muestran cémo la mayor afectacién se
encuentra en este momento del ciclo vital. Otras investiga-
ciones se centran en una mirada amplia del desarrollo que
trasciende lo cognitivo e incorpora la importancia de las ha-
bilidades emocionales y, en general, de los procesos sociales.
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Un segundo niucleo de investigaciones condensa sus re-
flexiones alrededor del énfasis en los derechos de los nifios y
las nifas en sus primeros afos de vida. Este énfasis también
se corresponde a una aproximacién generalizada con rela-
cién a la primera infancia, tras la Convencién de los Dere-
chos del Nifno -y de la Nifia—.

2. Nifios y nifias de la primera infancia como sujetos de
derechos

El abordaje de los nifios y las nifias de la primera infancia
como sujetos de derechos ha sido comun, sobre todo en li-
neamientos de politica publica, encaminadas a acciones que
benefician su desarrollo. Algunas de las investigaciones re-
visadas se centraron en los derechos de los nifios y las nifas
desde sus primeros afnos, desde distintas perspectivas, inclu-
yendo el énfasis en su condicién de agentes de derechos y la
vulneracién de los mismos.

2.1.Ninos y ninas de la primera infancia como
agentes de derechos

Las investigaciones que se centran en la perspectiva de
derechos de los nifos y las nifias de la primera infancia tie-
nen al menos dos énfasis: uno que primero los aborda como
sujetos de proteccién y otro que los identifica como agentes
de participacion.

Castaiieda y Romero (2009) mencionan la importancia
de promover programas que garanticen la protecciéon de la
primera infancia, trabajando directamente con implicacio-
nes que la historia y la sociedad han dejado a los nifios y
las nifas del pais, como lo son el trabajo infantil, la violen-
cia o el maltrato infantil; teniendo en cuenta la importancia
de promocionar proyectos con participacién activa de sus
familias y otros agentes relaciones. “Adicionalmente, estos
programas deben incluir la promocién de estilos de vida sa-
ludables y se debe lograr realizar una adecuada difusion de



informacién de estos para que la gente pueda participar”
(Rincén-Rodriguez, et al., 2014, p.231).

De otro lado, los resultados del estudio de Gallego-He-
nao (2015) plantean la urgencia de repensar la participacién
en la primera infancia, enseflada en las instituciones edu-
cativas, para ampliar la mirada de los niflos y niflas como
sujetos politicos y democraticos:

Segin un estudio llevado a cabo en una Institucién Educativa del
municipio de Copacabana, Antioquia, los maestros y maestras reducen
la democracia al simple ejercicio de votar, descuidando aspectos
esenciales como el empoderamiento critico, analitico y reflexivo de los
procesos (Quintero, Diaz y Gallego, 2013 citado en Gallego-Henao,

p.157).

En este sentido, la investigacién “Protegiendo los dere-
chos de los niflos y nifilas mas pequenos, sus familias y co-
munidades por medio de la atencién integral, en Sudéfrica
después del conflicto” presenta como resultado la necesidad
de trabajar articuladamente los derechos, desde una pers-
pectiva sistémica, donde se incluyan los niflos y nifias, las
familias, la escuela y la comunidad.

Esto sélo se puede logar con un enfoque holistico que fortalezca las
familias y las comunidades, entender el desarrollo del nifio, promover
el trabajo colaborativo y las alianzas para apoyar el bienestar de los
nifios y nifias, y proteger sus derechos. (Rudolph, 2009, p.63)

Esta seria una estrategia mancomunada para la protec-
cién de los derechos de los nifios y nifas de la primera in-
fancia, en especial de pequefnos que han vivido el conflicto
armado.

A pesar del reconocimiento de la importancia de la ga-
rantia de los derechos de los nifios y nifias, atn existen di-
versos modos en los que los derechos de la primera infancia
son vulnerados, como lo han mostrado otros estudios.
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2.2. Vulneracién de derechos de los nifios y las nifias
de la primera infancia

Entre los hallazgos encontrados por Arias y cols. (2009),
y Duran Strauch y Valoyes (2009), en Colombia hay impor-
tantes problemas de pobreza, desplazamiento, violencia in-
trafamiliar y conflicto armado, que contribuyen a la vulne-
racion de derechos de los nifios y las nifias de la primera
infancia, pues estos sufren violaciones de sus derechos en las
areas de proteccion, salud y educacién, entre otros.

Por otro lado, Montoya Martinez y cols. (2011), sobre lo
que se calla en relacién con la primera infancia, encontraron
que se reconoce una coexistencia entre el reconocimiento
de los nifnos y las niflas como sujetos de derechos y la vio-
lacién de los mismos. Y respecto a las situaciones que estan
afectando a la infancia en Caldas, los autores encontraron el
reconocimiento de factores como la desintegracién y la vio-
lencia intrafamiliar; las carencias econémicas; la soledad de
los nifos; la falta de autoridad, de compromiso y de afecto
de los padres de familia; la falta de pautas de crianza ade-
cuadas y la falta de espacios de recreacién, donde los nifos
y las nifas puedan emplear su tiempo libre.

Estas investigaciones centran su reflexion en la prime-
ra infancia, en relacién con sus derechos, reiterando que
la pobreza, la violencia y, en especial, el conflicto armado
son causantes de su vulneracién; de ahi que se insista en la
importancia de posicionar al nifio y a la nifia de la primera
infancia como sujetos de derechos, y de comprender la inte-
gralidad que esto implica, dando un lugar importante a los
distintos agentes relacionales de la primera infancia, para su
proteccion integral y el agenciamiento de ellos y ellas como
sujetos de derechos.

La tercera agrupacién de investigaciones, retoma re-
flexiones que se centran en la socializacién y la construccién



de subjetividades de los nifos y nifias de la primera infancia,
resaltando procesos caracteristicos de esta etapa de vida.

3. Socializacion y construccion de subjetividades de la primera
infancia

Esta categoria retoma resultados de investigaciones que
realizan reflexiones en torno a los niflos y las nifas desde
sus primeros anos de vida, con un énfasis en los procesos
relacionales como caracteristica fundamental en la socializa-
cién y la construcciéon de subjetividades. En este sentido, los
estudios revisados contemplan una mirada alrededor de las
competencias parentales —o el clima social familiar-y de la
construccién de subjetividades e identidades.

3.1. Competencias parentales o clima social familiar

En los resultados hallados sobre competencias parenta-
les, Marin y Ospina (2014) encontraron que las familias se
encuentran en un proceso de transicion en el que estan re-
significando sus patrones de crianza, con el fin de formar
desde el afecto y el reconocimiento de los nifos y las nifas
como seres auténomos y sujetos de derechos: “Algunas fami-
lias transitan desde el estilo parental autoritario a un estilo
permisivo y democratico” (p.74). Ademads, se encontré que
los esquemas de crianza y educacién guardan una relacién
estrecha con la reproduccién de los discursos y las practicas
que se han construido respecto a los roles y los estilos pa-
rentales.

Por otro lado, en relacion con la esfera educativa, Nashiki
(2012) observé que, a partir de las actividades organizadas
en las instituciones —donde la invitacién y la apertura al dia-
logo se hacian para ambas figuras—, se ha incluido la diferen-
ciacion del rol de madre y de padre. Ademas, las educadoras
modificaron su visiéon de la maternidad y la parentalidad
hacia un horizonte, en donde la participacién de ambos es
compartida. Incluso, hay ocasiones en las que algunos pa-
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dres acuden solos a las actividades, ya que a la madre le
resulta dificil ausentarse del trabajo.

Henao Lépez e Isaza Valencia (2011), en su investigacién
“Relaciones entre el clima social familiar y el desempeiio en
habilidades sociales en niflos y nifias entre dos y tres afos
de edad”, encontraron que las familias evaluadas presentan
caracteristicas propias de tres climas familiares: familias dis-
ciplinadas, cohesionadas y sin orientacion.

Las familias que se enmarcan en una estructura disciplinada presentan
un conflicto permanente, manifestindose en poca unién entre los
integrantes de estas familias. Estas familias caracterizadas por un
estilo de interaccién autoritario en los padres, evidencian conductas
de control y seguimiento de reglas (...) Las familias que presentaron
dinamicas y organizaciones cohesionadas o también conocidas como
equilibradas, sobresalen por un clima de comunicacién e interaccién
constante y sobre todo por un crecimiento personal de sus hijos e
hijas (...) Las familias sin orientacién se caracterizan por no tener
una orientacién clara en las dimensiones de desarrollo, relaciones
y estabilidad. Las familias con estas caracteristicas son moralistas
y expresivas, presentan bajo grado de control, poca presencia de
actividades intelectuales y un conflicto frecuente (p.28).

Por dltimo, Henao Lépez e Isaza Valencia (2011) conclu-
yen que mientras los padres generen mds espacios de co-
municacién y refuercen en sus hijos e hijas la interaccién,
propiciaran una mayor conexién con el otro, por medio de
acciones como sonreir, saludar o presentar, y de actos de
cortesia o amabilidad.

3.2. Construccion de subjetividades e identidades
Los resultados de la investigaciéon realizada por Campo

Ternera (2013) concuerdan con lo dicho por Cava y Musitu
(2001), quienes afirman que:



En el contexto escolar, las relaciones sociales que nifos-as tienen con
profesores y companeros, asi como su grado de integracién social en el
aula, ejercen una poderosa influencia tanto en su interés y motivacion

por la escuela como en su ajuste personal y social (p.298).

Cifuentes (2009) encontr6 que —en el caso de la poblacién
indigena—, ademas de la orfandad, la desercién escolar, las
afectaciones psicosociales, la exposicion al riesgo de minas,
la naturalizacién de la guerra y la violencia como formas de
vida —y la utilizacién de los niflos y las nifias por parte de los
grupos armados—, “se registran efectos que tienen que ver
con los procesos de fragmentacién cultural y con el debilita-
miento de su sentido de pertenencia y de las bases identita-
rias de la cultura embera chami” (p.97).

Desde esta perspectiva, los estudios revisados hacen énfa-
sis en la afectividad, el reconocimiento, la comunicacion, el
saludo y la sonrisa como practicas cotidianas que permiten
el fortalecimiento del vinculo familiar. Otras investigaciones
afirman que la crianza y educacién tienen una relacién es-
trecha con los roles de las familias en el relacionamiento con
la primera infancia. Por dltimo, hay estudios que reconocen
que algunas de las afectaciones a causa del conflicto arma-
do, en especial entre las comunidades indigenas, debilitan la
identidad de su comunidad.

Un cuarto grupo de investigaciones hacen énfasis en el
caracter transformador de la socializacién politica y la cons-
truccion de subjetividades politicas de los nifios y las nifas
de la primera infancia, expresadas en la participacién y la
acciéon con otros.

4. Socializacion politica y construccion de subjetividades politicas
de la primera infancia

La socializacion politica de los nifios y las nifas de la pri-
mera infancia involucra una aproximaciéon a ellos y ellas
como sujetos en agenciamiento. Algunas investigaciones
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contemplaron este tema, haciendo énfasis en la concepcién
de los ninos y las nifas de la primera infancia como agentes
activos, su relacionamiento con otros y el lugar de la familia
en la socializaciéon politica.

Autores como Buitrago y cols. (2010), y Alvarado y cols.
(2014), enfatizan en la construcciéon de subjetividades politi-
cas en la primera infancia, partiendo del entendimiento de
los nifos y las nifias como sujetos de derechos, con autono-
mia y participacién, agentes activos en su autonomia y liber-
tad; factor que no debe ser considerado externo a diferen-
tes actores, que les apoyan en su participacién, autonomia y
comprensiéon como sujetos de derechos:

Como una plataforma individual que permite que los nifios
desarrollen procesos de reflexién, interlocucién y participacion de
manera independiente y progresiva con base en el reconocimiento de
sus posibilidades, de acuerdo con el momento de desarrollo en que se
encuentren (Buitrago et al., 2010, p.35).

Los hallazgos encontrados desde estos supuestos dejan
ver la importancia del papel de los adultos, no como con-
troladores y limitantes, sino como figuras parentales, poten-
ciadoras en la construcciéon de las subjetividades, acompa-
nantes en el desarrollo y la promocién de la autoestima. En
linea a esto, Alvarado y cols. (2014) plantean:

(...) que los nifos y nifas configuran su subjetividad a partir de su
experiencia con otros y otras en un espacio y un tiempo especifico, a
través de un proceso en el que participan tanto nifos y nifias, como

adultos y adultas (p.102).

Quiza el juego es el principal modo de relacionamiento
con la primera infancia, que posibilita el reconocimiento de
las propias voces de los nifios y las nifias. En relacién con lo
anterior, Diaz-Lugo y Lépez (2013), en su investigacién “Lo
lidico como potenciador de la socializacién politica en la
primera infancia”, plantean que lo ludico se convierte en un



elemento fundamental para el establecimiento de relaciones
con los otros y lo otro, dado que cada nifio o nifia, “a través
de lo ludico, crea una socializaciéon con relacién al uso del
espacio, el trabajo en equipo, el valor del trabajo, el respeto
por el otro y la toma de decisiones (p.108).

Los hallazgos de la investigacion de Buitrago y cols.
(2010) evidencian los fragiles vinculos que se encuentran
en las relaciones parentales; especialmente, al reconocer
la importancia del cuidado y del bienestar de sus hijos o
hijas desde las précticas de crianza, llegando a silenciarlos
como sujetos politicos de derechos. En linea con esto, Oroz-
co Hormaza y cols. (2012) enfatizan en las relaciones desde
el contexto, en el que se encuentran las familias con niveles
altos de pobreza, en los que las ausencias de educaciéon y de
formacion se relacionan con las précticas de crianza:

Los contextos identificados se caracterizan de la siguiente manera:
el 25 % de las familias se encuentran en el nivel de mayor pobreza
y guardan relacién con practicas de entretenimiento, protecciéon y
cuidado y regulacién del comportamiento que se ubican en un nivel
bajo. Las familias de nivel de pobreza medio (57 %) se relacionan
con expectativas altas, practicas de formaciéon y regulacién del
comportamiento medias altas (p. 438).

En contraste, la investigacion denominada “Iniciar la
educacién en ciudadania desde el preescolar mediante ru-
tinas de pensamiento” permitié comprender que los nifos
y las nifias, a partir de las rutinas, se motivan a argumentar,
a explicar sus respuestas y, sobre todo, a pensar antes de
hablar; afirmando que estos espacios “generaron un con-
texto democratico y participativo, en el cual todos pudieron
opinar, aportar y construir conocimientos nuevos” (Castro,
2015, p.53).

En este sentido, las investigaciones mencionadas en este
acapite insisten en que, en la socializacion politica y en la
construcciéon de subjetividades politicas de los nifios y las
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ninas, desde sus primeros afos de vida, es fundamental fa-
vorecer su confianza bdsica y su autonomia, el encuentro
con otras personas mediante la participacion, y la accién
intergeneracional de los nifios y las nifias y de sus agentes
relacionales, favoreciendo su agenciamiento.

El siguiente grupo de investigaciones, si bien aborda la
primera infancia, la relaciona con reflexiones en torno a los
contextos de conflicto armado, la educacién en dichos con-
textos, las afectaciones y las narrativas que alli se configuran.

5. Nifios y nifias de la primera infancia en contextos de conflicto
armado

Los estudios frente a los nifios y las nifias en contextos de
conflicto armado han sido abordados principalmente desde
sus afectaciones; no obstante, las investigaciones revisadas
transitan de esta perspectiva a las narraciones apreciativas
de la vivencia del conflicto armado y los aprendizajes que
esta acarrea.

5.1 Educaciéon en el marco del conflicto armado

Las investigaciones de Guevara y cols. (2013) y de Torres
Puentes (2015) dialogan sobre los procesos de educacién
de nifos y nifas en el conflicto armado. Dichos articulos
han enfatizado en la relacién que hay entre el contexto y
los altos casos de deserciéon escolar, en donde el miedo ha
ocupado los espacios educativos, privando a los nifios y a
las ninas del derecho a la educacién, poniendo en riesgo,
a la vez, a sus familias y emergiendo la posible incorpora-
cién de los ninos y las nifas a dichos grupos armados, como
lo menciona Torres Puentes (2015). En la investigacién de
Guevara y cols. (2013) se encuentran datos similares, enfo-
cados a la poblacién indigena, en la que el desarraigo y la
condicién de desplazamiento ha afectado la identidad y la
cultura, aumentando a la vez la necesidad —de nifios, nifias y
familias— de tener que desplazarse de sus propios territorios



a las ciudades donde no han sido respetados en su cultura,
siendo afectados por una precariedad econémica.

5.2 Afectaciones a causa del conflicto armado

Encontramos que las investigaciones de Valencia Sues-
can (2014), Machado-Duque (2013), Gémez (2009) y Ospi-
na-Alvarado (2013) mencionan el impacto que ha tenido la
historia del conflicto armado en Colombia, principalmente
en los nifios y las nifas de la primera infancia, identificando,
entre las afectaciones, el desplazamiento forzado, la deser-
cién escolar, el maltrato, el trabajo infantil y la desnutricién.

Ospina-Alvarado (2013) visibiliza los anteriores impactos
y dialoga, adicionalmente, con el papel de las mujeres en el
conflicto armado, quienes han sido a la vez afectadas por la
cultura patriarcal, padeciendo actos de violencia en su con-
tra. “Sin embargo asumir esta posiciéon de valentia lleva a
la exclusiéon de algunas nifnas, al ser aceptada en la cultura
patriarcal la violencia entre los hombres como algo natural,
pero al ser juzgada entre las mujeres” (p.50).

5.3 Narrativas de agenciamiento en contextos
de conflicto armado

Autores como Valencia Suesciun (2014), Torres Puentes
(2015) y Ospina-Alvarado (2013) centran sus hallazgos en la
configuracién de narrativas del agenciamiento, en contex-
tos de conflicto armado, enfatizando en la importancia del
narrar en la constitucién subjetiva de los nifios y las nifias:

Se muestra la importancia de que los nifos y las nifias que viven el
conflicto armado, no sean nombrados, ni se nombren a si mismos como
victimas, sino como agentes de sus propias vidas, siendo de este modo
posible el empoderamiento y las transformaciones, al participar de la
construcciéon de nuevas posibilidades, alternativas a la reproduccién
de la violencia (Ospina-Alvarado, 2013, p.57).
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Desde una perspectiva generativa del lenguaje, los auto-
res reconocen la importancia de narrarse desde un lengua-
je apreciativo, reconociendo diversas formas de asumir sus
realidades, desde diferentes contextos y maneras de relacio-
narse: “Desde la mirada construccionista, existe un enorme
potencial en la construcciéon de narrativas desde lo aprecia-
tivo, que den relevancia a los elementos ocultos o silenciados
por el relato dominante de las violencias asociadas al del
conflicto armado” (Valencia Suescin, 2014, p.35).

En este sentido, las investigaciones revisadas trascienden
las posturas que se limitan a visibilizar la afectacién y la vul-
neracién a partir de la vivencia del conflicto armado, enfati-
zando en las diferentes formas de narrase en medio de éste,
en especial, desde la mirada apreciativa que, al contemplar
el potencial creador del lenguaje, les permita a los nifios y
las nifias de primera infancia pasar de practicas de re-victi-
mizacién a aquellas del agenciamiento de la vida.

La siguiente categoria retoma investigaciones que hacen
énfasis en el reconocimiento, la convivencia, la ciudadania y
las practicas lidicas como posibilidad para la construccién
de paz con los nifnos y las nifias de la primera infancia y sus
agentes socializadores.

6. Construccion de paz con la primera infancia y sus agentes
relacionales

La construccién de paz como un proceso de acciéon poli-
tica, retoma las formas de relacionamiento consigo mismo y
con los otros, en funcién de su reconocimiento, el ejercicio
de la ciudadania y el juego como practica relacional.

6.1. Reconocimiento y amistad
Los resultados de la investigacién de Diaz-Alzate y Gon-

zélez- Bedoya (2015), en relacién con las experiencias de
reconocimiento vividas por los nifios y las nifas en sus fa-



milias, hacen énfasis en la capacidad de pensar en las de-
mas personas como merecedoras de un trato digno, no sélo
aquellas que estin en su grupo familiar, sino también las
que estan por fuera de él: “a mi lo que me gusta mucho de
[JJn] es cuando estamos rezando, €l siempre pide por las
personas que estan en la calle, siempre” (como se cita en
Diaz-Alzate y Gonzélez- Bedoya, 2015, p.399).

En este sentido, el autor sospecha que la capacidad de re-
conocer y preocuparse por el bienestar de otros actores es-
tarfa relacionada con la configuraciéon de niflos y nifias como
sujetos politicos con el valor que les otorgan a las personas
con las que se comparten el mundo.

Por otro lado, el estudio sobre mujeres y arte en la cons-
truccion de una cultura de paz, realizado por Drada y cols.
(2014), presenta hallazgos en relacion con las agentes edu-
cativas de la primera infancia, planteando que si ellas vi-
ven un proceso de autorreconocimiento, su subjetividad
empieza a ser transformada al ampliar su accionar a partir
de sus capacidades humanas, comprendidas como aquello
que cada persona “realmente [es] capaz de hacer y de ser,
de acuerdo a una idea intuitiva de la vida” (como se cita en
Drada et al., 2014, p.156). Preguntarse por si misma, por su
historia y por su trayecto de vida, les permite a las mujeres
cuestionarse por las otras personas, como una posibilidad
de reconocimiento y valoracién.

Vera y cols. (2014), en el andlisis de su proceso investi-
gativo, encontraron que “los nifios en situacién de despla-
zamiento establecieron con mayor facilidad relaciones de
amistad con niflos que habian pasado por una experiencia
similar y/o con compaifieros que sentian apoyo y empatia”

(p-22).

Los espacios escolares —y los procesos de formacién curri-
cular en especial- se convierten en un pretexto para gene-
rar relacionamiento con las demas personas, con encuentros
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y desencuentros, construccion colectiva de saberes y escucha
activa. Los resultados de investigacién de Vera y cols. (2014)
hacen énfasis en el proceso de familiarizacién, en los vincu-
los que se tejen entre los nifos y nifas en situaciéon de des-
plazamiento, y en la comunidad escolar en la que se inserta

Los ninos en situacién de desplazamiento mencionaron cambios en
su comportamiento que les han permitido establecer relaciones de
amistad, donde el tiempo transcurrido es una dimensiéon fundamental;
las niflas comentaron que los otros se acostumbran a ellos y dejan de
molestarlas (p.24).

Desde esta perspectiva, el reconocer a los demas sujetos
desde la comprensién de sus afectaciones o la visibilizaciéon
de las similitudes en la historia de vida, permite un mayor
reconocimiento y posibilita la creaciéon de vinculos de amis-
tad y de solidaridades, como un mecanismo de apoyo y, en
algunos casos, de proteccion.

6.2. Lo ladico como reparaciéon simbélica de la
primera infancia

Los resultados de la investigacién “Relatos de nifios y
nifas: juegos de palabras que crean y recrean vivencias” es-
tan centrados en el juego como una posibilidad para que los
nifios y nifas se aproximen, reconozcan el mundo y desa-
rrollen sus capacidades.

El nino mediante el juego pone en escena sus conflictos, sus fantasias,
sus deseos, sus miedos. Ademas es un canal de comunicacién directo,
es decir que a través del juego se pueden crear con el nifo vinculos
y relaciones diversas. El juego nos va a permitir hablar con el nifo
y lo mas importante que ¢l nos hable a nosotros. El juego es una
representacién simbolica de la actividad pulsional del yo, que precede
al dibujo y al habla (Santamaria y Bothert, 2011, p. 69).



Por su parte, la investigaciéon de Attanasio y cols. (2013)
muestra hallazgos referentes al juego, pero en relacién con
sus agentes relacionales y los espacios que habitan:

Los importantes incrementos en la variedad de los materiales de juego
utilizados con los ninos pequefios, asi como los tipos de actividades de
juego que se llevaron a cabo (...) resultaron en importantes cambios
comportamentales en las practicas de provisién de cuidado, y por lo
tanto en un entorno en el hogar mas enriquecido para los nifios (p.44).

El juego adquiere un valor importante para el proceso de
crianza, dado que este fortalece las relaciones y el desarrollo
de los nifios y las nifias.

En este sentido, las investigaciones revisadas plantean la
importancia de favorecer el autoconocimiento, el reconoci-
miento y la valoraciéon del otro desde su diferencia, la soli-
daridad y la preocupacién como una posibilidad de cons-
truccion de paz y fortalecimiento de la amistad. En especial,
algunas investigaciones priorizan el juego como estrategia
transversal para la construccion de paz con la primera in-
fancia.

Finalmente, se presentan investigaciones que ponen los
multiples lenguajes en el centro de reflexién, los cuales po-
nemos en didlogo con las narrativas colectivas.

7. Narrativas colectivas de la primera infancia y sus agentes
relacionales

Esta categoria se aborda a partir de los hallazgos de las
investigaciones sobre los multiples lenguajes expresivos de
la primera infancia. Aun cuando los estudios revisados no
se refieren directamente a la categoria de narrativas colec-
tivas, ésta se incluye en el andlisis, por su pertinencia, como
categoria central de la investigacién en la que se desarrolla
el estado del arte.
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Santamaria y Bothert (2011) presentan sus hallazgos en
relacion con los relatos como posibilidad para expresar sen-
timientos y emociones y elaborar situaciones traumdticas,
que en algunas ocasiones estan relacionadas con el conflicto
armado; enfatizando en la importancia del rol de oyente en
el reconocimiento de los nifos y las nifas:

Cuando el oyente, a quien el niflo cuenta sus vivencias, manifiesta
por medio de gestos y palabras que comparte la emocién, estd re
socializando al agredido, diciéndole no verbalmente: yo te valoro e
intento comprender lo que te ha pasado, el interés aqui es que el nifio
sepa (un saber mds) que creemos en €l (p. 72).

Cuando los nifios y las nifias sienten que son valorados y
reconocidos, y cuando las relaciones intergeneracionales se
constituyen desde las éticas de la confianza, podran decons-
truir sus experiencias vitales y reinterpretar sus aconteci-
mientos.

Desde el punto de vista de Espinosa (2013), el juego les
permite, a los nifios y a las nifas, narrarse e interpretarse a
partir de la interaccién con el otro, la otra y lo otro. Uno de
sus principales hallazgos permite entender que aquello que
dicho autor nombra como narrativa grupal —y que nosotros
hemos llamado narrativas colectivas— permite un abordaje
histdrico, social y cultural de esos sucesos significativos en la
vida de los nifos y las nifias, y que aportan a la constitucién
de sus subjetividades y sus identidades:

En la narrativa grupal se puede visibilizar de qué manera los
elementos culturales de la época actual, como son los dispositivos de
consumo y mercado, configuran al nifo y la nifa en su forma de ver
el mundo, de estar en €I, de relacionarse con él, como por ejemplo,
por medio de juegos y de espacios recreativos (paseos realizados con
sus padres); asimismo, aprenden y construyen su realidad, a través
de sus vivencias, sus experiencias, los lugares que habitan (Espinosa,
2013, p. 24).



Por su parte, Upegui y Diaz (2015) amplian el tema del
juego y lo ponen en didlogo con otros modos de relaciona-
miento y de comunicacién, que contribuyen a la construc-
cién conjunta de nuevos 6rdenes relacionales, sociales y cul-
turales, como lo son la literatura y el arte:

El juego, arte y literatura posibilitan participar en la creacién de
lenguajes y realidades distintas; movilizan el pensamiento critico,
muestran distintos acercamientos a una realidad o situacidn;
resignifican las relaciones en términos del objeto, del sujeto y de ellos
con el mundo; crean vinculos comunicantes y cercanos durante su
ensayo, composicién y realizacién; irrumpen lo cotidiano cambiando lo
establecido en el mundo comin; generan interpretacién, estimulando
la creatividad e imaginacién, dando oportunidades para intervenir
el mundo; promueven el goce y el disfrute; defienden la vida en su
cardcter ladico y alegre (Upegui y Diaz, 2015, p. 23).

En sintesis, estos lenguajes expresivos permiten la cons-
truccion de nuevos significados y la vivencia de experien-
cias significativas, en las que los nifios y las nifias, desde sus
primeros afnos de vida, pueden ser libres y disfrutar. Porti-
lla Guerrero (2014) acuia estos resultados, con su plantea-
miento del arte como intencién estética que les permite a los
nifnos y las nifas...

(...) re-crearse en un juego dindmico de simbolos y grafismos, en
los cuales desde un goce estético van generando procesos... que les
permiten superar las condiciones adversas y adaptarse a los nuevos
espacios en una relaciéon dialégica de sus experiencias, frente a
lo que les ofrecen los entornos en funcién de contextualizarlos y
comunicarlos (p. 48).

En este sentido, los resultados de la investigaciéon de Dra-
da, Plata y Salazar (2014) complementan estas miradas a
partir de la postura de la Politica de Estado de Cero a Siem-
pre, en la que se propone la educacién inicial de la primera
infancia desde las actividades rectoras: el juego, la literatu-
ra, el arte y la exploracién del medio; teniendo siempre en
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cuenta el desarrollo y las caracteristicas particulares de la
primera infancia.

A Manera de Cierre

El presente estado del arte permitié reconocer que hay
significativos avances en términos de estudios previos que
permiten fortalecer el reconocimiento de la primera infan-
cia como estadio critico de desarrollo; que identifican la im-
portancia de sus derechos; que reiteran la relevancia de las
familias en los procesos de socializacién y construccién de
subjetividades; que enfatizan en la necesidad de intencionar
procesos de socializacién politica, en los que se agencie la
constituciéon de los nifos y las nifias de la primera infancia
como sujetos politicos; que muestran el agenciamiento de
los nifios y las nifias como un proceso fundamental frente
al contexto de conflicto armado; que identifican précticas
que aportan a la construccién de paz, como aquellas ligadas
al reconocimiento, la amistad y la lidica, asi como otras na-
rrativas colectivas, comprendidas como modos de relaciona-
miento o de comunicacién.

La revision de estudios previos nos muestra asi mismo
que queda un significativo camino por recorrer por parte
del Estado, la academia y la sociedad colombiana, para lle-
var a cabo procesos investigativos en el campo de la memoria
del conflicto armado y de la construccién de paz, con parti-
cipacién de la primera infancia y de sus agentes relacionales,
donde se promuevan practicas de reivindicacién y garantia
de los derechos de los nifos y las nifias y se reconozcan las
diversas formas como ellos y ellas re-existen y, desde su coti-
dianidad, aportan a la construccién de paz.

La revisiéon realizada, asi como las reflexiones alrededor
de la investigacién en la cual emerge el presente estado del
arte, nos muestra que es fundamental que futuras investiga-
ciones insistan en visibilizar a los nifios y a las niflas desde
sus primeros afios de vida como sujetos politicos, a partir de



sus prdcticas cotidianas de relacionamiento, que proponen
un accionar desde lo politico, lo Iadico y lo estético.

Referencias

Alvarado, S.V., Ospina Alvarado, M.C'y Gomez, A. (2014). Del sujeto moral al sujeto poltico.
Algunas pistas epistemoldgicas y metodoldgicas para indagar por la constitucion de subjetivi-
dades polfticas en la primera infancia. En Piedrahita, C., Diaz, A. y Vommaro, P. (Comp.).
Acercamientos metodoldgicos a la subjetivacion politica: debates latinoamericanos. pp.
101-118. Bogotd: Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Clacso.

Ancheta Arrabal, A., y Lazaro, L. M., (2013). El derecho a la educacion y atencién de la
primera infancia en américa latina. Fducacidn, vol XX (ndm.1), pp.105-121.

Arias, A., Avila, A., Caicedo, M., Ila, P., y Ndfiez, P. (2009). Aproximacién a los impactos del
conflicto armado en la primera infancia en tres regiones del pais: Putumayo, Magdalena
Medio y Arauca. En (Ed.), Colombia: Huellas del conflicto en la primera infancia (pp.147-
269). Colombia.

Attanasio, 0., Grantham-McGregor, S., Ferndndez, C., Fitzsimons, E., Rubio-Codina, M., y
Meghir, C. (2013). Enriqueciendo el entorno en el hogar de familias con bajos ingresos
de Colombia: una estrategia para promover el desarrollo infantil a escala. £spacio para
la infancia.

Bejarano, D., Camargo, M., Pineda, N., y Torrado, M. (2009). Estado del arte sobre primera
infancia en el conflicto. En (Ed.), Colombia: Huellas del conflicto en la primera infancia
(pp. 57-146). Colombia

Buitrago, N., Escobar, M. y Gonzdlez, A. (2010). Interacciones en la crianza familiar y cons-
truccion de subjetividad politica en la primera infancia. Revista Aletheia, revista de desa-
rrollo humano, educativo y social contempordneo. [Revista electronica], Vol. 2, Nimero 2.
Recuperado de http://aletheia.cinde.org.co/ [Consultado el 31 de mayo de 2016].

Campo Ternera, L. A. (2013). El desarrollo del autoconcepto en nifios y nifias y su relacion
con la interaccién social en la infandia. Psicogente, vol. 17 (nim.31), pp. 67-79.

Carbonell, 0. A. M., Plata, S. ]., Bermtdez, M. E., Sudrez, L. C., Pefia, P. A., y Villanueva,
C. (2015). Caracterizacion de prdcticas de cuidado en familias colombianas con nifios
en primera infancia en situacion de desplazamiento forzado. Universitas Psychologica,
14(1), 67-80. doi: http://dx.doi.org/10.11144/Javeriana.upsy14-1.cpcf.

(drdenas Zuluaga, N., Parra Ospina, Y., y Rico Carrillo, S. Significados y prdcticas de construc-
(ion de paz desde primera infancia (tesis de maestria). Universidad de Manizales, Mani-
zales, Colombia.

Castro, A. (2015). Iniciar la educacion en ciudadania desde el preescolar mediante rutinas
de pensamiento. /nfancias Imdgenes. Vol. 15 (nim.1), 41-58. Recuperado de file:///C./
Users/Estefania%20Moreno/Downloads/9090-47992-1-PB.pdf

93



94

Castafieda, E., y Romero, T. (2009). £l conflicto armado colombiano y la primera infan-
cia. En (Ed.), Colombia: Huellas del conflicto en la primera Infancia. (pp. 31-52).
Colombia.

Cifuentes, M.R. (2009) Familia y Conflicto Armado. Trabajo Social N.° 11, 2009, ISSN 0123-
4986. Bogotd. Pp 87-106.

Cortés, 0., e Ibagué, M. (2011). Primera infancia: una mirada desde la educacion y los
derechos humanos. Plumilla educativa. 259-272.

De la Rosa, D. (2015). Erase una vez en el pais del nunca mds. Juego, arte y cultura para la
reparacion simbolica de la primera infancia victima del conflicto armado en Bogotd. En
C&P, No 6. Bucaramanga, Diciembre.

Diaz Alzate, M. V. y Gonzalez Bedoya, D. M. (julio-diciembre, 2015). Experiencias de reco-
nocimiento vividas por los nifios en sus familias. Revista Colombiana de Giencias Sociales,
6(2), 386-403.

Diaz, Y.y Lopez, G. (2013). Lo lddico como potenciador de la socializacién politica en la pri-
mera infancia. En S. Alvarado y J. Patifio (Editoras académicas). Jovenes investigadores
en infancia y juventud, desde una perspectiva critica latinoamericana: aprendizajes y
resultados (pp. 95-103). Colombia: Centro Editorial Cinde-Childwatch-Universidad de
Manizales.

Drada, S; Plata, I. y Salazar, L. (2014). Mujeres y arte en la construccion de una cultura de
paz (tesis maestria). Universidad de Manizales, Colombia.

Duque, V. (2013). Violent Conflict and Child Develpment: Evidence from Colombia. Recuperado
de http://paa2014.princeton.edu/papers/140769

Durdn Strauch, E. y Valoyes, E. (2009). Perfil de los nifios, nifias y adolescentes sin cuidado
parental en Colombia. Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales Nifiez y Juventud,
vol.7 (niim.2), p. 761-783. Recuperado de http://revistaumanizales.cinde.org.co/index.
php/Revista-Latinoamericana/article/view/192/88

Espinosa, A. (2013). Configuracion de la subjetividad en la primera infancia en un mo-
mento posmoderno. Revista Infancias Imdgenes, vol. 12 No. 2. Recuperado de file:///C./
Users/LN/Downloads/Dialnet-ConfiguracionDelaSubjetividadEnLaPrimeralnfan-
(iakn-4814912.pdf

Franco Durango, V., Herrera Jiménez, K., y Rojas Solano, M.I. (2013). Los nifios y las nifias
cuentan sus experiencias de participacion. Tesis de grado. Maestria en Educacion y Desa-
rrollo Humano. Cinde-Universidad de Manizales.

Gallego-Henao, A. M. (2015). Participacién infantil... Historia de una relacién de invisibi-
lidad. Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, 13 (1), pp. 151-165.

Gomez, A. (2009). Proyecto Resiliencia familiar: prevencion del reclutamiento. Foro Mundial de
Grupos de Trabajo por | Primera Infancia: Sociedad Civil-Estado, Tomo 2, p. 12-18. Cali,
Colombia.



Guerrero, M. (2011) Afectacion de la familia a causa del conflicto armado interno. Studiosi-
tas, ISSN-e 1909-0366, Vol. 6, N°. 1, 2011, pdgs. 73-84

Guevara, G., Lemus, B., Sdnchez, C. (2013). Procesos transicionales en nifios y nifias indi-
genas de primera infancia, del Distrito Capital a su ingreso a la escuela piblica. Revista
Aletheia, (5) 1. 16-33. Recuperado de http://aletheia.cinde.org.co/index.php/ALETHEIA/
article/view/93

Guzmdn Mora, F.M., y Vargas Martinez, D. E. (2014). Incidencia de la educacién inicial en
la construccion de subjetividad en nifios y nifias de 3 a 5 afios en situacién de des-
plazamiento en un jardin en Bogotd en el sector de Bosa. Psicogente, 17(32), 307-322.
Recuperado en 21 de diciembre de 2016, de http://www.scielo.org.co/scielo.php?scrip-
t=sci_arttext&pid=50124-013720140002000058Ing=es&tIng=es.

Henao Ldpez, G. C. y Isaza Valencia, L. (2011). Relaciones entre el clima social familiar y
el desempefio en habilidades sociales en nifios y nifias entre dos y tres afios de edad.
Acta Colombiana de Psicologia, Vol. 14, (ndm. 1), p. 19-30. Recuperado de http://www.
redalyc.org/articulo.0a?id=79822602003

Jaramillo, L. (2009). La politica de primera infancia y las madres comunitarias. Zona Prdxima,
(11), 86-101

Lara, A. (2013). Construyendo caminos de paz y convivencia desde la primera infancia. Ale-
theia, Edicion Especial. pp. 40-51

Lopez Silva, L; Duque Aristizabal, C; Camargo Deluque, G; Ovalle Parra, A. (2014): Compren-
sion y produccidn textual narrativa en preescolares. Psicologia desde el Caribe, vol. 31,
ndm. 1. Universidad del Norte, Barranquilla. pp. 39-58.

Machado-Duque, M., Calderdn-Florez, V., y Machado-Alba, J. (2013). Determinantes socioe-
condmicos, inseguridad alimentaria y desnutricion cronica en poblacion desplazada de
primera infancia, Pereira, Colombia. Revista médica de Risaralda, 20 (1), 3-8. Recuperado
de http://revistas.utp.edu.co/index.php/revistamedica/article/view/8533/5683

Marin, A., Ospina, L. (2014). Discurso y prdcticas de crianza en la primera infancia: una
construccién sociocultural de las relaciones de género y generacion en la familia. Revista
Tendencias y Retos, 19 (2), 63-76.

Marin, M. L. (2014). Ambivalencia moral en la constitucion de la subjetividad politica de
nifios y nifias. /nfancias Imdgenes, 13(2), 33-46

Montoya Martinez, M.D, Diaz Guillen, P.A. y Gutiérrez Toro, Y.A. (2011). Analisis de las si-
tuaciones de vulnerabilidad de la primera infancia en Caldas: una mirada desde las
voces de nifios, nifias, padres y agentes institucionales. Plumilla Educativa, (nim. 8), p.
273-293.

Morelato, S. G. (2014). Evaluacion de factores de resiliencia en nifios argentinos en con-
diciones de vulnerabilidad familiar. Universitas Psychologica, 13(4), xx-xx. http://dx.doi.
org/10.11144/Javeriana.UPSY13-4.efrn

95



96

Nashiki-Angulo, R. Estudio sobre la parentalidad en los primeros dos afios de vida de su hijo
0 hija. En Jovenes Investigadores (pp. 153 - 169). Manizales, Colombia.

Orozco Hormaza, M., Sanchez Rios, H. y Cerchiaro Ceballos, E. (2012). Relacién entre desa-
rrollo cognitivo y contextos de interaccion familiar de nifios que viven en sectores urba-
nos pobres. Universitas Psychologica, vol. 11(nim.2), p. 427-440. Recuperado de: hitp://
www.redalyc.org/pdf/647/64723241007.pdf

Ortiz-Diaz, L. D. y Zorro-Tamayo, A. (2016). Lo politico y la participacion: un proyecto para la
paz con la primera infancia.quaest.disput, 99 (19), 86-101

Ospina-Alvarado, M. C., Ramirez, M, Valencia, M. 1., Fajardo, M. A. (2012). Aproximacidn al
Estado del Arte Sobre Nifiez y Conflicto Armado en Colombia 2002 - 2012. Fundacion Centro
Internacional de Educacion y Desarrollo Humano — CINDE, Universidad de Manizales,
Universidad Pedaggica Nacional.

Ospina-Alvarado, M. C. (2013). La subjetividad de nifios y nifias en el conflicto armado colombic-
no: una construccion social, p. 37-59. J6venes investigadores en infancia y Juventud, desde
una perspectiva critica latinoamericana: Aprendizajes y Resultados. Manizales: Centro
Editorial CINDE-Childwatch-Universidad de Manizales

Ospina, C.y Luna, M. (2015). Nifios y nifias en tiempos de guerra: estrategias de resistencia.
Prospectiva. Revista de trabajo social e investigacion social, 20, pp. 91-114

Portilla Guerrero, F. J. (2014). Memorias taciturnas del desarraigo y la territorializacion.
Sophiavol. 10 (ndm.1), p.39-49

Rincon-Rodriguez, C., Rodriguez-Vargas, 0., y Galera-Gélvez, K. (2014). Descripcion del
manejo de la informacion en la primera infancia en dieciséis municipios colombia-
nos. Gerencia y Politicas de Salud, 13(27). doi:http://dx.doi.org/10.11144/Javeriana.
rgyps13-27.dmip

Rudolph, N, (2009). Protegiendo los derechos de los nifios y nifias mds pequeiios, sus familias
y comunidades por medio de la atencion integral, en Suddfrica después del conflicto. Foro
Mundial de Grupos de Trabajo por la Primera Infancia: Sociedad Civil-Estado. Tomo 2,
p.58-63. Cali, Colombia.

Santamaria, F.A. y Bothert, K. (2011). Relatos de nifios y nifias: juegos de palabras que crean
y recrean vivencias. Revista Infancias Imdgenes, vol. 10 (nim. 1), p. 66 - 73. Recuperado
de http://revistas.udistrital.edu.co/ojs/index.php/infancias/article/view/4465/6206

Saiz, M.C., Romdn, J.M., (2011). Entrenamiento metacognitivo y estrategias de resolucion
de problemas en nifios de 5 a 7 afios. International journal of Psychological Research, 4(2),
9-19.

Torres Puentes, E. (2015). Narratividad y tiempo: Nifios y nifias desvinculados del conflicto arma-
do colombiano. En Lenguaje, Cultura e Investigacion: Problemas Emergentes en Educa-

cién. En D. Calderdn (p. 59-82). Universidad Distrital Francisco José de Caldas Bogotd,
Colombia.



Upegui, G, y Diaz, H. (2015). Aprendizajes significativos desde el juego, el arte y la literatura, “una
experiencia estética del agente educativo de primera infancia” (tesis de maestria). Universi-
dad de Manizales, Manizales, Colombia.

Valencia Suescln, M.1. (2014). Subjetividades de nifios y nifias en el conflicto armado como
construccién social. Ponto-e-virgula, vol. 16, 19-37.

Vera-Mdrquez, A., Palacio, J., Maya, 1., y Holgado, D. (2015). Identidad social y procesos de
adaptacion de nifios victimas de violencia politica en Colombia. Revista Latinoamericana
De Psicologia, 47(3), 167-176. doi:10.1016/}.rp.2015.06.006

Vera Mérquez, A., Palacio Safiudo, |y Patifio Garzén, L. (2014). Poblacién infantil victima del
conflicto armado en Colombia Dindmicas de subjetivacion e inclusion en un escenario
escolar. Perfiles Fducativos, vol. XXXVI, nim. 145, 2014, pp. 12-31 Instituto de Investiga-
ciones sobre la Universidad y la Educacion Distrito Federal, México

Vdsquez Mejia, 0., y Robayo Norefia, S. (2015). “Cosechando frutos de esperanza”: Siste-
matizacion del proyecto sembrando esperanza por la primera infancia de Santa Lucia
(Atldntico). Tesis de grado. Maestria en Educacion y Desarrollo Humano. Universidad
de Manizales. Facultad de Ciencias Sociales y Humanas. Recuperado de: htip://ridum.
umanizales.edu.co:8080/xmlui/handle/6789/2075

Zapata-Ospina, B. E., y Restrepo-Mesa, J. H. (2013). Aprendizajes relevantes para los nifios
y las nifias en la primera infancia. Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y
Juventud, 11 (1), pp. 217-227.

97






CAPITULO III

Estado del Arte sobre el Conocimiento
Producido en torno a la Movilizacién y
Accién Polftica de Jbévenes en América
Latina (Colombia, Chile, Uruguay,
Argentina, Bolivia y México)

(laudia Garcia Mufioz
Natalia Gonzales Garcia
Valentina Veldsquez Buriticd
Victor Marfn Arias

Olga Lucia Ocampo Gémez
German Bassi

Presentacion

El presente capitulo constituye un ejercicio de revision
sobre el estado de conocimiento del problema en torno a la
movilizacién y accién politica de jovenes en América Latina
(Colombia, Argentina, Uruguay, Chile, Bolivia y México).
En dicha revisién de antecedentes investigativos, se identi-
fican puntos de encuentro en algunas categorias comunes,
pero también, se sefialan las divergencias que dan cuenta
de las particularidades de cada pais, asi como se advierten
algunos desplazamientos conceptuales y pragmaticos, tanto
en los estudios como en los mismos registros de las movili-
zaciones de accién politica de los jovenes.

Cabe resaltar que el presente texto fue producido en el
marco del proyecto No. 2: “Movilizaciones de accién politi-
ca de jovenes en Colombia desde la paz y la noviolencia”,
mediante una construccién colectiva que realizé el equipo
de investigadores, el cual se dio a la tarea de rastrear e in-
ventariar aquellos antecedentes investigativos, considerados

5  Estado del arte desarrollado en el Proyecto 2: “Movilizaciones de accién politica de jévenes en Colombia
desde la pazy la noviolencia”, 2012-2016; coordinado por Claudia Garcia Mufioz.
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como significativos en el campo tematico de la accién politi-
ca juvenil, en cada uno de los paises seleccionados, los cuales
fueron revisados, conservando una misma estructura, que
derivo en una sintesis analitica sobre ellos. A continuacion,
se despliegan los resultados y andlisis de este trabajo de re-
vision, esperando que aporten un panorama amplio, que
ilustre y provoque “movilizaciones” en nuestro pensamiento
acerca de la accién politica juvenil en América latina.

1. Hacia la construccion de un estado del arte sobre el
conocimiento producido en torno a la accion politica juvenil, en clave
de construccion de paz y noviolencia en Colombia.

Buscando visibilizar y posicionar el acervo investigativo
y de conocimiento, producido en el contexto latinoameri-
cano respecto a las afectaciones que tienen los y las jévenes
-relacionadas con sus sentidos y practicas de accién politi-
ca, enmarcadas en experiencias de movilizacién en torno a
la construccién de paz y la noviolencia— se han identificado
diversas iniciativas que, desde diferentes autores y autoras,
instituciones publicas, privadas y ONGs, buscan compren-
der, develar y reconocer otras formas de expresar, hacer
y sentir la politica en estos jévenes del continente. Para el
caso de Colombia, los procesos investigativos sobre la accién
politica juvenil —vinculada a marcos de accién desde la paz
y la noviolencia- fueron rastreados a partir de categorias
relacionales: la movilizacién politica, el sujeto politico, la rel-
acién joven-politica, la construcciéon de paz y noviolencia, y
la democracia.

Para la realizaciéon de este rastreo se revisaron bases de
datos académicas, identificando aquellos documentos rela-
cionados con las categorias mencionadas, teniendo en cuen-
ta que dichos textos constituyen producciones cientificas, en
tanto son avalados como tales, por parte de comunidades
académicas que hacen parte de publicaciones rigurosas con
estatus cientifico. Igualmente, dicha seleccién debi6 ser aco-
tada tematicamente, pues aunque muchos mas trabajos es-



tan relacionados con la accion politica en jévenes, sélo in-
teres6, en este rastreo, tomar en cuenta aquellos trabajos
que, de manera especifica, abordan procesos de accién col-
ectiva juvenil asociados a experiencias de paz y noviolencia.
Por tanto, muchas producciones investigativas, aunque rel-
acionadas con las practicas politicas de los y las jovenes, no
recogen aquellas cuya intencién estratégica es la construc-
ciéon de expresiones politicas a través de experiencias colec-
tivas de paz. Una vez logrado este inventario, se selecciona-
ron aquellos documentos con mayor relevancia tematica y
actualidad, para conformar con ellos una unidad de trabajo,
integrada por fichas de revisién bibliogréfica, en las cuales
se registraron procesos investigativos realizados en diver-
sas ciudades del pais, durante los Gltimos siete afios. Dichas
fichas fueron analizadas teniendo en cuenta los elementos
integrados en el problema de investigacién del proyecto de
investigacion, la relacién de categorias y tendencias tedricas,
los enfoques epistemolégicos y metodolégicos prevalentes,
y los hallazgos y conclusiones mas significativos. Todo ello
condujo a la identificacién de las principales tendencias y
topicos relacionados con la accién politica, en clave de con-
struccién de paz y noviolencia en jévenes, para, finalmente,
plantear una sintesis interpretativa de los aportes mas rel-
evantes dentro de este estado del arte. A su vez, en este
rastreo se identifican momentos claves en el quehacer in-
vestigativo sobre la juventud, que se relacionan con aconte-
cimientos histérico-politicos importantes en el pais; tal es el
caso de la dictadura de Rojas Pinilla en los afios 50, en cuyo
periodo los jévenes son cooptados y utilizados como punta
de lanza dentro del régimen; posteriormente, los 60, marca-
dos por los vientos de transformacién cultural y de revolu-
cién socialista, donde los y las jévenes se expresaban a través
del movimiento estudiantil; los 80, en los cuales Colombia
vivia una intensificacién del conflicto interno y el auge del
narcotréfico, con toda la violencia que ello conllevé. En esta
época, muchos jévenes fueron reclutados y utilizados por las
organizaciones mafiosas de sicariatos, paramilitares y guer-
rilla, siendo las principales victimas de esta situaciéon. Para
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los 90, los y las jovenes asisten a un renacer de la nacién, a
partir de la instalacién de la Constituyente, impulsada, en
parte, por un movimiento de jévenes que deciden apoyar
la llamada “séptima papeleta”; lo que dio vida a la Consti-
tucion Politica y, con ello, a un nuevo ordenamiento de pais.
Ya en la primera década del siglo XXI, se abren paso nue-
vos escenarios y actores que confluyen en procesos intensos
de participacién democratica, lo cual revitaliza las diferentes
formas de ser y expresar la politica, dando paso a una per-
spectiva cultural en las practicas politicas juveniles, que a
nuestro juicio, estd marcando el momento presente de la
accion colectiva juvenil en nuestro pais.

En concordancia con lo expuesto, a continuacién se pre-
sentan los hallazgos, a modo de sintesis interpretativa, desde
los diferentes topicos y categorias analizadas, asumiendo que
dicha sintesis constituye un acercamiento al conocimiento
producido por las investigaciones revisadas, en tanto se re-
lacionan con la accién politica de los y las jovenes:

- A partir de dicha revisién, se identifican diversas
tendencias en los perfiles de Ixs investigadorxs, instituciones
académicas, gubernamentales y no gubernamentales, inte-
resadas en el tema de la construcciéon de paz y accién politica
desde los/as jovenes. Cada uno, segin sus intereses, guia la
investigacién en uno u otro sentido, pero todos apuestan
al reconocimiento de escenarios y formas de hacer politica,
diferentes a los institucionalizados.

- Es recurrente el interés de las diferentes investiga-
ciones por indagar sobre la accién politica, la sociedad civil
y la construccién de paz como categorias fuertes que se de-
ben seguir indagando y construyendo tanto desde lo con-
ceptual como desde lo metodolégico.

- Sibien las diferentes investigaciones centran su aten-
cién en indagar las categorias desarrolladas en el texto, no



todas tienen igual interés en dar relevancia y especificidad a
la indagacién sobre la accién politica de jovenes.

- De acuerdo con los relevamientos bibliogréficos rea-
lizados, la relacién entre politica y juventud se ha abordado
investigativamente, en Colombia, desde una perspectiva his-
torica en dos lineas: trabajos historiograficos y cronolégicos
y estudios comprensivos y reconstructivos (Botero, 2010).

- Ubicando cronolégicamente algunas tendencias
principales en la investigacién producida sobre jévenes y
politica, se puede establecer que, en los anos 70 y 80, sobre-
salen estudios con interés descriptivo y explicativo, a partir
de la medicién de actitudes en los procesos formales de la
politica. En este periodo, el conocimiento producido gira
alrededor de la participacién politica de la juventud uni-
versitaria, a excepcién del estudio comprensivo de Parra
(1985), que abordé dimensiones cualitativas de la juventud
y la politica, enmarcando la participacién politica juvenil en
un contexto mas amplio, referido a la problematica social de
los j6venes en Colombia.

- De acuerdo con el rastreo sobre los procesos investi-
gativos referenciados, la participacién politica de Ixs jovenes
puede ser ubicada en tres momentos, que guardan relacién
con los modelos de transicién politica de la nacién (Perea,
1998, como se cita en Cubides, Laverde y Valderrama), a sa-
ber: un primer momento denominado “La juventud imagi-
naria” (de los anos 40 a los afios 50), en el cual el pais vive la
polarizacién partidista y los jovenes son incluidos dentro de
la politica, como objeto pasivo de guerra. En este periodo,
particularmente en 1957, Ixs jévenes universitarios son glo-
rificados cuando el frente civil los “utiliz6” como punta de
lanza para el derrocamiento del gobierno militar. La relacién
politica-juventud estd mediada por la concepcién de patria.
Por tanto, la participacién politica juvenil esta fijada a los
procesos netamente formalizados de politica. Igualmente,
en este periodo se evidencia una marcada diferencia entre
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la poblacién juvenil urbana y la rural. En un segundo mo-
mento, identificado como “La juventud subversiva”, que se
comprende en las décadas del 50 y 80, cuyo contexto socio-
politico esta marcado por el reacomodamiento demogréafico
de alta migracién del campo a la ciudad, y la masificacién de
la educacién que, como institucion socializadora, facilita un
mayor discernimiento y critica. Esto contribuye a la emer-
gencia de un tipo de joven que confronta el orden existente
y se cohesiona en organizaciones estudiantiles de caracter
nacional, algunas de ellas, incluso, con una clara postura
de izquierda que las lleva a simpatizar con el movimiento
subversivo. Por dltimo, un tercer momento llamado por el
autor “La juventud sin mascara”, el cual se ubica desde la
década de los 80 hasta la actualidad, y estd marcado por la
intensificacién de la violencia y el auge del narcotrafico, que
trajo consigo el sicariato, con un papel protagénico de la ju-
ventud urbana marginada, lo cual propici6 que se relaciona-
ra estrechamente a la juventud con la cultura de la muerte.

- Enlas décadas recientes, los estudios se centran en la
comprension sobre categorias como el Poder, el cuerpo y la
construccion de ciudadania, asi como categorias asociadas
al conflicto armado, la violencia urbana, las relaciones in-
tergeneracionales y la escuela como escenario de formaciéon
democritica. Al respecto, es interesante sefialar el aporte del
postestructuralismo, especialmente con nociones como bio-
poder (Foucault, 1996), a través de las cuales se permean
los estudios que intentan develar las relaciones de poder so-
bre los cuerpos juveniles, acompanado de una critica fuerte
al patriarcalismo desde el cuerpo (Botero, Ospina, como se
cita en Alvarado y Vommaro, 2010). En suma, la relacién
entre juventud y politica esta definida desde la perspectiva
del conflicto socio-histérico y cultural, con una incipiente
emergencia de investigaciones que abordan la nocién de
“juventud rural”.

- Algunos autores como Galindo y Acosta (como se cita
en Alvarado y Vommaro, 2010), sostienen que en Colom-



bia no existe un rastreo histérico de la relacién politica y
jovenes, ni de la incidencia de estos respecto a acontecimien-
tos politicos paradigmaticos en el pais, como el llamado
“Frente Nacional”® y los procesos de negociacién con la in-
surgencia armada, entre otros. Por tanto, no es posible hacer
reflexiones comparativas entre categorias (ni por regiones),
lo cual refleja la poca inclinacién de Ixs investigadorxs por
abordar una perspectiva histérica en sus trabajos.

- A pesar de lo anterior, se destacan otro tipo de rela-
ciones planteadas en los estudios; tal es el caso de los aportes
de Carlos Caballero (como se cita en Gutiérrez, 2011) en
torno a la relacién entre las movilizaciones juveniles y los
derechos humanos; ambito que se considera tiene un pu-
ente con la accién politica. Igualmente, en otros trabajos,
se muestra la importancia de ahondar en las concepciones
juveniles acerca de la igualdad en la diferencia, plantean-
do como hipétesis articuladora que la accion politica juvenil
parte de asumir la dignidad como lo que desean vivir Ixs
jovenes, desde sus ideales; pero cuando esto se confronta
con situaciones que se consideran indignantes en la cotidia-
neidad, surge la necesidad de desobedecer las expresiones
de dominacién naturalizadas en el terreno cotidiano. Esta
desobediencia se convierte en un deber que impulsa diver-
sas modalidades de resistencia, porque la desobediencia es
un aporte politico a la construcciéon de la paz en Colombia.
Es ahi cuando se dan las movilizaciones internas y externas
como formas de reivindicacién de los derechos humanos
de este grupo. Al respecto, cabe mencionar que en las dif-
erentes experiencias estudiadas sobre accién politica juve-
nil, resalta el componente formativo que acompana dicha
accion; es decir, Ixs jovenes que se movilizan politicamente
quieren que dicha accién esté acompanada de la formacién

6 Frente Nacional: Como respuesta al periodo de violencia politica entre liberales y conservadores, se estable-
(6 una coalicién politica y electoral durante el periodo comprendido entre 1958y 1974y se implantd el biparti-
dismo en Colombia, mediante el cual solo los dos partidos hegeménicos, liberales y conservadores, gobernaban
la nacion alternadamente.
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politica de ellos y ellas mismas y, asi mismo, de sus comuni-
dades préximas.

- Indudablemente, hay un paso sustancial en cuanto
a participaciéon juvenil, porque ésta empieza a ser enten-
dida, mas alla de la institucionalidad, como el surgimiento
de liderazgos andnimos, generacién de redes y demas
expresiones que no requieren de un lineamiento conductor
que las limite, sino més bien de la promocién de todo tipo
de acciones participativas, enmarcadas en las dimensiones
posibles del mundo de la vida.

- Ya en las recientes décadas, se han vigorizado pro-
cesos como el gobierno escolar, la reivindicaciéon de los
derechos de Ixs jévenes y mayores opciones de ciudadania
a través de la participacién ciudadana, lo cual ha motivado
el interés en el estudio de los problemas de la participacién
estudiantil en los 6rganos legislados por los ordenamientos
politicos y en el estudio de la formacién en y para la democ-
racia en la escuela.

- En general, en los estudios de este corte predomi-
nan los enfoques que intentan establecer relaciones direc-
tas entre las condiciones generales de la sociedad y el de-
sarrollo de las organizaciones estudiantiles, asumiendo una
concepcidn de la politica como un proceso de producciéon y
reproduccién de realidad social, de conformacién de rela-
ciones de antagonismo, dominacién y resistencia entre fuer-
zas, grupos, clases sociales, dentro de lo cual, Ixs jovenes son
considerados de tres formas distintas: como objetos pasivos
(utilizados por las estructuras institucionales de la politica),
como agentes de confrontacién (resistencia y subversion al
orden institucionalizado de la politica), o como un grupo
andémico (marginado social y politicamente, vinculado a pro-
cesos de entropia social, asociados a la violencia).



- Respecto a lo anterior, Cubides (1998) propone una
reflexion explicativa interesante: plantea que las modalida-
des de agrupamiento y las acciones politicas de los jovenes
son manifestacion de una tension permanente entre un plan
estatal centralizador, que denomina Plan de organizacion, a
través del cual se intenta conducir lo social por vias de la
modernidad capitalista; y lo que denomina Plan de consis-
tencia, que encarna las manifestaciones de lo social, dentro
del cual, Ixs jévenes son actores importantes que ponen en
tension ese poder centralizador, gracias a la capacidad como
nueva generacion de prefigurar otras relaciones y de cons-
truir otras formas sociales, dejando de lado los modos de
relacion caracteristicos, sobre los que se han constituido los
procesos de organizacién y participacion politica de Ixs jove-
nes, centrando la atencién en las formas de creaciéon cotidia-
na de lo publico y las luchas por una mayor igualdad social.

- A modo de conclusién general, los estudios sobre
jovenes y acciéon politica pueden agruparse en tres tipos: un
primer tipo caracterizado por el andlisis de la organizacion
de los jovenes, asimilado a la existencia del movimiento es-
tudiantil, entendido desde una visién de politica, centrada
en el asunto de la lucha por el poder y de la participacién
partidista y de clase, dentro de lo cual se asumen diferentes
visiones sobre Ixs jévenes como “problema”, como “victima”
o como “encarnacion de valores”. Al respecto, es importante
senalar la ausencia de andlisis detallados sobre los procesos
de representacién democratica de los y las jévenes, a través
de la exploracion sobre sus comportamientos electorales.
Esto puede estar indicando la tendencia culturalista que
prevalece en los estudios sobre jévenes y politica. Un segun-
do tipo lo constituyen estudios que proponen otras miradas
sobre lo joven: la cultura, la identidad, la sensibilidad juve-
nil, entre otras, que intentan dar cuenta de los procesos de
cambio que caracterizan a los jovenes, a los que se les ve con
ideas y valores propios, con renovadas “formas de percep-
cién, apropiacién y discursivizacion del conflicto”, dentro
de las que se resalta el rechazo a las armas y a las formas
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de lucha armada como camino para la solucién de los con-
flictos. Lo anterior va unido a expresiones de rechazo a la
politica convencional, propia de un Estado-céntrico, matriz
que es sustituida paulatinamente por la matriz socio-céntri-
ca. En un tercer tipo, los estudios se interesan, en forma
directa, por la subjetividad politica de Ixs jovenes, sus modos
de agrupamiento y sus formas de participacién, cuyas ex-
presiones son predominantemente estéticas, mediadas por
los fuertes cambios introducidos por las tecnologias de la
informacién y comunicacién, especialmente referidas a la
apariciéon del fenémeno de las redes sociales y su papel en
la circulacién de los mensajes. Con relacién a lo anterior,
se afirma que la dimensién estética de las culturas juveniles
corresponde a la forma contempordnea de expresiéon del
mundo de la ética y seria la via méis adecuada para trans-
formar la politica. Sin embargo, algunas voces autorizadas
plantean que el interés que subyace a estas expresiones es-
téticas, cuyos mensajes (en su mayoria) pueden interpre-
tarse como anarquistas, es un interés de “visibilidad social”,
mas que un mensaje politico concreto; incluso, algunos
estudiosos llegan a plantear que dicha expresiones hacen
parte de la cultura de consumo promovida por el mercado y
en realidad, se trata de la respuesta de individuos arrojados
al 4ambito de lo privado. Este es el argumento que algunos
sectores académicos plantean para desestimar el interés
investigativo sobre las agrupaciones juveniles, vistas como
espacios politico-culturales donde se construyen modos de
relacién novedosos, que buscan transformar las practicas y
los valores convencionales de la sociedad, al tiempo que con-
tribuyen a reconfigurar la nocién de lo politico.

- Es indudable que las investigaciones relacionadas
con la participacién politica y ciudadana de Ixs jévenes estan
vinculadas a la accién y movilizacién politica, lo cual repre-
senta aportes importantes, ya que incorporan el interés por
las subjetividades politicas, tendencia que se marca cada vez
mas en América Latina. Sin embargo, a nivel nacional se en-
cuentra un vacio de conocimiento, referido a las condiciones



socio-histéricas y politicas, en las cuales se han construido
esas acciones politicas; es decir, en qué contexto y momento
histérico de la realidad colombiana han emergido. De igual
modo, se evidencia, en las tendencias investigativas imper-
antes, un desinterés por la situaciéon de Ixs jovenes rurales,
Ixs jovenes desvinculados de la violencia armada, Ixs jovenes
por fuera del sistema escolar y Ixs jovenes vinculados a pro-
cesos de educaciéon no formal. Este desinterés evidencia la
poca produccién investigativa acerca de Ixs jovenes que
transitan en escenarios diferentes a los tradicionalmente
formalizados.

- Colombia, en su historia particular, relacionada con
violencias en todas sus dimensiones, se ha especializado en
la bisqueda cientificista por encontrar y comprender rela-
ciones causales entre la violencia vinculada a la politica. A
pesar de que Colombia es un pais con maultiples iniciativas
de paz, las tendencias investigativas planteadas no centran
la preocupacién en comprender la construccién de paz y
la noviolencia como interés inicial; es decir, hay un recon-
ocimiento de dichas iniciativas, mas no se halla un interés
explicito por comprender las formas de movilizacién ciu-
dadana hacia la construcciéon de paz desde la noviolencia, ni
cudles han sido esas realidades trasformadas desde las inicia-
tivas de construccién de paz.

- Unido a lo anterior, es importante sefialar que los
hallazgos investigativos sobre las expresiones politicas juve-
niles, muestran un transito en la concepcién de la paz como
objetivo, hacia la paz como medio. Es evidente, en la mayoria
de las experiencias juveniles estudiadas, la preeminencia de
la vivencia de la paz como una actitud de vida, “un estilo de
vida”, que garantiza precisamente el logro de la paz. Este
hallazgo se conecta con la nocién de liderazgo politico, que
para Ixs jovenes, estd totalmente revaluada, pues manifiestan
una oposicién fuerte al ejercicio tradicional de los lideres
politicos y, por ello, prefieren, en sus agrupaciones y en sus
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practicas politicas, formas de democracia directa para trami-
tar las decisiones.

- Por ultimo, si bien se identifica la necesidad de inves-
tigar sobre el vinculo entre las movilizaciones ciudadanas
y la construccién de la paz y la cultura de la noviolencia,
no se registran iniciativas investigativas que indaguen por
la construccién de escenarios articulados, en los cuales se
den procesos de didlogo entre la sociedad civil juvenil y el
Estado, en torno a la construccién de paz. Esto es particu-
larmente importante, sobre todo teniendo en cuenta que,
en los estudios referenciados, se evidencia un consenso en
torno a la premisa de que la accién politica juvenil busca
generar cambios estructurales en los modos tradicionales de
expresion y accion politica. Por tanto, como hallazgo central
puede afirmarse que la accién politica juvenil es un proceso
que no sélo se dirige hacia el posicionamiento de Ixs jévenes
en la sociedad, sino un medio a través del cual éstxs buscan
propiciar la transformacién de su mundo politico y, con €l,
del mundo politico institucionalizado.

2. Los jovenes en Chile: La movilizacion politica juvenil como
forma de integracion en una sociedad compleja

Los jovenes han sido trascendentales en la historia de
Chile: desde los afios 60, cuando se unieron a los movimien-
tos revolucionarios populares, que surgieron como resulta-
do de los cambios paradigmaticos de la época y que fueron
decisivos en las transformaciones en cuanto a la dignifica-
ciéon del papel de la mujer, los movimientos antirracistas,
la educacion superior de caracter gratuito, entre otras. No
obstante, sus voces fueron silenciadas después del golpe mi-
litar de 1973, que dio pie al mandato dictatorial de Augusto
Pinochet. Durante esta época, los jévenes fueron blanco de
persecuciones y de las peores torturas, que muchas veces
terminaron en desapariciones y muerte.



En la década de los 80, en la cual se implant6 el modelo
neoliberal, la participacién de los jévenes fue determinante,
especialmente en los comicios de 1988, afo en el que se rea-
liz6 el plebiscito, en el cual gané el NO a la continuidad del
régimen de Pinochet. No obstante, en los afios 90 se dio lo
que podria llamarse una invisibilizacién de la participacién
de los jévenes en la vida politica, explicada por el desdén
que les producian las précticas politicas tradicionales, asi
como por la desconfianza que les generaba la clase politica
corrupta. Esta aparente apatia favoreci6 el surgimiento de lo
que se conoce como nuevas practicas politicas, en las que se
identifican formas alternativas de organizacién y expresion,
que se imbrican en el arte y las manifestaciones culturales.

La baja participacién —a la que se hizo referencia en los
anos 90— se torn6 en una masiva inscripcion electoral, sobre
todo de las mujeres jovenes, en el ano 2006, como conse-
cuencia de la postulaciéon de Michelle Bachelet a la presiden-
cia de la republica, cuyo gobierno también fue cuestionado
en el mismo 2006 y en el 2008, por movimientos estudianti-
les que exigfan calidad en la educacién.

En suma, los jévenes han tenido siempre, en la historia
chilena, un papel protagénico; razén por la cual las moviliza-
ciones politicas que los jovenes han protagonizado han sido
ampliamente estudiadas por investigadores reconocidos, asi
como por entidades gubernamentales y no gubernamenta-
les, dedicadas a su andlisis y comprension. Especialmente,
desde el aino 2000, el tema de los jévenes, de su participa-
cién politica y de las movilizaciones de accién politica que
han emprendido ha sido ampliamente estudiado, analizado
e interpretado, desde diversas perspectivas tedricas. Inves-
tigadores sociales como Carles Feixa, Oscar Aguilera, Mario
Sandoval, Jorge Baeza, Gabriela Fernidndez, Nicolas Nieto,
Camila Ponce y Marcel Theza, pertenecientes a reconocidos
grupos académicos como el Consejo Latinoamericano de
Ciencias Sociales (CLACSO), el Centro de Estudios Publi-
cos de Chile (CEP), la Facultad Latinoamericana de Cien-
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cias Sociales (FLACSO) y el Centro de Estudios en Juventud
(CEJU), han escudrifiado en cada una de las categorias des-
de las cuales se ha pensado al joven, asi como en cada uno
de los momentos histéricos y de las acciones que han rodea-
do a los jévenes y sus actuaciones politicas.

En suma, estos investigadores han transitado por proble-
mas comunes de investigacién que los han movido a intere-
sarse por la relacién politica-juventud, a partir de temas que
tienen que ver con la influencia de los cambios sociocultura-
les y los cambios generacionales en las formas de participa-
cién politica de los jovenes, los procesos de socializacién po-
litica de los jovenes pertenecientes a generaciones marcadas
por momentos histéricos decisivos en el pais, las diferencias
en los procesos de socializacién politica (determinadas por
la situaciéon socioeconémica), la baja participacién de los jo-
venes en las formas tradicionales de hacer politica y la par-
ticipacioén politica interpretada desde los mismos jévenes y
desde otros actores.

En todos estos hilos conductores, se observa una preocu-
pacioén crucial por entender la juventud desde una perspec-
tiva generacional, asi como por comprenderlos desde sus
propios contextos socioculturales y econémicos.

Asi mismo, la investigacién sobre la relacién jévenes/po-
litica puede decirse que ha tenido etapas o ciclos que mues-
tran unas tendencias histéricas diferenciadas. Al respecto,
Aguilera (2009), en su articulo titulado “Los estudios sobre
juventud en Chile: Coordenadas para un Estado del Arte”,
hace una juiciosa revisién acerca de los momentos mas cru-
ciales en la producciéon académica chilena, en torno al tema
que nos ocupa, diferenciando tres momentos especificos:

El primero de esos momentos esta comprendido entre las
décadas de los 70 y los 80, durante las cuales:



Se construyeron dos lecturas teéricas sobre el sujeto juvenil y que se
encuentran enfrentadas entre si: a) la del sujeto parcial, que sefiala
que la juventud se caracterizarfa por constituir una particular forma
de buscar alternativas dentro de un panorama de escasez de éstas y
en dicho marco emerge una «cultura juvenil», entendida en cuanto
practicas juveniles y modos de dar significado a dichas practicas
(Agurto et al., 1985); y b) la del sujeto anémico, que sefiala que la
falta de integracién al mundo institucional de la participacién lleva al
declive de sus formas tradicionales (partidos, organizaciones, formas
de accién comunitarias) y a una accién social regida por la adecuacion
a fines individualistas, todo ello ligado a una disolucién de normas y
valores fundamentales (Valenzuela, 1984, como se cita en Aguilera,
2009, p.8).

Estas dos concepciones dieron origen a nuevas investi-
gaciones, en las cuales se buscaba comprender esas practi-
cas juveniles, esas manifestaciones culturales que emergian
como nuevas formas de expresion, pero también se propo-
nia explicar la anomia, en cuanto a su significado y sus cau-
sas.

El segundo momento en la produccién académica sobre
la relacién juventud/politica en Chile, se da durante los afios
90, y hasta fines de siglo; en éste, propone Aguilera (2009)
los siguientes enfoques predominantes, delimitados a partir
de las investigaciones adelantadas durante el mismo: Joven
danado: el énfasis estd puesto en aquellas personas jovenes
que pudieran presentar «problemas» de integracién social
producto de accidentes biograficos en sus trayectorias vita-
les. Hablamos, fundamentalmente, de la juventud empobre-
cida que no ha contado con unas condiciones de vida digna
que les permitan un desarrollo integral. (Oyarzan, 2001)

Conversacion juvenil: se refiere a la posibilidad de cons-
truir sentidos sociales mas amplios, a partir de la pluralidad
de voces presentes en el mundo juvenil. Esta concepciéon
nace a partir de experiencias de intervencién en programas
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de desarrollo juvenil por parte de algunas ONG’s. (Cottet y
Galvan, 1993)

Accién juvenil: el énfasis de este eje investigativo se
encuentra en considerar la dimensién de accién y actores
que asumen o no las personas jévenes. Surgen asi nociones
como: juventud integrada, juventud en conflicto, juventud
dominada (Undiks et al., 1990; Duarte, 1994).

Sociabilidad y socialidad juvenil: aqui ubicamos el sur-
gimiento de estudios respecto a las modalidades juveniles
de estar juntos y que son construidas a partir de la espec-
tacularidad mediatica; barras de fatbol, estilos juveniles y
los consumos en contexto de carrete juvenil. (Matus, 2000;
Zarzuri y Ganter, 1998).

Violencia juvenil: “aqui se encuentran estudios, la mayo-
ria por encargo de servicios publicos, que intentan investigar
los procesos de violencia juvenil en los sectores populares,
pero que progresivamente se van centrando en los espacios
escolares” (INJUYV, 1998” (p. 120)

Es evidente en este periodo un interés predominante por
indagar sobre las conductas atipicas del joven y asumirlas
desde un enfoque carencial: los problemas de integracién so-
cial, las privaciones en el entorno social y emocional, los con-
flictos y la violencia juvenil. No obstante, empieza a emerger
una preocupacion por escuchar e interpretar el discurso del
joven y sus manifestaciones culturales, como posibilidad de
comprender sus practicas y sus formas de participacién en
la vida publica.

El tltimo momento planteado por Aguilera (2009) se cir-
cunscribe a las investigaciones realizadas en lo corrido del
siglo XXI, que constituyen para el autor los enfoques ac-
tuales, entre los que destacan los siguientes: Enfoque socio-
demogrifico, referido a la perspectiva de aplicar el criterio
etario para definir la juventud como un estadio evolutivo



(demografia), asociado a diversos procesos de aprendizaje
y roles sociales (moratoria). Enfoque psicoldgico, relacionado
con una perspectiva evolucionista, donde los procesos de
maduracién psicobiolégica determinan la configuraciéon de
rasgos identitarios y de comportamiento social. Y, por ulti-
mo, el Enfoque sociocultural, en el cual se ubica una concep-
ci6n de la juventud como una construccién histérica y social,
resultante de las multiples tramas de poder intergeneracio-
nales y las relaciones culturales, politicas, etc., en las que se
produce el sujeto.

Estos tres grandes enfoques deberian, necesariamente,
ser leidos a su vez como enmarcados por una tensién episte-
moldgica respecto al tipo de relacién que se construye entre
el investigador y el mundo juvenil, y que atraviesa muchos
de los enfoques anteriormente descritos. Esta tension se tra-
duce en dos orientaciones claramente reconocibles que él
denomina “Orientacién Universalista” y “Orientacién Rel-
ativista”. La primera hace referencia a la explicacién esen-
cialista de la juventud, dentro de la cual se plantea que sélo
existe un modelo de juventud aplicable a todos los contex-
tos. Dentro de esta vision se ubica el adultocentrismo como
una matriz jerarquica que le atribuye a los adultos el pod-
er y la asignacién de funciones y roles sociales (al resto de
la poblacién). En segundo lugar, la orientacién relativista
plantea que no es posible una existencia univoca de lo que
es la juventud, pues los contextos, la historia y la diferencia
constitutiva hacen imposible esta reduccién a un solo “sujeto
juvenil”, pues este se define identitariamente, de maneras
diversas (Aguilera, 2009).

En estos enfoques se vislumbra una perspectiva mas rel-
acional del joven, al tratar de entenderlo, ya no como ser
individual, sino como miembro de un grupo o de una so-
ciedad; y al relacionar sus manifestaciones culturales y sus
formas de expresién como producto de una interaccién con
el entorno social, econémico, histérico y cultural.
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Con base en las precisiones anteriores, es posible afirmar
que, desde el punto de vista teérico, los autores confluyen
en planteamientos sobre la necesidad de repensar la cate-
goria “joven”, a partir de elementos mucho mas complejos,
que desbordan lo generacional, lo biolégico, lo psicolégico,
y lo demografico, para articular elementos socioculturales
e histéricos, a partir de lo cual no es posible pensar en un
prototipo de joven sino en las distintas formas de ser joven
(Fernandez, 2000). Asi mismo, tal como lo plantea Theza
(2011), construir un discurso sobre temas publicos involucra
los relatos colectivos pero con la inevitable relacién la auto-
imagen y la experiencia personal.

En este orden de ideas, al revisar las investigaciones y demas trabajos
consultados para la construccién de este estado del arte, es posible
afirmar que se enmarcan dentro de un enfoque sociocultural relativista,
en el que la juventud se entiende mas alla de un periodo etario, para
constituirse en un movimiento desde el cual es posible expresar
visiones particulares de la sociedad y generar luchas encaminadas a
la construccién de un orden alternativo (Aguilera, 2003). Asi mismo,
se postula que la comprensién de la juventud también sobrepasa
lo demografico, para centrar la atencién en aspectos sociolgicos
(Fernandez, 2000). En este sentido, tal como lo expone Nieto (2011),
pertenecer a una generacién determinada implica la constitucién de
un grupo en el que sus integrantes comparten y transforman vivencias
comunes mediante acciones tanto individuales como grupales

resultantes de procesos de reflexiéon y interaccion.

En otra dimensién de la discusién, en cuanto a los fines
o propositos que han motivado estas investigaciones, se en-
cuentran muchas similitudes, relacionadas con las formas
“empfricas” de participacién politica juvenil, que involucran
transformaciones y redefiniciones de fondo (Feixa y Aguile-
ra, 2003); con las interpretaciones que los jévenes chilenos
(y otros actores politicos) hacen del concepto de participa-
cién politica y de sus implicaciones para llevarla a la practica
(Fernandez, 2000); con los procesos de socializaciéon politica
de aquellos jévenes que nacieron luego de la transicién vi-



vida en Chile por el plebiscito de 1988, habiendo adquirido
nuevas formas de participaciéon juvenil desde lo politico, lo
social, lo ciudadano, lo deportivo y lo cultural (Sandoval y
Baeza, 2009; Nieto 2011); con la relacién que Ponce, (2010)
establece entre capital cultural y construccién de pensa-
miento politico y que Theza (2010) vincula con pobreza y
limitaciones en el ejercicio de la ciudadania electoral; , “,

Al analizar detenidamente dichos fines y sus menciona-
das similitudes, pueden establecerse categorias comunes
como las siguientes:

— Formas de participacién politica juvenil y procesos
de socializaciéon politica, y su relacién con los procesos de
transicién social.

—  El concepto de “participacion politica de los jéovenes”
y los modos en que éste es llevado a la practica.

—  La correlacién entre el capital cultural y la construc-
ciéon del pensamiento politico.

—  Elestablecimiento de estados del arte sobre las inves-
tigaciones de juventud y practicas politicas juveniles.

Estos fines y propdsitos muestran una clara tendencia
sociocultural, pero también dejan entrever un interés por
la construccién de conocimiento alrededor de la categoria
de juventud y practicas politicas en Chile, lo que denota un
reconocimiento del papel que han jugado los jévenes en la
vida politica chilena.

En este contexto es pertinente anotar que dichas investi-
gaciones han sido inspiradas, tanto por la contundencia de
las movilizaciones juveniles —dadas en momentos histéricos
cruciales para Chile—, como por la perplejidad que genera
el abstencionismo de los jévenes en los mas recientes proce-
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sos electorales del pais. El primer caso, tal como lo expresa
Nieto (2011), se refiere a:

La movilizacién de los estudiantes secundarios chilenos de 2006 y la
eleccion presidencial-parlamentariade 2009 en Chile. Especificamente,
el primero tendia a ser usado como demostracion del interés juvenil
por participar de los asuntos publicos (aunque de una manera
diferente de la tradicional); mientras el segundo solia suscitar tanto
especulaciones respecto de quién serfa, como debates sobre quién
debia ser el proximo Presidente de la Republica, ademas de criticas
al actuar de la clase politica durante los periodos eleccionarios (p.87).

El segundo caso resulta paradéjico, pues el “desencanto
de la juventud con la politica” que puede generalizarse a la
totalidad de la sociedad actual (como se cita en Nieto, 2011),
se contrapone a los resultados de las encuestas en las cuales
se revela la preocupacién de los jévenes por temas de inte-
rés nacional desde su propia construccién de estructura de
valores (como se cita en Nieto, 2011).

Se identifica claramente en esta postura de los jovenes
una antipatia hacia las formas tradicionales de participacién
politica, lo que hace central el interés de investigaciones so-
ciales, culturales y demas, en la realidad del joven chileno y
sus dinamicas de ausentismo en la politica tradicional. Emer-
ge asi una mirada desde el reconocimiento de los jévenes y
sus nuevas manifestaciones de ser y de hacer en el ejercicio
politico, distinto a las formas hegemonicas estado-céntricas
con que eran estudiados.

Desde otro ambito, en cuanto a las estrategias metodolo-
gicas empleadas en los diferentes estudios revisados, se ha
privilegiado el enfoque cualitativo, pues incluso en aquellos
en los que se han desarrollado procesos cuantitativos, éstos
han sido complementados con analisis de tipo cualitativo,
que otorgan un sentido a los resultados obtenidos y ofrecen
pistas en relacién con los fenémenos sociales que reflejan.
En todos los casos, la poblaciéon estudiada fueron los jéve-



nes, (entendidos como grupo que participa politicamente en
Chile desde légicas totalmente opuestas a las tradicionales).

Dicho enfoque cualitativo se ha estado centrado en la
comprensién de categorias como:

— La gestion politica de las organizaciones juveniles,
las formas expresivas utilizadas para visibilizar su accionar
y finalmente el proceso de construccion identitaria que se
desarrolla al interior de los movimientos juveniles (Aguilera,
2003, p. 10).

- Las representaciones sociales asociadas al concepto
que tienen los politicos y los jévenes acerca de la participa-
cién politica de estos ultimos (citado en Balardini, 2000, p.
92).

—  Los procesos de socializaciéon politica de estudiantes
secundarios chilenos, a partir de sus representaciones socia-
les sobre las ideas de democracia y participacién, con base
en dos acontecimientos politicos particulares. Esto, con el
motivo de relevar la importancia que tiene estudiar dichos
procesos si se pretende aprehender las nuevas formas de
participacion juvenil, sean de cualquier indole —social, po-
litica, ciudadana, deportiva, cultural-. Este enfoque permi-
te conocer las configuraciones de sentido que las personas
jovenes construyen acerca de la politica y lo politico, de las
ideologias y del espectro politico partidario, de las catego-
rias de izquierda, centro y derecha, de las nociones de pue-
blo, ciudadania y electorado. (Nieto, 2011, p.98)

— La formacién e instauracién de las ideas politicas e
ideolégicas de los jovenes, construccién de pensamiento e
imaginario politicos, “iniciacién” politica de los jévenes, dife-
rencias de la socializaciéon politica entre los jévenes secunda-
rios de procedencias disimiles, diferencias que se producen
en la construcciéon del imaginario politico y en la importan-
cia del liceo como espacio de interacciéon entre los jévenes,

119



120

construccién de la identidad politica en jévenes chilenos en
los que se percibia cierto grado de anomia (Ponce, 2010).

—  La participacion electoral de los jéovenes en relacién
con la de los adultos, la participacién de los jovenes mas
pobres en relacién con los jéovenes de niveles medios y altos,
y el comportamiento de ambos procesos a través del tiempo
(Theza, 2011).

—  Se hace evidente, en estas categorias, un interés por
comprender la subjetividad, la socializacion, la identidad y
la participacién politica de los jovenes, concepciones siem-
pre ligadas a condiciones socioeconémicas y culturales parti-
culares. Precisamente, la comprensién sobre dichas catego-
rias permiti6é recoger los siguientes hallazgos, agrupados en
trazadores analiticos:

—  Las practicas politicas de los jévenes se caracterizan
por una ausencia de jerarquias institucionalizadas; sus pro-
cesos politicos son acompanados de una reflexién critica y
autocritica permanente; las manifestaciones culturales se
convierten en espacios de construccién politica; la forma en
que se conectan las organizaciones juveniles es a través de
nodos, que se conectan y desconectan en funcién de los ob-
jetivos concretos que se han trazado (metafora de la red); la
subjetivizacién de la politica, es decir, la capacidad del movi-
miento juvenil de articular las particularidades, sin que ello
signifique unificarlas, construyendo sentidos nuevos a partir
del transcurrir de las acciones y/o discursos juveniles.

—  La baja participaciéon de los jévenes en las practicas
politicas tradicionales, como las elecciones, no tiene relacién
con una apatia o desinterés de aquellos hacia la politica, sino
mds bien con los siguientes factores: la mala imagen de la
politica tradicional, la comprensiéon del voto como un me-
dio de participacién y expresiéon (que en la prictica es poco
efectivo, pues no les reporta beneficios personales ni es ca-
paz de producir cambios a nivel nacional) y el hecho de que



los estilos de vida juvenil no logran conectarse directamente
con la politica.

— La preocupacién de los medios por las problemati-
cas juveniles pareciera no ser prioritaria, puesto que la co-
bertura sobre estos temas es escasa. La mayor parte de la
cobertura dada a los jévenes tiene que ver con conductas
y habitos que dan cuenta de temas como drogas, vida noc-
turna y grupos exaltados; lo que deja entrever una mirada
del joven como un grupo vulnerable a ciertas problematicas
sociales, mas no como actores decisivos en la dindmica de la
sociedad.

—  Laformacion politica si influye en las concepciones y
practicas politicas de los jévenes. En este sentido, la familia
es fundamental para darnos una idea del mundo y un ima-
ginario colectivo que va a influenciar el consumo cultural,
puesto que la cultura tiene una dimensién politica. Igual-
mente, el colegio y los profesores no han sido siempre desta-
cados en este tipo de estudios sobre la socializacién politica,
a pesar de que son un factor fundamental, sobre todo para
los jévenes que discuten poco o nada con sus familias. A pe-
sar de que la socializacién primaria sea mds importante para
los estudiantes, la socializacién secundaria ayuda a reforzar
y a movilizar las ideas incorporadas en una primera etapa o
en ciertas ocasiones a cambiar de orientacién politica.

— En cuanto a las caracteristicas distintivas de las nue-
vas practicas politicas juveniles en Chile, se destacan la hori-
zontalidad de la organizaciéon (democracia directa), el lugar
de construccién de lo politico, el campo de lo cultural, la
l6gica de accién directa, la primacia del trabajo de base y del
trabajo en red, el respeto por las diferencias, la autogestion
y la asociatividad afectiva.

— De otra parte, frente a la pregunta sobre por qué se
movilizan las y los jévenes de Chile, es necesario retomar los
argumentos iniciales en relacién con que la historia particu-
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lar chilena ha estado marcada por situaciones coyunturales
de represion y vulneraciéon de los derechos fundamentales,
ante las cuales los jévenes se han convertido en actores de-
cisivos, pues su participacién ha permitido generar trans-
formaciones trascendentales en la vida politica chilena. En
este contexto, los jévenes han identificado las movilizaciones
como una forma de hacer valer sus derechos, en contextos
en los cuales el “didlogo pacifico” no ha ofrecido resultado
alguno; no obstante, ellos mismos advierten que, incluso las
movilizaciones estudiantiles, aunque han logrado captar la
atencién de la clase politica, no han generado las transfor-
maciones esperadas, pues existe una falta de compromiso
y de voluntad con el cumplimiento de los acuerdos estable-
cidos, situaciéon que genera ain mds incredulidad hacia los
dirigentes y hacia la democracia representativa.

En relaciéon con la forma como se movilizan las y los jove-
nes de Chile, las manifestaciones culturales se han converti-
do en la mejor forma de expresion; incluso, se ha acunado
el término “carnavalizacién del poder”, dado que “la per-
formance juvenil estd intimamente ligada a los contenidos
fundamentales del movimiento: discurso propositivo, espe-
ranzador y ladico” (Aguilera, 2003, p. 11). Esto ha hecho
que se retome la calle —el espacio publico- como escenario
de movilizacién. No obstante, en dichas movilizaciones se
trasciende el impulso “de masa”, al reconocerse las subjeti-
vidades, las particularidades, la heterogeneidad de quienes
participan en ellas, en lo que Sandoval y Baeza (2009) han
llamado “caleidoscopio de subjetividades”. Muchas de estas
expresiones han sido circuladas a través de recursos tecno-
loégicos y de comunicacién que les ofrece el contexto actual,
lo que le da un mayor nivel de cobertura, impacto y nove-
dad a dichas movilizaciones.

Los jévenes, en su dindmica flexible y propositiva, dejan
a un lado las organizaciones jerarquicas tradicionales, y asu-
men roles diversos, desde sus potencialidades e intereses,



siempre orientados por el logro de unos objetivos en comun,
que en palabras de Aguilera (2012) son negociados como ro-
les y tareas que se pueden llevar a cabo sin depender de la
pre-existencia de una organizacién interna. Se instauran de
esta manera relaciones de horizontalidad, que se oponen a
las formas tradicionales de hacer politica, y demuestran el
profundo rechazo que tienen hacia ellas.

Desde esta légica, los jévenes se organizan en redes, a
través de las cuales establecen conexiones diversas, segin
las necesidades particulares, lo que hace a las organizaciones
interdependientes, sin perder la independencia que las ca-
racteriza. En otras palabras, las y los jovenes de Chile, para
participar en la movilizacién, no renuncian a su subjetivi-
dad, a su esencia, pero si se conectan, de manera férrea, a
unos fines comunes.

Para finalizar, es importante destacar nuevamente el pa-
pel protagénico que han tenido los movimientos estudian-
tiles en este pais, los cuales se han erigido como un grupo
de resistencia muy importante. Esta preponderancia de la
participacion politica de las y los jévenes chilenos —a través
de los movimientos estudiantiles— se ha dado gracias a la
sinergia que han logrado al unirse con el objetivo de luchar
por sus derechos y por la necesidad de una educaciéon de
calidad.

Es precisamente gracias a esta fortaleza de las movili-
zaciones estudiantiles, que se han impulsado otros actores
colectivos, quienes “se encuentran desarrollando novedo-
sas modalidades de accién y protesta social (Estudiantes se-
cundarios, Asociacién Nacional de Deudores Habitacionales
—-ANDHA-, Movimiento de Trabajadores Subcontratados
y Federaciones de Estudiantes Universitarios) (Aguilera,
2012). Chile ha construido, en este sentido, “nuevos mar-
cos de significado” desde las movilizaciones de accién po-
litica de los y las j6venes, toda vez que empiezan a generar
transformaciones en las formas de accién colectiva, lo que
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implica “no quedarse en el estereotipo de jévenes partici-
pativos v/s jévenes apaticos, sino mas bien de jovenes que se
encuentran buscando nuevas estrategias de integraciéon en
sociedades que son, por su naturaleza, altamente complejas”
(Theza, 2011, p. 64).

3. Uruguay: la juventud en construccion permanente

En esta breve reconstrucciéon del estado del arte sobre
el conocimiento en torno a la relacién juventud/politica,
en Uruguay, se intenta dar cuenta de las centralidades que
atraviesan el vasto campo de accién e investigaciéon. Dichas
centralidades han variado en el transcurso del tiempo, se
han ampliado, complejizado y particularizado sustantiva-
mente. Es asi que Filardo (2010a) asegura que ya no es posi-
ble hablar de juventud sino de juventudes:

La juventud como objeto, es una construcciéon en dos sentidos: como
proceso de, esto es, como siempre en elaboracién, jamas coagulada
o fija, producto de una dinamica no sélo pautada por los cambios
culturales e historicos (necesariamente determinantes), sino también
por fuerzas de poder, simbdlicas y relacionales. Pero también como
producto de (una construccién) puesto que a pesar de su caracter
fragil y movil es extremadamente eficaz y operante como criterio
de clasificacién de los sujetos y como habilitador y legitimador de
un “orden social”. Por tanto es necesario sefialar la multiplicidad
tanto en “los procesos” (mecanismos para construir) como en los
“resultados” (las juventudes, en plural) (p.15). Este concepto es
de por si interpelante, mucho mas si conocemos la realidad de la
pequena e hiperintegrada sociedad uruguaya, mucho mas pequena
e hiperintegrada atn si la comparamos con la realidad de tierras mas
extensas, significativamente mas pobladas y con enorme diversidad
cultural, como por ejemplo Brasil o Colombia.

De igual forma, cabe destacar que también Rodriguez
(2005) comparte dicha mirada cuando asevera que:



(...) importa recordar —esquematicamente— que partimos del supuesto
de la existencia de una amplia y variada gama de sectores juveniles,
y por tanto, de la existencia de una igualmente variada gama de
organizaciones y movimientos juveniles, lo que obliga a analizar las
légicas y las particularidades de cada uno de ellos, con la mayor
rigurosidad. No obstante, en su conjunto, asumimos la idea de que los
jovenes no actdan corporativamente y que —por tanto- no constituyen

un movimiento social (en el sentido riguroso del término) (p. 2).

Retomando a Filardo (2010b), éste aborda el concepto
de juventud, vinculado fuertemente al de ciudad y espacios
publicos, interesandose por la distintiva significacion que los
mencionados espacios tienen para los grupos poblacionales
en funcién de quienes, con qué fin y en qué momento del
dia o la noche los habitan.

El miedo urbano es tematizado de manera creciente por la opinién
publica, los medios de comunicacién, la academia y el ambito politico.
Ejerce relevante determinaciéon en el uso de los espacios publicos y
su derecho en la ciudad. Sin embargo, su génesis y mecanismos de
reproduccién son diferentes segtin las diferentes posiciones que se
ocupen en la ciudad y en el espacio social (p. 6).

A diferencia de estas concepciones que abordan al joven
urbano, otros autores, como Moreira y Romero (como se
cita en Vommaro, 2010), se interesan por las diferencias del
joven rural, encontrando que estos tienen un significado
distinto frente a la vida y la viven de otra manera, a nivel ru-
ral: “Asi por ejemplo, ser joven y ser joven del medio rural,
es una condicién particular, incluso es posible afirmar que
no viven igual jovenes rurales de un mismo pais” (p.137). La
exclusién que enfrentan dichos jévenes tiene que ver con el
peso de un pais eminentemente urbanizado, que invisibiliza
hasta el absoluto anonimato a las y los jéovenes habitantes del
campo, al punto de condenarlos a una “urbanizacién im-
puesta” como casi exclusiva opcién de desarrollo personal.
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A su vez, los mismos investigadores dan cuenta del na-
cimiento y la lenta evolucién del concepto “juventud” para
la sociologia en Uruguay, poniendo de manifiesto la latera-
lidad de dicho grupo, frente a una poblacién muy envejeci-
da’. Ademas, tanto la academia como los grupos de poder
mas conservadores, tienen puesta la mirada en los jovenes,
exclusivamente cuando éstos se tornan disfuncionales, “in-
convenientes” al sistema sociopolitico y econémico imperan-
te:

Frente alarepresion politica la juventud no s6lo desarroll6 una actitud
de rechazo al régimen autoritario, a sus valores y a sus practicas, sino
que se manifesté en forma muy nitida y muy viva portadora de los
valores politicos tradicionales de la sociedad uruguaya (Ibid., p. 150).

De otra parte, Celiberti (2007), coordinando un grupo de
néveles investigadores, pone de manifiesto la existencia de
grupos organizados e impulsados esencialmente —pero no
solamente por jévenes—, que se vinculan en torno a teméti-
cas especificas, concretas, tales como la legalizaciéon de la ma-
rihuana, la legalizacién de la interrupciéon del embarazo por
sola voluntad de la mujer, la lucha de los estudiantes por lo-
grar el 6% del PIB para la educacidn, o el apoyo a proyectos
que promueven la diversidad sexual, cultural, la igualdad
de derechos y oportunidades para mujeres y hombres e, in-
clusive, colectivos ecologistas que se han movilizado eficien-
temente contra la instalacién de proyectos contaminantes,
como por ejemplo la megamineria a cielo abierto.

De hecho, la fuerte participaciéon politica de las y los
jovenes en todos y cada uno de los tres partidos politicos
que han sido, son y serdn —por lo menos en el corto pla-
zo— gobierno; debe ser también una tematica a trabajar con
rigurosidad, ya que vincula fuertemente a la juventud con el
accionar del gobierno central y los gobiernos departamen-

7 Eneste paislatasa vegetativa tiene valores negativos desde hace ya mds de tres décadas, sin embargo la tasa
de natalidad afio tras afio es menor, y mayor la expectativa de vida.



tales, a través de una gran cantidad y diversidad de politicas
publicas, con un fuerte peso, tanto en la realidad como en
el imaginario de una sociedad histéricamente estatista y es-
tatizada.

En este mismo marco de accién, Rodriguez (2012) inves-
tiga sobre la influencia de la revolucién del conocimiento
y la globalizacién tecnolégica y cultural en la formacién y
el accionar de los movimientos juveniles, reconociendo que
estos son siempre los mds afectos y flexibles para incorporar
tales innovaciones:

En dicho marco, el lugar privilegiado que ocupé la experiencia
en el siglo pasado, lo ocupa ahora y muy claramente en el futuro
el conocimiento. Y como se sabe, mientras la experiencia puede
considerarse un atributo fundamentalmente dominante entre los
adultos (se construye por agregacién, con el paso del tiempo) el
conocimiento es un atributo fundamentalmente relacionado con las
nuevas generaciones, mas y mejor preparadas para lidiar con el desafio
del aprendizaje durante todo el ciclo de vida, y con la “permanencia
del cambio” como regla de juego central en la dindmica societal a
todos los niveles (p. 12).

Por otra parte, Scapusio (2009), junto a un equipo mul-
tidisciplinario, investiga la tan especifica cémo relevante in-
cidencia de la cruel dictadura uruguaya en las generaciones
sucesivas a la directamente implicada. La manera en la cual
la sociedad no procesé dicho episodio publicamente, impac-
t6 decididamente en la vida de miles de hogares, de familias,
de jovenes, obligados a asumir privadamente el peso terri-
ble de un periodo en el cual el exilio, la persecucién, la tor-
tura, la represion y la criminalidad del Estado, se elevaron a
su maxima expresion.

La persecucién politica, el asesinato, las desapariciones forzadas, la
prision y el exilio causaron miles de victimas. Pero esto no fue todo: la
irrupcién de la violencia de Estado significé un ataque a la sociedad
en su conjunto, que vio como se perseguian y desmantelaban redes
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sociales y de convivencia elaboradas en base al esfuerzo de varias

generaciones durante el proceso de construccion de la historia

politica en Uruguay durante el siglo pasado. Luego del terrorismo de

Estado, las politicas de impunidad, silenciamiento y olvido siguieron

causando un enorme perjuicio en el plano social, impidiendo un mas

acabado conocimiento de lo sucedido y una intervencién de la justicia
que actuara como garante simbélico para un funcionamiento social

realmente democritico (p. 336).

Sin duda alguna tan vasta temdtica no se agota —ni mucho
menos— en este brevisimo abordaje; pero permite dar pie a
otras miradas, otros caminos interpretativos, otras subjetivi-
dades y sensibilidades que seguramente vale la pena transitar.

A modo de reflexion final, algunas pistas para compren-
der la relacién jévenes/politica, a partir de algunas pregun-
tas provocadoras:

3.1 {Por qué se movilizan las y los jévenes, en Uru-

guay?

Actualmente, los jovenes, segin Filardo et al. (2010), se
organizan y movilizan fundamentalmente en funcién de in-
tereses precisos, particulares, concretos:

La potencialidad de estas formas organizativas, que parecen
episédicas, estratégicas pero puntuales, extremadamente pragmaticas
y eventualmente acotadas a la organizacién de un evento, revelan sin
embargo una potencialidad interesante en el orden de convertirse
en agentes de cambio social. La participacién en el Movimiento por
la legalizacién... permite un cuestionamiento al status quo social,
que trasciende la demanda concreta, con formas de organizacién
muy diferentes a la que presenta el otro caso (juventudes politico-
partidarias) con fines y estrategias preestablecidos a su llegada (p. 5).

Es asi que rapidamente se conforman grupos con diver-
sas vias de expresién y variados canales de comunicacién.
Sin embargo, estos grupos tienen algunas caracteristicas que
los distinguen de los tradicionales movimientos juveniles



institucionalizados —atin vigentes y de los cuales nos ocupa-
remos a continuacién—: juventudes cristianas, scouts, grupos
juveniles de partidos politicos, sindicatos y agremiaciones de
trabajadores, y asociaciones de estudiantes, particularmente
universitarios, con gran tradicién desde la implementacién
del co-gobierno existente desde hace ya medio siglo. Estos
grupos y colectivos institucionalizados, reconocidos y legi-
timados por el grueso de la sociedad, han sido —y siguen
siendo— actores clave en el desarrollo sociopolitico del pais.
Seguramente, la vieja tradicién democratico-republicana,
nacida a principios del siglo XX y desarrollada a lo largo de
éste —y que convirti6 al Uruguay en referencia en cuanto a
estado de bienestar responsable de la promocién y ejercicio
de derechos ciudadanos tales como el voto, el derecho de
huelga de los trabajadores y el divorcio por sola voluntad
de la mujer, entre otros—, es la fuente de tanta proliferacion
de organizaciones de participacién politica que, siguiendo a
Habermas, efectivamente generan accién comunicativa ten-
diente a la radicalizacién de la democracia. No quiere decir
esto que la participaciéon en dichas organizaciones sea igua-
litaria —ni entre sexos ni entre generaciones—, ni tampoco
que no existen conflictos y vaivenes propios de cualquier
espacio de interaccién cotidiano. Pero no es menos cierto
que en dichos colectivos participan jévenes que aportan sus
caracteristicas y peculiaridades que hacen y contribuyen a la
construccién colectiva de la sociedad en la cual vivimos.

3.2 {De qué forma se movilizan y organizan las y los
jovenes?

Los colectivos que se conforman en funcién de intereses
concretos revisten formas de organizacién “livianas, agiles”,
poco institucionalizadas; ldbiles dirfan algunos, “liquidas”
dirfa Bauman. Esto quiere decir que no existen liderazgos
claros, ni una forma explicita y consensuada -y mucho me-
nos “protocolar”- de accién.
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Utilizan diversos medios para expresarse y comunicar-
se, priorizando la tecnologia —blogs, twitter, facebook, chats,
sms masivos—, interviniendo los espacios publicos con “gra-
fitis artisticos”, “pegatinas de afiches” y “performances” (ac-
tuaciones sorprendentes, cortas e impactantes, acordadas
previamente via tecnoldgica entre personas que muchas ve-
ces se conocen personalmente al momento del acto en cues-
tién, y que tan rapidamente como aparecen, desaparecen).

Otra forma un tanto mas estable se observa en la confor-
macién de grupos artisticos —musicales, teatrales, carnava-
leros, circenses o vinculados a la danza—, con gran contenido
sociopolitico, en los que expresan claramente su ética e ideo-
logia, conteniendo una fuerte critica al modelo neoliberal-ca-
pitalista, y proyectando el suefio de un mundo radicalmente
distinto al actual, basado en el respeto y la conservacién de
la naturaleza, la construccién de relaciones horizontales y
la primacia de la libertad expresada en la exaltacién de la
espontaneidad y la sensibilidad en cualquier campo de la
interacciéon humana. Asi mismo, la proliferaciéon de radios
comunitarias —mal llamadas clandestinas (o directamente
ilegales por los empresarios duefios de los grandes medios
de comunicacién masiva)- son habitualmente sostenidas por
jovenes y adolescentes, llevando su mensaje alternativo con
una modalidad también alternativa. Ademas es digno de
atencién que las radios comunitarias, casi sin excepcion, se
encuentran en barrios populares ubicados en la periferia de
la capital del pais -Montevideo, en donde se concentra el
40% de los habitantes del Uruguay—, y de las ciudades mas
importantes del interior.

Por otra parte, existen, con mucha fuerza y vigencia, or-
ganizaciones mdas estables de jovenes, institucionalizadas,
que permanecen en el tiempo y si tienen estructuras for-
males que las rigen. Las juventudes de los diversos partidos
politicos son un ejemplo de ello; también la federaciéon de
estudiantes universitarios del Uruguay —-FEUU-, asi como
cooperativas de vivienda y trabajo, en las cuales la participa-



ciéon de cuadros juveniles es activa y, en muchos casos, de-
terminante. Sin embargo, desde la academia, estos espacios
de convivencia entre jovenes y adultos son y han sido poco
estudiados —y por ende valorados—, vinculandose la partici-
pacion politica juvenil casi exclusivamente con la dimensiéon
rupturista y alternativa, lo que ayuda a estigmatizar a “la
juventud”, vinculdndola con lo rebelde, disfuncional y pro-
blemitico, discurso éste que refuerza la imagen de “joven
peligro” que los grupos mas reaccionarios y conservadores
promueven y difunden con esfuerzo y ahinco incansables.

3.3 {Cémo han cambiado en el transcurso del tiempo
las motivaciones y las formas de participacién de los
movimientos juveniles en Uruguay?

Indudablemente, el impacto de la tecnologia y la
globalizacion, con su implacable colonizacién social, ha
influido decisivamente en las formas de comunicacién 'y
de socializacién de la poblaciéon en general, y muy par-
ticularmente de los jovenes, tan afectos a comprender
rapidamente e integrar dichos avances a la vida cotidia-
na. A pesar de ello y contrariamente a lo que muchos
augures predicaban, por estas tierras, en los tltimos 15
anos, han proliferado las agrupaciones y colectivos cul-
turales fuertemente relacionados con la tradicién po-
pular local, tales como las comparsas de tambores, las
murgas carnavaleras, los grupos musicales hacedores
de tangos y milongas, entre otros.

Ello indica que se produjo una reaccién “socialmente in-
teligente” ante la probabilidad de colonizacién cultural; re-
accioén que resignifica el uso y la aplicacién de tecnologia no
necesariamente asociado —sino todo lo contrario- a la llega-
da de contenido colonizante en el marco de dicho proceso.
Claramente se diferencian los actuales movimientos juveni-
les, de aquellos que combatieron “cara a cara” a la dictadura
civico-militar de la década del 70; las estrategias de accién
politica han cambiado, pero contrariamente a aquellos que
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ven en los jovenes de hoy personas tendientes al individua-
lismo o a la frivolidad, muchos jévenes contintian, con otros
medios y apoyados en otras formas de sentir y hacer, levan-
tando las viejas banderas que a lo largo de la historia los
seres humanos progresistas han defendido: las de la justicia,
la paz y la solidaridad.

4. Argentina: La vida juvenil politizada

A partir de los planteamientos hechos por autores como
Pedro Nuifiez (2010), Pablo Vommaro y Melina Vazquez
(2008) y Analia Otero (2003), que estudian a fondo la par-
ticipacion politica juvenil a través de la movilizacién organi-
zada es central, se analizan temas especificos que tienen que
ver con las formas como los jévenes buscan participar en los
procesos socioeducativos vinculados a la educaciéon media y
las dificultades que ello implica y la inclusién y participacién
de los jovenes en los movimientos de trabajadores desocu-
pados, dando cuenta de la centralidad del trabajo en tanto
herramienta de desarrollo sociopolitico aun en su ausencia.
Finalmente, se aborda un tema muy presente en el cono sur:
la dictadura militar en el periodo 1976-1983 y una de las
formas de resistencia juvenil, en este caso el movimiento tu-
cumano vinculado al rock nacional, a partir de las reflexio-
nes propuestas por Kotler, R 'y Sosa, M (2007).

Ala base de las motivaciones que inspiran e impulsan las
movilizaciones y accién politica juvenil en Argentina, tienen
que ver con la denegacién del acceso a los derechos basicos,
en cuanto ciudadanos libres de una sociedad democratica;
libertad, educacién, trabajo y autodeterminacién. Estas ca-
tegorias estin ademads intrinsecamente vinculadas, ya que
sin educacién y trabajo, la posibilidad de ejercer, en una so-
ciedad capitalista, el derecho a la libre elecciéon de los cami-
nos a seguir, se vuelve practicamente, una quimera. En los
casos de los movimientos de trabajadores desocupados, el
rol fundamental que asumen los joévenes, es el de actores
con gran iniciativa y energia, tanto en el plano ideolégico,



como de la accién practica y concreta, vinculadas a la expre-
sion publica de sus reivindicaciones. De hecho, y mas alla
de integrarse en tanto grupo de actores particulares a movi-
mientos con caracteristicas intergeneracionales -en absoluto
vinculadas exclusiva y/o especificamente a jévenes-, asumen
actitudes y roles que se adecuan a las expectativas generales
de si mismos y de otros actores integrantes de dichos movi-
mientos. Practicas fuertemente vinculadas a la solidaridad,
y a la exposicién corporal -cémo los primeros lugares en las
marchas y manifestaciones- les son concedidos, y asumidos
con firmeza y conviccién.

Para el caso de las organizaciones vinculadas a la educa-
cién media, la exigencia es mayor, puesto que no solo no
cuentan con la presencia de una organizacion sélida y per-
manente que los contenga, encuadre y oriente por razones
de la gran circulaciéon que dicho espacio tiene, sino que ade-
mas los adultos con los cuales interaccionan no legitiman,
por el contrario generalmente deslegitiman, a los aportes
y decisiones de éstos jévenes, casi siempre adolescentes y
por ello directamente estigmatizados por el mundo adulto,
como inmaduros y todavia incapaces de proponer ideas se-
rias y responsables. Es por ello, que los centros de estudian-
tes de educacién media dificilmente logren una forma de
funcionamiento estable y regular, puesto que dichas formas
de funcionamiento y organizacién varian en funcién tanto
de agentes propios -caracteristicas de quienes los compo-
nen- como extranos -legitimaciéon y apoyo de los docentes y
directores de cada centro educativo.

Al respecto de la organizacién de la resistencia juvenil en
el marco de la dictadura, es claro que debido a los niveles
altisimos de control y represion de cualquier intento de ex-
presién publica contraria al gobierno de facto, se volvi6 ab-
solutamente necesario el crear formas de vincularse novedo-
sas, clandestinas, sutiles; por ejemplo un cédigo de sentido
alternativo en las letras de las canciones. En el caso concreto
del movimiento de rock nacional tucumano en época de fe-

133



134

roz represion, emergié una resistencia consecuente, valiente
y astuta, ante las mas terribles practicas de cercenamiento
de los derechos basicos, que incluian la prisién, la tortura,
hasta la desaparicién forzada.

Ahora bien, en todas las experiencias juveniles resena-
das, se observa como la participacién de las y los jévenes
se enmarcan en territorios de disputa en el ejercicio de la
ciudadania activa, en tanto actores autondémicos que buscan
integrarse a movimientos sociales viabilizadores de transfor-
maciones estructurales tanto en la practica concreta cémo
subjetiva, de una sociedad profundamente politizada como
lo es la sociedad argentina.

En el marco de una grave crisis econémica provocada
por la radicalizacién de las politicas neoliberales que par-
ticularmente provocaron un aumento exponencial del des-
empleo y la precarizacién de los trabajadores asalariados,
los jovenes asumiendo un papel protagénico y en un plano
de horizontalidad en las relaciones, se suman a estas movi-
lizaciones de trabajadores desempleados en su lucha por la
recomposiciéon de las condiciones de acceso al trabajo, asi
como también reivindican los derechos socioculturales que
la privatizacién del Estado, paulatinamente debilita y final-
mente pretende eliminar; salud, vivienda y educacién fun-
damentalmente.

Observando cémo decisiones que les competen e influ-
yen decisivamente en sus procesos socioeducativos son to-
madas sin siquiera consultarles, los estudiantes de educa-
cién media, intentan, mas alld de dificultades propias de la
estructura institucional que no los comprende, organizarse
para tener un espacio de opinién y asi incidir en los proce-
sos organizacionales de las instituciones que los tienen como
destinatarios de su servicio. Movimientos emblemdticos
como la campaia por el boleto estudiantil, que desembocé
en la tragica “noche de los ldpices”, hacen parte de esta tra-
dici6én histérica que los jévenes estudiantes han perpetuado.



Para ello, se auto-convocan, organizan y movilizan en pos de
participar de un espacio con dichos fines, donde intentan
recrear sin éxito, sistemas organizativos propios de jovenes
vinculados a la educacién terciaria, lo que genera dudas so-
bre la certeza de que dicho sistema sea el apropiado para
el ejercicio de derechos, en tanto colectivo de estudiantes
organizados sindicalmente.

Con respecto al movimiento de rock durante la dictadura,
los desplazamientos se producen desde los lugares formales
de participacién a otros alternativos, a partir de la necesidad
de explorar otras formas de expresién debido a la represiéon
del gobierno de turno. Es asi que leer entre lineas, utilizar
dobles sentidos compartidos en revistas, fanzines, canciones,
tonos musicales y/o afiches se vuelve una practica tan crea-
tiva como imprescindible en tanto resistencia social subjeti-
vada y subjetivante. Para Kotler y Sosa (2007), este contexto
dictatorial provocé que una gran diversidad de practicas
institucionalizadas de las movilizaciones juveniles, se convir-
tieran en clandestinas, significando el sostenimiento en el
tiempo de éstas en tanto practicas de resistencia simbdlica
vinculadas a la expectativa del retorno de la democracia.

En cuanto a los escenarios vitales de participacién y ac-
cién politica de las y los jévenes argentinos, debe senalarse
que actualmente existen formalmente una gran cantidad
de espacios de integracién institucional para los diferentes
actores sociales; por ejemplo la enorme diversidad de or-
ganizaciones de la sociedad civil vinculadas a la vida sindi-
cal tanto de trabajadores como estudiantes. En este caso, se
observa como la integracién y asuncién de roles, acciones
y tareas centrales en dichos movimientos por parte de los
jovenes, se produce con relativa funcionalidad y fluidez. Es
importante sefialar que dichas organizaciones, se nutren
de los aportes de las y los jévenes en un doble proceso de
adaptacion-transformacion entre los nuevos integrantes y la
estructura central; proceso imprescindible para la renova-
cién constante de practicas tanto intra como extra-institu-
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cionales. De esta forma, la alternativa en estos casos no pasa
por la creacién de un nuevo espacio de accién, sino por la
transformacién de las practicas y subjetividades en espacios
preexistentes ya instituidos y legitimados por los sistemas
socio-democraticos vigentes.

En cualquier caso, los jovenes se resisten a presenciar pa-
sivamente, desde el rol de espectadores, los acontecimientos
propios del transcurso de la vida y la sociedad. Es asi que o
bien se suman a espacios de participacién politica y agen-
clamiento preexistentes -como los movimientos de trabaja-
dores desocupados- o crean nuevas formas alternativas de
resistencia y participaciéon ciudadanas, como se observa en
el caso de los rockeros de Tucuman.

En conclusidn, la tensién producida entre mecanismos
ya existentes de participacién con formas y précticas no
necesariamente compartidas por las nuevas generaciones
que se movilizan en funcién del ejercicio del derecho a la
participacion social, generan la emergencia de nuevos es-
cenarios de conflicto que socialmente se procuran resolver
preferencialmente, por la via institucional. Sin embargo, en
la mayoria de los casos, los canales institucionales no logran
encauzar dichos conflictos, provocando espacios alternati-
vos de expresién y agenciamiento que, o bien se institucio-
nalizan aportando al sistema su nueva perspectiva y visioén, o
desaparecen tras una fugaz y tan solo anecdética presencia,
salvo en aquellos casos en los que los movimientos alternati-
vos consiguen sostenerse cuando estan mas vinculados a lo
artistico o cultural que a lo especificamente politico. De esta
forma, mediante la institucionalizacién consiguen expandir-
se, popularizarse y lograr un impacto significativo en la vida
sociopolitica y cultural local de sus contextos.

5. Bolivia: Jovenes, politicay movimientos identitarios originarios

Actualmente, el interés por la comprensién critica y
analitica del comportamiento politico juvenil, en diferentes



espacios de la vida social, se convierte en un tema de gran
relevancia por la propia crisis del sistema imperante. Es asi
que una de las tareas de la ciencia social es indagar acerca
de la practica politica de los jovenes, en diferentes contextos
culturales, para derivar de ellos trazadores de sentido que
aporten al conocimiento sobre los pluridiversos de la accién
politica juvenil en el continente.

En este orden de ideas, en este apartado, se analizara el
marco de actuacion en el que las comunidades juveniles ori-
ginarias reproducen formas de hacer politica, evocando la
memoria ancestral colectiva. Sin embargo, se trata de una
aproximacién desde un caso emblemitico boliviano, pues
los estudios que hasta ahora se han efectuado no son sufi-
cientes para dar cuenta de las claves analiticas sobre la par-
ticipacién de los jévenes en estos contextos idiosincraticos.
El estudio en mencién, adelantado por Quisbert, Callisaya y
Velasco (2005), titulado “Jévenes autoridades. Percepciones
y practicas politicas en torno al ejercicio de los cargos en las
comunidades sindicales y originarias”, sefiala, entre otros,
que a pesar de contar con numerosas fuentes bibliografi-
cas sobre el pueblo aymara, es practicamente inexistente la
referencia al papel de los j6venes en el gobierno comunal,
a sus contribuciones en la reconfiguracién de los modelos
tradicionales de la autoridad ancestral, a la transformacién
de las practicas de la autoridad en sus diferentes escenarios
(comunal, subcentral, el cantén o la marka), etc... En con-
secuencia, estos jévenes no han sido un tema relevante en
estas agendas académicas ni publicas. Por tanto, la contribu-
cién de este estudio resulta de vital importancia para com-
prender los sentidos que emergen en torno a la autoridad
que tienen estos jovenes, en dichos contextos.

Tal como lo afirma Yapu (2008), en los altimos afos, Bo-
livia...

(...) se caracteriza por la emergencia de los movimientos sociales

indigenas que cuestionan al Estado mono-cultural occidental racista
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y excluyente. Estos movimientos indigenas son portadores de cambio
de la estructura de la sociedad colonial: se busca modificar el espacio
legitimo donde se producen las decisiones politicas, se redisenan las
condiciones socioeconémicas y étnicas de los sujetos politicos. Ademas,
estos movimientos indigenas estin encamarados en demandas que
se circunscriben a los derechos ciudadanos diferenciados y a la
reafirmacién cultural y étnica (p. 10).

En este contexto politico, emergen diversos movimien-
tos juveniles, cuya accién colectiva se dirige hacia demandas
estructurales y especificas, mediante practicas culturales,
ubicadas en lo simbdlico, lo estético y lo musical. Son gene-
ralmente movilizaciones antisistema y contrahegemonicas,
de impugnacién contra la institucionalidad y el orden es-
tablecido. En este orden de ideas, el estudio en referencia
indaga sobre las percepciones y practicas politicas que los
jovenes andinos altefios tienen cuando asumen el rol de au-
toridad en la comunidad sindical y originaria, teniendo en
cuenta los procesos de cambio que se viven culturalmente
y la persistencia de ciertas précticas politicas que contintian
dando sentido especifico a la 16gica comunal como el thaki.

El estudio mencionado se llevé a cabo bajo un enfoque
cualitativo, en varios paises de América del Sur, y en él se in-
terroga sobre lo que quieren y piensan los jéovenes colectiv-
izados, pertenecientes a pueblos originarios. El objetivo de
este estudio fue contribuir a la formulacién de politicas para
jovenes en el MERCOSUR, planteando recomendaciones
dirigidas a los organismos gubernamentales que se ocupan
de las politicas de la juventud en los paises focalizados.

Para la presente revision, el interés se centr6 especifica-
mente en los resultados obtenidos en Bolivia, cuyos colecti-
vos juveniles asentados en la comunidad altefia definen sus
marcos de accion, en funcién de su identidad étnica, en tan-
to son poblacién originaria. La investigacion describié com-
prensivamente las caracteristicas de dicha organizaciones
y movimientos juveniles, sus estrategias de construccién



de las demandas y sus relaciones con las politicas estatales,
senalando que, a pesar de que los jovenes representan el
25% de la poblacién que vive en América del Sur, este gru-
po poblacional contintia siendo un sector pendiente, en las
agendas publicas de estas naciones y mucho mads si se trata
de jévenes pertenecientes a pueblos originarios.

Como ya se viene mencionando, la investigacién refer-
enciada explora la forma como se producen, reconfiguran,
recrean y articulan los imaginarios politicos y culturales, de
la juventud altefia, tomando en cuenta que éstos permean
sus practicas sociales y estan presentes en todas las formas
de organizacion juvenil. Asi, el objetivo fue aportar una nue-
va mirada de lo juvenil desde la ciudad de El Alto, donde
se han identificado, aproximadamente, 1.200 y 1.600 gru-
pos juveniles diversos, con sus peculiaridades en sus modos
de vivir y ocupar la urbe, su organizacién y los méviles que
les permiten comportarse de determinados modos. A partir
de este entramado idiosincratico, se evidencian las formas
como se articulan sus imaginarios politicos, culturales y es-
paciales, desde donde crean sus propios discursos y generan
sus politicas culturales, mas alla del estereotipo que los sitia
en la indefinicién.

En dicha investigacién también se muestra que la dimen-
sioén cultural en estos jévenes no es algo estatico ni tampoco
un proceso cerrado; se trata de una amplia gama de sentidos
de pertenencia a una comunidad con determinadas carac-
teristicas, con oportunidades de iniciar nuevos contactos so-
ciales para construir los espacios interculturales, a través de
diferentes practicas participativas, mediante las cuales con-
struyen los imaginarios que los ubican como sujetos politi-
cos fundamentales, que impulsan el proceso estructural de
cambio, con fuertes repercusiones en la reconfiguracion del
tejido histérico del pais. De ahi la urgencia de distinguir la
naturaleza de nuevos escenarios colectivos juveniles, donde
se agencia el “problema juvenil”, no sélo como problema
generacional, sino como potencia para la resolucién de los
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conflictos interculturales. En virtud de lo anterior, la prob-
lematica juvenil es abordada desde las mismas contradic-
ciones sociales que esta representa: la miseria, la exclusién
y la pobreza; pero ademas, las potencias de la resistencia y
la lucha reivindicativa por construir la historia colectiva de
la sociedad.

Estos asuntos implican el reconocimiento de la realidad
en el territorio, y la forma como los jévenes han hecho suyo
dicho territorio, a partir de su participacién identitaria, fa-
voreciendo un modo de concrecién de su identidad juvenil
altena, que permea la construcciéon de su propia realidad.
Este proceso permite ver a los jévenes como un sujeto po-
tencial, actuante y movilizado (Zemelman, 1997), siendo es-
tas particularidades las que articulan los complejos procesos
de su participacién en las movilizaciones sociales y fuera de
ellas.

Igualmente, en esta investigacién se recogié la voz de
la diversidad no sélo desde la historicidad y cultura de los
pueblos originarios, sino también desde las subjetividades
impregnadas en las experiencias, vivencias, conflictos y
sentidos que les otorgan los y las jovenes pertenecientes a
los movimientos y organizaciones juveniles estudiadas. En
suma, la dinamica de las practicas politicas en que se sum-
ergen las comunidades sindicales y originarias, dados los
procesos migratorios y la participacién de los jévenes en el
gobierno comunal, estarian dando lugar a ciertos cambios
parciales en el sistema de autoridad comunal, sin dejar el
componente de la memoria colectiva en el ejercicio de la
autoridad. Estos cambios pueden explicarse a partir de los
siguientes hallazgos relevantes:

—  El poder de la escritura de la autoridad: La educa-
cién, que significa el poder de la palabra escrita, se convier-
te en un valor social exaltado, que propicia las condiciones
para asumir un cargo de mayor responsabilidad.



— Capacitacién de las autoridades: Los jovenes plan-
tean la necesidad de formarse y estudiar en la universidad,
para tener capacidad de frenar las actitudes de la discrimi-
naciéon que vive la poblacién indigena.

— Del servicio a la comunidad y servirse
politicamente de ella: Los jévenes no se desligan de la
estructura sindical u originaria, viabilizando la ejecucién
desdelaadministracién publicade algunasobrasdemandadas
por las autoridades comunales, reproduciéndose el ayni en
dos dmbitos distintos de administracién. Esta situacién, por
otro lado, podria ser interpretada como clientelista, pero lo
cierto es que en el mundo aymara todo gira en torno a la
reciprocidad.

— Ladimensién simbdlica y sagrada de ser autoridad:
Los adultos se apegan y reproducen con mayor fuerza
rituales y tradiciones, en los cuales ellos tienen mayor
protagonismo porque los jévenes, por su inexperiencia, no
participan activamente en ellos, aunque ejerzan cargos de
mayor autoridad.

—  Exclusién e inclusién generacional: La exclusion es
un comportamiento que reproducen los adultos, a partir de
sus actitudes de desconfianza en los conocimientos y valores
de los jévenes. Sin embargo, estos ultimos se ven a si mismos
con la capacidad suficiente de poder ejercer cargos de gran
relevancia.

— Diversidad: Es evidente que el movimiento juvenil
tiene un caracter heterogéneo, relacionado con factores eta-
reos, de género y de condicién social. En ese sentido, los
movimientos juveniles presentan diferencias, debido a la
multiplicidad de factores politicos, sociales y culturales que
influyen en sus horizontes de accién.

— Relaciones de poder: Las estructuras jerarquicas
llevan consigo distribuciones asimétricas del poder al inte-
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rior de los movimientos juveniles. La practica politica de los
jovenes no necesariamente esta ligada a las cuestiones de
visibilidad ni al protagonismo politico. Estos movimientos
juveniles estin mas orientados a construir nuevas relaciones
con su entorno social, y con las instituciones que los rodean.

Finalmente, de esto hallazgos se derivan algunas reco-
mendaciones como la necesidad de conformar una red de
aliados corresponsables; la importancia de que el tema de
la juventud sea comprendido desde las propias légicas y vi-
siones de sus protagonistas; y la identificacién de las con-
tinuidades y discontinuidades en las percepciones de estos
jovenes andinos, pertenecientes a la comunidad altefia, con
relacién a la juventud boliviana, como grupo poblacional.

El producir un conocimiento riguroso, cientifico, y sobre
todo, conocimiento util sobre estos colectivos y sus prdcticas y accion
politica, ha permitido contribuir al disefio de politicas publi-
cas pertinentes, pues el hecho de mapear las agrupaciones
juveniles de la ciudad de El Alto, favorece que las entidades
puedan reconocerlos y focalizar en ellos politicas culturales
mas inclusivas. De este mapeo igualmente, se han derivado
analisis importantes para comprender los imaginarios po-
liticos y culturales de estas organizaciones juveniles, lo cual
a pesar de la polifonia de discursos, contribuye a detectar
intereses, mecanismos y motivaciones comunes, que estan a
la base de las movilizaciones constantes de estos colectivos,
de sus luchas y protestas en la ciudad de EI Alto.

6. La movilizacion y accion colectiva juvenil en México: Entre la
inclusion y la exclusion politica

México es un pais que se caracteriza por contar con un
amplio sector juvenil. La poblacién joven (hombres y mu-
jeres de 12 a 29 anos de edad) asciende a 36.2 millones de
jovenes, que representan cerca de la tercera parte de la po-
blacién nacional. Por lo que respecta a su composicién por
sexo, el 50.8% de los jovenes pertenece al sexo femenino,



mientras que el 49.2% restante corresponde a jévenes de
sexo masculino.

Segun los datos de la Encuesta Nacional de juventud
2011, el 40% de la poblacién juvenil no desarrolla activida-
des laborales, mientras el 54% no destina tiempo al estudio.
Se conoce que las y los jovenes mantienen poca comunica-
cién con su familia, su pareja o sus amigos, sobre temas que
podrian formar parte de su experiencia cotidiana. Cada vez
confian menos en las instituciones asi como en los persona-
jes publicos. Al mismo tiempo, se evidencia que un alto por-
centaje de la poblaciéon juvenil manifiesta interés por par-
ticipar en acciones orientadas a la defensa de los derechos
humanos y la promocién de la paz, la defensa del medio
ambiente y el respeto de los pueblos indios.

Bajo este contexto, la movilizacién politica juvenil en
México se ha generado a partir de la lucha por mayores y
mejores espacios de participacion social y politica, mediante
la demanda democratica del movimiento estudiantil del 68,
por la reivindicacién de los derechos juveniles, de la con-
cepcion social de los jéovenes como actores participes de los
conflictos sociales contemporaneos, desde el reconocimiento
como sujetos politicos, con cddigos identitarios y capacidad
de incidencia en problematicas especificas, que actian en un
entorno de espacios multiples, disgregados, fragmentados y
plurales, vinculados con el territorio y con su sociedad.

Ahora bien, ahondando en el interés de conocer las
apuestas investigativas que se han desarrollado alrededor
de temas de juventud, la movilizacién juvenil hacia la paz
y la no violencia en México, se evidencian apuestas investi-
gativas encaminadas a detallar la movilizacién juvenil como
una accién propia en la trayectoria del ciclo de vida de los
jovenes. Sin embargo, se requiere un esfuerzo adicional por
encontrar elementos que den cuenta, en dichas investiga-
ciones, de acciones politicas especificas, en torno a la paz y
la noviolencia. Si bien el tema de la movilizacién politica de
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los j6venes, vinculada a la paz y la noviolencia, no se aborda
explicitamente en los estudios revisados, pues en su mayo-
ria, los estudios se concentran en analisis derivados de la En-
cuesta Nacional de Juventud. Encontramos algunos trabajos
que resefiamos en este rastreo. Entre estos estudios se en-
cuentra la investigaciéon de Morales Gil de la Torre (2002),
titulada “Visibilidad de la movilizacién juvenil en México.
Notas para su analisis”, la cual da cuenta de la construcciéon
de unas categorias de analisis que resultan de la observaciéon
de los procesos de constitucién y de accién de cinco Redes
juveniles, que agrupan a 180 organizaciones juveniles mexi-
canas, que reposan en trabajos de investigacién integrados
en el macroproyecto, denominado “Fortalecimiento de la
movilizacién juvenil en México. Redes y organizaciones”.

Las investigaciones que hicieron parte de dicho macro-
proyecto actuaron en el periodo comprendido entre el 2002
al 2011, tiempo en el cual México sufri6 los efectos negativos
de la recesién econdmica, disminuyendo su dinamica de de-
sarrollo y calidad de vida. Para esta época, el pais vivencié
grandes reformas econdémicas, sociales y educativas, hechos
que provocaron movilizaciones estudiantiles, de la organi-
zacion sindical de los maestros y de colectivos de la sociedad
civil. En este periodo, también fue notoria la inversién en se-
guridad, por la intensificacién de la violencia e inseguridad,
producto del avance del narcotrafico. En los ultimos afos,
las confrontaciones de los distintos carteles del narcotréfico
han dejado miles de muerte; hechos que han generado la
formacién de movimientos sociales de resistencia civil. Uno
de esto movimientos, con un alto reconocimiento, es el Mov-
imiento por la Paz con Justicia y Dignidad (MP]D), a través
del cual se busca hacer visibles a las victimas de las violencias
en México vy, al cual, se han vinculado activamente varios
colectivos juveniles.

En una aproximacién a las perspectivas conceptuales
prevalentes, que estin presentes en los estudios sobre la ju-
ventud, en clave de movilizacién y accién politica, se resefian



los planteamientos de Monsivéis Carrillo (2004), quien en
su investigacion “Vislumbrar ciudadania: jévenes y cultura
politica en la frontera noroeste de México”, expresa que la
categoria “Jovenes” hace referencia a: a) un grupo pobla-
cional que se ubica entre los 12 y los 29 afos de edad; b)
un conjunto de individuos ubicados en ese rango de edad,
que negocian reflexivamente, en condiciones sociales difer-
enciadas, sus planes y trayectorias de vida; y ¢) un conjun-
to de actores sociales que se reconocen como “jovenes”, en
situaciones e interacciones especificas. De otra parte, el in-
vestigador Aguilar Avilés (2009), en su articulo “Politicas de
juventud en la ciudad de México: De la experiencia cardeni-
sta al News Divine”, sefiala que ha prevalecido una concep-
tualizacién tradicional de la categorfa “Juventud” , la cual
es entendida como un periodo del ciclo de vida durante el
cual las personas transitan de la nifiez a la condicién adul-
ta, y en la que se producen importantes cambios biolégicos,
psicolégicos, sociales, y culturales, los cuales a su vez varian
dependiendo de las sociedades, culturas, etnias, clases socia-
les y género.

De manera mas especifica, la revisiéon del acervo investi-
gativo muestra que la relacién entre Juventud/Politica se ha
venido debilitando, en tanto ha ocurrido una suerte de des-
encantamiento con respecto a las formas de participacién
politica tradicionales. No obstante, en este contexto, donde
las instituciones tradicionales se vuelven disfuncionales para
los jévenes, se aprecian formas emergentes que redefinen
las practicas politicas y la escenificacién de la juventud.

Asi mismo, cada estudio aboga por el reconocimiento
de las condiciones sociolégicas e histéricas que conforman
los contextos, en los cuales emerge la accién politica de los
jovenes. Aspectos como la moratoria social como expresion
de resistencia contra las relaciones de poder, la vinculacién
de la politica como referente de sentido en la vida cotidi-
ana, o la resignificacién de la nocién de bienestar comin
desde diferentes légicas culturales e identitarias, constituy-
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en poderosos ejes de reflexién para comprender los pro-
cesos de socializacion y subjetividad politica presente en los
jovenes. Asi mismo, se cuenta con una profusa producciéon
investigativa alrededor de estas tematicas, en las cuales tam-
bién se reconocen dindmicas emergentes, en las que se ad-
vierten nuevos marcos de accion. En este sentido, Morfin
(2011) plantea que las nuevas practicas politicas juveniles,
claramente opuestas al ejercicio de poder tradicional, se en-
marcan en la teoria de los Nuevos Movimientos Sociales,
donde conceptos como identidad, oposicién y resistencia
empiezan a ser marcadores de sentido, desplazando el in-
terés centrado en el dmbito institucionalizado de la politica
y la presencia del Estado, hacia la configuracién de practicas
politicas desplegadas en la escena de la vida cotidiana.

Por su parte, Leén Olan (2006), en su estudio “Cultura
politica y participacion social de los jovenes en la construc-
ci6n de realidades”, resalta la incidencia de las condiciones
contextuales por las que atraviesa el pais, en la formacién de
la cultura politica de los jovenes. Para este investigador, las
dificultades para formar una cultura politica en los jovenes
mexicanos tienen que ver con la postura poco critica de és-
tos; lo que los convierte en facilmente manipulables e in-
fluenciables. El poco atianzamiento de valores, creencias y
convicciones, incide en la posibilidad de darle sostenibilidad
y profundidad al sistema democritico. La cultura, en gen-
eral, representa las herencias compartidas y las experiencias
colectivas, desde donde se genera el sentido de pertenencia
con una comunidad que se reconoce como propia. Si esto se
pierde o se fractura, probablemente la comunicacién politica
podra crear discursos ficcionados de la realidad, opacando
el lugar de los referentes histéricos y los sentidos construidos
colectivamente. La importancia de estudiar estos asuntos,
en su relacién con los jévenes, radica en la posibilidad de
aportar a su formacién como sujetos politicos criticos pero,
a su vez, como sujetos participativos que se instruyen en el
analisis politico de coyuntura y en el razonamiento sobre los



temas politicos, aportando interpretaciones de la realidad
politica de México.

En la investigacién ya mencionada de Morales Gil de la
Torre (2002), el autor fija su interés en reconocer la efectiv-
idad de los procesos de movilizacion juvenil, considerando
sus alcances y limitaciones. Especificamente, se afirma que,
dadas las capacidades de los jovenes para construir nuevos
codigos culturales, es posible desnaturalizar las formas de
poder imbricadas en la accién colectiva contemporanea vy,
por tanto, promover procesos de negociacion de nuevos ac-
tores con sus nuevos intereses. Bajo estas hipétesis, el analisis
de los procesos de movilizacién juvenil nos permite recon-
ocer dindmicas y estrategias para garantizar la vigencia de
una sociedad democratica, que involucre soluciones efecti-
vas ante las necesidades experimentadas por la poblacién,
desde su experiencia cotidiana. No sélo se hace visible la
efectividad politica y profesional de estas movilizaciones,
sino también su eficacia simbdlica, la cual, en definitiva, con-
tribuye a estimular la accién politica juvenil en México, y a
mejorar el impacto que ésta ha tenido sobre su propia con-
struccion y consolidacién, y sobre el afrontamiento de los
conflictos sociales contemporaneos que afectan a la sociedad
mexicana.

En esta investigacion, el autor también sefiala los vinculos
que se dan entre la movilizacién colectiva de los y las jovenes,
encontrando, por un lado, que la movilizacién surge como
producto de una experiencia de vida cotidiana que esta es-
trechamente relacionada con conflictos sociales. El autor de-
nomina este fenémeno “Tramas subyacentes a la vida cotid-
iana”. La tensién producida y la necesidad de aportar a su
solucién se convierten en el marco de accién de los jovenes
y en su motivacion para organizarse y movilizarse. Ahora
bien, con estas practicas politicas se logra la visibilidad de
los actores juveniles y se fortalece su organizacién, mediante
estrategias de accién conjunta, a través de las cuales definen
fines, medios y acciones que redunden en la produccién de

147



148

vinculos de solidaridad. El autor sefiala la importancia del
lenguaje en la formaciéon de précticas discursivas reconfig-
uradoras de las percepciones y concepciones sobre la real-
idad vy, por ende, ubica su centralidad en la generacién de
sentidos colectivos en torno a la vida politica, contribuyendo
a “la estabilizacion de una realidad experimentada por el
conjunto de jévenes, dandole un orden y partiendo de unos
acuerdos compartidos que surgen, por la capacidad critica
dada por el conocimiento que cada joven trae a su accién
colectiva”( Morales Gil de la Torre, 2002, p.17).

Por 1ultimo, el trabajo de Alejandre y Escobar (2009), tit-
ulado “J6venes, ciudadania y participacién politica en Méxi-
co”, pretende reconstruir la relaciéon entre Jévenes y Estado,
advirtiendo la disfuncionalidad de las instituciones estatales
y la desconfianza que ello produce en los jéovenes. Todo esto,
resaltando a otros autores —en igual sentido— la fuerte in-
fluencia de las condiciones sociales e histéricas en las que se
producen nuevos significados y sentidos sobre el quehacer
politico juvenil.

En conclusién, dentro de los hallazgos generales en la
revision de las investigaciones adelantadas en México, se
identifica que, a pesar de la diversificacién de las formas de
movilizacién juvenil, y de la importante contribucién de las
organizaciones juveniles por hacer visibles y articular las de-
mandas de su sector, dichas organizaciones no se encuentran
representadas en los procesos de toma de decisiones sobre
los asuntos que afectan sus vivencias cotidianas y, adicional-
mente, un gran nimero de jévenes no estan integrados en
las acciones institucionales, de manera que no es posible
conocer sus necesidades, expectativas y propuestas.

7. Sintesis, en clave de reflexiones y aperturas
A partir del paneo general por los diversos estudios real-

izados en estos seis paises, puede identificarse una tenden-
cia generalizada que tiene que ver con la importancia dada



al lenguaje como mediaciéon para comprender los discursos
y practicas de los jovenes, y develar, a partir de ellos, los
sentidos en torno al mundo politico. Igualmente, los espa-
cios de construcciéon de liderazgo juvenil, permeabilidad
politica, accién y gestiéon colectiva, si bien reflejan formas
colectivas novedosas (participativas y horizontalizadas que
ocupan un lugar de visibilizacién importante en el escenar-
io de la vida publica), atiin no logran ser lo suficientemente
efectivas en el logro de sus objetivos como colectividad ni
consolidan el impacto social que se requiere para afianzar
las transformaciones. De otra parte, en un contexto donde
la gestion publica y el Estado de derecho no alcanzan a fun-
gir como mediadores efectivos de las relaciones sociales, y
donde diversos intercambios y dilemas socioculturales re-
basan la capacidad de los dambitos locales para hacerles
frente, la ausencia de espacios de socializacién politica y de
promocién de una cultura de la democracia empiezan a ser
repoblados por formas de resistencia juvenil, que impugnan
el orden establecido y disputan a los actores de la politica
tradicional el protagonismo publico.

La accién politica juvenil se debate entre lo nuevo y lo
viejo, evidenciando una tensién constante entre el peso de
la tradicion racionalista de la politica y la emocionalidad dis-
cursiva con la cual se tejen las relaciones y discursos politi-
cos, expresados en multiples lenguajes y estéticas.

En suma, la produccién de conocimiento sobre la ac-
cién politica juvenil en estos paises ha discurrido al menos
en tres ejes de reflexién: uno que podriamos llamar el eje
contextual-demogréfico, donde los intereses investigativos
se concentran en dar cuenta de las situaciones objetivas de
los jovenes, en tanto indicadores socio-demogréficos y sus
oportunidades de inclusién en el modelo de desarrollo de
nuestras sociedades latinoamericanas. Aqui se investiga so-
bre temas como el acceso a la educacion, la insercién laboral
de los jovenes, los riesgos frente a la violencia, el consumo
de psicoactivos, etc.; y la forma como todos estos factores
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del contexto reducen las oportunidades de un desarrollo
humano, afectan la garantia de sus derechos y obstaculizan
el pleno ejercicio de una ciudadania y su realizaciéon como
sujetos politicos. En un segundo eje de reflexién, que he-
mos denominado la cienciologia politica —basada en la con-
cepciéon de que la politica se expresa fundamentalmente
en los juicios y practicas racionales de los sujetos y en tanto
esto es asumido asi- la acciéon politica de los jévenes que-
da circunscrita a los ejercicios racionales dentro del sistema
instrumental instituido del mundo politico. En este eje de
reflexion se exploran, por tanto, las percepciones y prac-
ticas politicas de los jovenes, dentro del sistema electoral
formal: su intencién de voto, sus preferencias politicas, su
militancia en las estructuras formales de la politica, etc. Pri-
ma en este eje la mirada de la politica tradicional instituida
desde la cual se visibiliza la accién politica de los jovenes.
Por consiguiente, cualquier expresiéon por fuera de ella no
seria mas que la “carnavalizacién del poder”, como algin
autor lo ha denominado. En un tercer eje de reflexién que
llamamos “expansién cultural-antisistémica” se ubica una
profusa produccién de conocimiento, a través de la cual
se viene enfatizando en la necesidad de reconocer otros
escenarios, otros lenguajes y otras practicas juveniles, que
emergen en el espacio social y que dan cuenta de formas
renovadas y diversas, en las que se estan reconfigurando y
expresando las movilizaciones y acciones politicas juveniles,
de la participacién politica de los jovenes, que abogan por
otras reivindicaciones que tradicionalmente no han hecho
parte de la esfera publica y que, més bien, son legitimadas
en la vida cotidiana, en las relaciones interculturales y en
la vida intima de los sujetos. Tal es el caso de las luchas por
los derechos de las minorias, por las reivindicaciones de los
derechos sexuales, la proteccion del medio ambiente, etc.
Unida a estas expresiones, la accién politica de los jévenes
es ante todo resistencia, resistencias miltiples, desde el lengua-
je, el cuerpo, el arte, el discurso. A través de estas multiples
formas de resistir, los jévenes buscan la impugnacién a un
orden, a un reservorio cultural que los ha excluido e invis-



ibilizado, y de esta forma repueblan el espacio publico de
otra manera y con otras demandas, que en ultimas siempre
estan en oposicién a un sistema imperante capitalista, patri-
arcal y jerarquico, dentro del que han sido sometidos, pero
dialécticamente, han sido expulsados, puesto que no han
sido ubicados en ningtn lugar de privilegio, ni de disfrute
de los beneficios sociales que produce tal sistema. Este eje
de reflexion es el que, a nuestro parecer, esta prevaleciendo
en los intereses investigativos en América Latina, lo cual ha
significado un aporte muy valioso para la comprensién de lo
que hoy estan siendo los jovenes en el continente; pero que
al mismo tiempo deja al descubierto la necesidad de no des-
cuidar otras dimensiones importantes en el estudio de la ac-
cién politica juvenil, pues todo ello hace parte del espectro
de incidencias y desafios que deben tenerse en cuenta, para
contribuir a la plena expansién politica de las juventudes
latinoamericanas.
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CAPITULO IV

Estado de la Investigacién en Familia,
Socializacién Politica, Democracia
Familiar y Construccién de Paz en
Iberoamérica®

Jhoana Alexandra Patifio Lopez
Sara Victoria Alvarado Salgado

Resumen

El capitulo presenta parte de los resultados del estado
del arte de la investigacién doctoral “Experiencia de vida
familiar y socializaciéon politica en Colombia” que se encuen-
tra en proceso de construccién y ejecucion. El objetivo del
trabajo es, identificar las tendencias tedricas y metodolégicas
que han orientado las investigacion respecto a familia y so-
cializacién politica durante los Gltimos treinta afos en nueve
paises de Iberoamérica, con el fin de hacer un analisis critico
que permita problematizar los avances y vacios en el campo
para identificar pistas que ayuden a ampliar la mirada en las
investigaciones sobre estos asuntos.

Palabras clave: Familia, socializacion politica, democra-
cia familiar, paz, Iberoamérica.

1. Introduccion

Como preguntas que animan la configuracién del cam-
po temético/problematico de la investigacién doctoral arriba
mencionada, se sitian: {es posible comprender y agenciar
la configuracién de sujetos politicos que participen activa

8  Estado del arte desarrollado en el marco del proyecto de investigacion doctoral realizado por las autoras y
de la investigacion “Procesos de construccién social de la nifiez en contextos de conflicto armado en el Eje Cafe-
tero, Antioquia y Area metropolitana de Bogotd: La paz, la recondiliacion y la democracia desde la perspectiva de
narrativas generativas de nifios y nifias” 20122016, coordinado por Marfa Camila Ospina-Alvarado; Sara Victoria
Alvarado, Jaime Carmona y Adriana Arroyo..

155



156

y creativamente en la construcciéon e democracia y paz, en
sociedades como la Colombiana, partiendo de epistemes,
teorias y metodologias instituidas desde investigaciones que,
sostienen la separaciéon de lo publico y lo privado, dejando
al margen de lo politico la vida familiar?

¢Es justo sostener un modelo de democracia fundamen-
tado en la separacién de lo publico y lo privado que, excluye
de la condicién de sujeto politico y del ejercicio de la ciu-
dadania a, nifios, nifas, jévenes, mujeres y ancianos, todos
ellos asumidos como dependientes e inmaduros cognitiva,
moral y politicamente y que ademads, alienta y permite la
violencia y la desigualdad en la vida familiar “pre-politica”?

Estas inquietudes invitan a realizar una mirada critica
a las investigaciones realizadas en los dltimos treinta anos
en Iberoamérica sobre familia y socializacién politica, para
identificar las preguntas que han orientado las bisquedas
en este campo, los objetivos trazados, los sujetos de inves-
tigacién convocados, las teorias privilegiadas al momento
de crear comprensiones, las metodologias y los resultados
generados, con el fin de avanzar en la construccién de mi-
radas otras que, permitan tensionar las certezas establecidas
al interior de las ciencias sociales, alrededor de la socializa-
cién politica y, que a su vez, ayuden a comprender alterna-
tivamente y potenciar el lugar de la vida familiar en dicho
proceso.

Para dar respuesta a estas inquietudes se realiz6é una in-
vestigacion documental de investigaciones desarrolladas en
Iberoamérica durante los dltimos 30 afos. Las preguntas
que guiaron la construcciéon del estado del arte fueron:

* <{Qué conocimiento se ha generado en términos de fa-
milia y socializacién politica de nifos, nifias y jovenes desde
diferentes campos y perspectivas en Iberoamérica entre el
ano 1990 y 20177



* <¢Cudles son los problemas, objetivos, poblaciones, con-
textos y metodologias que guiaron la construccién de cono-
cimiento en familia y socializacién politica en Iberoamérica?

* <¢Cudles son las nociones de familia y socializacién po-
litica que promueven los trabajos analizados?

* <Cuales son los principales hallazgos y retos que emer-
gen de los trabajos?

El estado del arte se construy6é en dos fases. La prime-
ra fue el rastreo y selecciéon de antecedentes, se focaliz6 la
buisqueda de articulos de investigacién y tesis de doctorado
en las bases de datos académicos registrados en la Web, uti-
lizando como criterios de bisqueda marcadores semanticos
asociados al sub campo de socializacién politica, por ejem-
plo: familia, politica, democracia, ciudadania, construccién
de paz, educacién para la paz. Posteriormente se selecciona-
ron aquellos documentos ubicados en el periodo de tiempo
seleccionado y que, contenian al menos dos de los marcado-
res semanticos descritos. En este momento se configuré un
corpus analitico con 80 trabajos de los cuales se retomaron
66 que coincidian con los criterios geograficos, tematicos, y
poblacionales estipulados para el rastreo y andlisis.

Tabla 1. Articulos/capitulos de investigacion
consultados

Titulo Autor Tema Ano Pais
1. La socializacién Carlos Cam- Socializa-
Solitica en 14 so- po Sanchez | cién politica
c?edad del conoci- José Manuel y nuevas 2015 | Espafa
miento Mansilla formas de
Morales. conocimiento
Pedro Or-
2. Familia y transmi- tega Familia y _
sion de valores Ramoén valores 2003 | Espafia
Minguez
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3. Familia y socia-
lizacién politica:

la transmision de Jaime Cas- Fgmlha_;i -
. . . . . socializacion | 2000 | Espafia
orientaciones ideol6- tillo o
. politica
gicas en el seno de la
familia espafola.
Familia,
4. La funcién de la género,
mujer en la familia. | Esther Casa- | socializacién _
LI . . 2008 | Espana
Principales enfoques | res Garcia y espacios
tedricos publico y
privado
Familia,
5. Femlr}l;mo y Ana Nava- p;llt.rlg/rcado, 2010 | Espaia
familia ITO divisién pu-
blico privado
Familia
6. Relaciones Maria Belén y nuevas
famlllares,y nuevas Aparicio fo.rn}?s de 2010 | Espaiia
tecnologias en el Ervia Zer- | socializaci6n
siglo XXI meno y comunica-
cion
7. Teorias de las de | Anal Fairlie Familia. e
las interacciones Dora Frisan- | . P 1992 | Espafia
. interaccion
familiares cho
8. Convivencia en -
o Familia,
el contexto familiar: p . .
L Ana Rocio convivencia Costa
un aprendizaje para B 2013 .
. aquero y Cultura de Rica
construir cultura de az
paz p
9. Familia, escuela Wilmer Agentes
. Carrero .o Vene-
y comunidad en la Débora socializadores | 2008 suela
formacion de valores Giraldoth y valores
Bl e S ge
. Delgado de - . 2008
privados desde el Smith cién publico zuela
género privado
Construccién
11. Familia, violen- . de rp§m0rias
o ’, Elizabeth individuales Uru-
cia, memoria: D.F. Ri - 2016
ivero y familiares guay

de Mateo Gutiérrez

en contextos
violentos




12. Familia y socia-

Familia y

lizacién politica de Xlrg.l i socializacion | o) | Argen-
., . guirre politica de tina
jovenes en Argentina j6venes
13. La socializacién
politica estudiantil socializacion
en la Argentina de | Juan Sebas- olitica de 9014 Argen-
los sesenta tian Califa ¢ p tina
La Universidad de Jovenes
Buenos Aires
Luciana Familia, gé-
14. Familia y hetero- Guerra nero y divi- Argen-
. . 1 2009 :
normatividad siéon publico tina
privado

15. Lo publico y lo
privado como pro- Luciano
blema pre politico. Elizalde Divisién pu- Sin Argen-
Un analisis desde blico/privado | afo tina
la sociologia de la

comunicacion

16. Democratiza- . . | Democratiza-

Lo . Graciela Di o . Argen-
cién, ciudadania y Marco cién social y | 2006 tna
derechos humanos familiar
17. Politicas sociales

y practicas ciuda-

danas a partir de
la implementacién Victoria Familia y 9014 | Argen-

de la Asignacién D’Amico ciudadania tina
Universal por Hijo
en Argentina. 2009-

2013
18. Practicas dial6gi- Dora Fried Far}ml.la y Argen-
cas generativas en el S . practicas 2013 <
. . chnitman . tina
trabajo con familias generativas
19. El Proceso De
Socializacién Politica ializacis
en la Experiencia De Aracely Soc1la} }zac(llon Méxi
Vida De Jévenes Di- Navarro pf)él‘fé?es ¢ 2009 exico
rigentes De Partidos J
Politicos En México
P .| Familia y ciu-
20. Ciudadania: <Un Maria Xosé dadania, divi- L.
- Agra Ro- P . 2008 | México
asunto de familia? hero siéon publico/

privado
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21. La importancia
del grupo familiar | Alma Alicia
en la formacién Castellanos Familia y
de la ciudadaniaa | Aburto José | formacién 2012 | México
través del desarrollo | Luis Gama ciudadana
del sentimiento de Vilchis
comunidad
22. Los limites cam- Familia
biantes John B. divisié y L.
. R ivisién pu- 2011 | México
de la vida ptblicay | Thompson bli ivad
la privada 1€o privado
23. Democratiza-
cién familiar como Beatriz Sch- | Democracia L
enfoque de preven- Kl famili 2013 | México
cién de violencia de uiier, amiiiar
género: experiencias
en México.
24. Igualdad, Equi-
dad de Género ) .
. José Maria
y Feminismo, una duarte Publico/
mirada histérica < Bal ivad 2016 | México
a la conquista de José Balta- privado
los derechos de las zar
mujeres
25. La importancia Alma Alicia
del grupo familiar
- Castellanos e
en la formacién Aburto Familia y
de la ciudadania a o0sé Luis formacién 2013 | México
través del desarrollo (]}arna Vil- ciudadana
del sentimiento de P
. chis
comunidad
26. Socializacién
e . Procesos de
politica y trayecto- | Fuad Hati- socializacion
rias ciudadanas de | bovicy Juan olitica de 2010 Chile
estudiantes universi- Sandoval p Svenes
tarios Chilenos. Jov
Salvador
Vargas Sal- o
97. Socializacién e fate Procesos de
interés en la politica | Juan Carlos olitica de 2015 Chile
en jévenes de Chile Oyandel p.é enes
Javier To- Jov
rres Vallejos




28. La familia y los

Lugar de la
familia en los

procesos de sociali- Rober- rocesos de
zacién y reproduc- | to-Luciano sIZ)cializaci(’)n 2002 Chile
ci6én sociopoliticas de | Barbeito. litica d
la juventud poitica de
jovenes
23. Estado del arte
La familia como Diana Familia y
texto y contexto Gonzales socializacion 9015 Colom-
para la socializacion Bedova politica de bia
politica de los ninos ya. ninos.
y las ninas
99, Sujeto y subjeti- | SAIA victoria
. o Alvarado
vidades politicas. El Jhoana Configura- Colom-
caso del movimien- Patifio ci6én de suje- | 2012 bia
to juvenil Alvaro - tos politicos
Ulcue Julidn
’ Loaiza
30. Ampliacién de
. Jhoana o
sentidos sobre las Patifio Movimien-
practicas politicas de Sara Victo- tos sociales Colom-
jovenes con vincula- via Alvarado | Y Practicas 2014 bia
ci6én a siete movi- Marfa Cami- politica de
mientos sociales en e . jovenes
Colombia. a Ospina
31. Subjetividad in- Subjetivi-
fantil y participaciéon Mabel Ver- dad politica | 2016 Colgm—
o gara . . bia
en lo politico. infantil
Patricia Bo- | Lo politico
32. Nifiez, {politica? | tero Gémez | vy la cotidia- 2006 Colom-
y cotidianidad. Sara Victo- | nidad enla bia
ria Alvarado infancia
33. Practicas éticas y Familia y
politicas en la fami- . .| Socializaciéon . .
lia: una experiencia Diana Gon politica en 2014 Colom
. zales bedoya L bia
posible desde la la primeria
primera infancia. infancia
34. La familia como
escenario para la
construccion de Juan Familia, so- Colom-
ciudadania: una Bernardo cializaciony | 2004 bia
perspectiva desde Zuluaga ciudadania

la socializacién en la
ninez
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35. Socializacion

Socializacion
politica de

olitica en la ¢ . R Colom-
p . Alvaro Diaz | jévenes, co- 2004 .
perspectiva educa- unicacion bia
cién / comunicacion. educacion ’
36.Resistencias para Experiencias
la paz en Colombia: Esperanza p Colom-
p p de construc- | 2009
significados, expre- | Hernandez cion de paz bia
siones y alcances p
Maria cristi-
na Sanchez
37. La paz: una leon
osibilidad desde los § .,
Ir)l ifios v nifias afecta Laura Isabel | Construccién 9015 Colom-
y . . Lopez Me- | de paz, nifiez bia
dos por la violencia dina Irma
en Colombia. P
Lucia Serna
alzate
. - - . Familia y
38. Familia como Liliana Villa- /, Colom-
P construccion | 2011 .
célula de paz rraga de paz bia
Alexander El lugar
.Elaulad z. P .
F?;?niliaa eicueeﬂaen Rodriguez, | socializador
¥ escu Gloria maria | de la familia Colom-
la construccién de . 2017 .
una cultura de paz Loépez y la escuela bia
en Colombiap Juan Carlos | en la cultura
’ Echeverry de paz
40. Familia como es- Familia. so-
cenario de socializa- | Maria Tere- ciali7aci’é n 9012 Colom-
cién para la convi- sa Rincén ciu d‘a danizzl bia
vencia ciudadana
41 Ecoclubes una
experiencia de S .
N .- ara Victo-
socializacion politica ria Alvarado
con ninos, ninasy Jhoana Socializacion Colom
jovenes: el cuidado Patifio politicaenla | 2011 bia
del ambiente como p . ninez
Maria Cami-
pre-texto para la la Ospina

formacién y accién
politica.




42. Procesos de de-
mocratizacién fami-
liar: posibilidad para

X e . Famili
construir condicio- | Johana Pati- de?nocrzc};a 2015 Colom-
nes de transiciéon ha- | no Lépez Eamiliar bia
cia una sociedad del
posconflicto armado
en Colombia
43. Practicas fami- Sienificados
liares de paz: un . gnLice
. Johana Pati- | y practicas Colom-
acercamiento a las SN ot 2017 .
narrativas de j6ve- no Lépez | familiares de bia
Lom z
nes universitarios pa
44 Familia e inter- Dagoberto Familia
net: consideraciones Barrera A Colom-
i . socializacion | 2014 )
sobre una relacién luz Neidy . bia
S e internet
dindmica Duque
. lori i-
45. Interaccion Gli: I?e?lzg Familia
familiar y desarrollo PR . 2 Colom-
. .o Maria Cris- interaccion, 2009 .
emocional en nifos . ) Y bia
nifias tina Garcia ninez
Y Vega
47. Los conflictos y P I.Tal,ml}a,
la dindmica i José Wilmar | dinamica, Colom-
a dinamica interna . . = 2012 bi
Eamiliar Pino interaccion, ia
conflicto
48. Los cambios y
transformaciones en o Ciep < : |
o Maria Cristi- | Cambios de Colom-
la familia. una para- laci la Famili 2009 bi
doja entre lo s6lido y na Palacio a familia 1a
lo liquido
49. El familismo: Familia, gé-
una critica desde la Yolanda nero y divi- 92005 Colom-
perspectiva de géne- Puyana sién publico bia
ro y el feminismo privado
50. Lo privado y lo
publico. Construc- . Divisién pu- Colom-
R in r . . )
ci6n histérica de una Sin auto blico privado 2007 bia

dicotomia
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Maria Isabel
Valencia,
51. De la afectacion Monica L
o P Subjetivida-
a nuevas posibilida- Ramirez d Lo
R o . es politicas |
des: nifas y nifos en Maria de nifios 2015 Colom-
el conflicto armado | Alejandra - Y bia
. ! ninas en con-
colombiano Fajardo, flicto armado
Titulo Maria Cami-
la Ospina
Alvarado
Nidya
Esperanza
52. Interacciones en Buitrago Familia y
la crianza familiar Rodriguez | construccién
y construccién de Maria Ceci- | de subjetivi- 9010 Colom-
subjetividades po- lia Escobar | dad politica bia
litica en la primera Mahecha en la primera
infancia Ana Teresa infancia
Gonzalez
Zuluaga
53. Construccion
social de la subjetivi- | Sara victoria
dad politica de ninos | Alvarado Subjetividad
y ninas en contexto | Marfa Cami- | politica de ni- 92015 Colom-
de conflicto armado: la Ospina nos, escuela, bia
accion colectiva en la Cristina paz
escuela como alter- Séanchez
nativa de paz
4. Discursos insti- . Represen-
5 _DISCUTSOS 1ns Maria del P!
tucionales sobre la taciones .
N - Carmen . 2007 Brasil
familia en Brasil y s sociales de
. Castrillon o
Colombia familia




Romina
Iebra Ai-
zpurtal
55. Familias Brasi- Victoria Divisié
1 Argentinas: | Universit tvision pu-
eras y Argentinas: niversity,
o blico/privado .
Entre la Tradicién y | Melbourne, . 2007 | Brasil
. Cambios de
la Modernidad Bernardo o
. la familia
Jablonski
Terezinha
Féres-Car-
neiro
56 Violencia domés-
tica contra la mujer
y el uso de estrate- Sandra
gias de afrontamien- Parra Familia y Brasil —
to: Produccion de o violenciade | 2016 | Colom-
P C Holanda . .
articulos cientificos Adriano género bia
en Brasil (2000-
2013)
57 Produccién sobre L
Lo Marcia Sten- .
adolescencia/ juven- ol Tuarez T Jévenes, sub-
tud en los posgrados g D] " | jetividadesy | 2017 Brasil
. h ayrell o
en psicologia en familia
Brasil
Tabla 2. Tesis de doctorado consultadas
Titulo Autor Tema Ano vael.),’ Pais
poblacién
1. De la sociali-
zacion politica a
los procesos de Subje-
subjetivacion: tividad; D
L L octora-
posibilidades Jaime Sociali- do
y limites de las Saldarria- zacion 9015 Comu- Colom-
escuelas criticas . politica; . bia
ga nidades
en la configura- Escuelas .
., educativas
ci6n de proce- y Educa-
sos de subjetiva- ciéon
cién en jovenes
escolares
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Sociali-

2. Experiencias zacion
emocionales politica;
. . - Doctora-
y sentidos de Diana Relacio-
" . . do Colom-
lo politico en | Gonzales | nes fami- | 2017 i .
b ; Familias- bia
las practicas Bedoya | liaresy nifios
cotidianas de las Narra-
familias tivas de
vida
3. La intimidad Maria Intimi- Doctora- |\
y la experiencia | Teresa | dadylo | 2006 do bia
en lo publico Luna publico Mujeres
4. Ninos, Ninas ..
. o Solici-
y Jovenes Cons- -
tacion
tructores-as olitica
de Paz. Una poutica, Doctora-
S . subje- .
experiencia Juliana L. do Colom-
. . tividad | 2016 - . .
de paz imper- Loaiza P Ninos- ni- bia
politica _
fecta desde la nas
S construc-
potenciacién de 9
L cién de
subjetividades
o paz
politicas
5. Transiciones
educativas en
comunidades .
S . Transi-
indigenas de Regina ciones Doctora-
la Amazonia Moromi- .| 2012 do Peru
educati- o
Peruana : del zato nifios
vas
hogar a los
programas edu-
cativos
6. La integra-
ci6én politica del Sociali-
adolescente. zacién
o Doctora-
Las competen- Pablo politica, do
cias civicas de | Biderbost | familia, | 2014 Adoles- Espana
los inmigrantes | Moyano | compe-
. centes
en la escuela tencias
secundaria civicas
espanola




Cons-
7. Transfor- trucciéon
macién de los Sonia de paz, Doctora-
conflictos desde I transfor- | 2005 do Espana
la filosofia de paris macién Familia
la paz de con-
flictos
8. ¢Socializacion Sociali-
o contexto? Zalc,?n
La implica- Carolina E)Sl;.écti’ Doctora-
cién politica Galais Vi dJa d 2008 do Espana
subjetiva de Gonzilez. ’ Familias
los espanoles agentes
p socializa-
(1985-2006). d
ores
La cultura
familiar en los
procesos de
configuraciéon Familia
de la persona- Marfa perso-
lidad moral de | del pilar | nalidad | 2004 | doctorado | Espana
nifios y nifias de | Zeledén moral
5 a 6 anos: hacia ninez
la construccién
de una ciudada-
nia democratica

La segunda fase para la construccién del estado de arte
fue la organizacién y analisis de antecedentes; se organizé
la informacién en matrices analiticas y se hizo una lectura
en dos niveles de analisis, el primero de corte descriptivo y
el segundo de corte comprensivo. En este segundo nivel se
privilegi6 tres niveles,: a) textual, buscando contenido di-
rectamente relacionado con las preguntas del estudio do-
cumental, b) intra textual, buscando en los fragmentos de
texto seleccionados en la primera lectura, aspectos relevan-
tes que dieran cuenta de particularidades que permitieran
profundizar las comprensiones de cada fragmento y c) in-
tertextual, identificando relaciones entre los fragmentos de
texto, para posteriormente construir subcategorias que per-
mitieron una meta lectura de lo encontrado.
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2. Resultados
2.1. Nivel descriptivo

Geogréficamente los trabajos se ubican en Espana, Costa
Rica, Colombia, Chile, México, Venezuela, Ecuador, Argen-
tina, Uruguay y Brasil. El 85% de los trabajos corresponden
a investigaciones institucionales y el 15% aluden a tesis doc-
torales.

Del total de los trabajos, el 45% corresponde a perspec-
tivas interdisciplinares mientras que, el 55% se refiere a in-
vestigaciones disciplinares, especialmente desde miradas so-
ciolégicas y psicolégicas.

En la basqueda y analisis resalt6 la alta produccién en
América Latina. De los 65 trabajos analizados, el 83% co-
rresponden a paises Latinoamericanos y el 17% a Espana.
Sobre los trabajos generados en América Latina se encontré
en este primer nivel de analisis descriptivo que, el 54% de
los trabajos producidos se ubican en Colombia, seguidos de
Argentina con15%, México 15%, Chile con 12% y otros con
4%.

En cuento a los temas centrales de los trabajos se agru-
paron alrededor de cinco categorias de interés que marcan
sus objetivos generales y coinciden con las categorias inicial-
mente privilegiadas para el rastreo y andlisis de este estado
del arte. Las categorias son: socializacién politica, subjetivi-
dad politica infantil y juvenil, familia y democracia y, familia
construccién de paz.

A nivel de preguntas y objetivos, el analisis muestra que,
respecto la categoria de socializacién politica, se encontra-
ron cinco tendencias: a) las trayectorias sociales y familiares
y su relacién con la participacién de jévenes, b) el papel de
los diferentes agentes socializadores de nifos y jévenes, c)
los cambios que ha tenido la socializacién politica en la so-



ciedad del conocimiento y la tecnologia; d) las funciones de
la familia y la escuela en la socializaciéon politica de los nifos
y jovenes, e) el papel de la familia en la transmisién de ideo-
logias y posiciones politicas.

Respecto a las preguntas y objetivos en la categoria de
subjetividad politica se reconocieron las siguientes tenden-
cias: a) la configuraciéon de la subjetividad politica de jéve-
nes, b) relacién de acontecimientos politicos con formacién
y accién de subjetividad politica. Nétese que en las pregun-
tas por esta categoria no aparecen preguntas por la familia.

En la categoria de familia se destaca que las preguntas y
objetivos se agrupan en siete tendencias: a) el conocimiento
sobre familia y socializacién politica se ha creado en los ul-
timos 15 anos, b) los significados de familia existen en con-
textos situados, c) relacién socializaciéon y ciudadania, d) el
lugar de la familia en la formacién de valores y competen-
cias ciudadanas de nifos, e) el papel de la familia en la for-
macion ética y politica de los nifios en la primera infancia;
f) cambios de las esferas publicas y privadas y su impacto en
familia, g) vivencia de lo publico y lo privado de acuerdo al
género, h) limitaciones de la familia patriarcal para el desa-
rrollo e igualdad de la mujer.

Sobre los sujetos-poblacion de las investigaciones, se en-
contr6 que el 20% de los trabajos asumen como sujetos cen-
trales a los jévenes, mientras que solo el 12% asumen a los
nifnos y nifias como sujetos de interés central.

A nivel de los enfoques metodoldgicos presentes en los
trabajos, se encontr6 que el 100% responde a una perspec-
tiva cualitativa. De ellos, el 55% responde a trabajos empiri-
cos que hicieron contacto directo con diferentes sujetos. El
45% corresponde a trabajos de revisién y reflexién de tipo
tedrico.
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Respecto a los métodos se identificaron tres tendencias.
La primera y menos representativa es el método mixto con
un 5%, la segunda es el hermenéutico fenomenolégico con
un 80% vy la tercera es el critico con un 15%. En cuanto al
tipo de andlisis se identificé que las investigaciones usaron
diferentes tipos asi: el narrativo con un 22%, el analisis de
discurso con un 8%, el analisis y el analisis de contenido con
un 70%.

En lo que tiene que ver con los instrumentos disefiados
para interactuar y recoger informacion, se destaca el uso de
entrevistas como la forma mds usada para interactuar con
los sujetos de la investigacion. También se usaron cuestiona-
rios, pruebas, grupos focales, talleres ladicos y observacion.

2.2. Nivel interpretativo

2.2.1. Perspectivas tedricas y concepciones de familia
presentes en los trabajos

Respecto a la comprension de familia se identifican en los
trabajos al menos cuatro tendencias

2.2.1.1. Primera tendencia: determinacién/funcionalidad/
regulacion.

Segun los trabajos analizados, los planteamientos de au-
tores que proveniente de diferentes latitudes, perspectivas
disciplinares y teorias como Parsons (1973), Senera Nanda
(1980), Pichén Riviére (1985), Aponte y Van Deusen (1989),
Flaquer (1998), Jaime-Castillo (2000), Zuluaga (2004), Ro-
driguez, Bernal y Urpi (2005), Jelin (2007), Navarro (2009),
Aguirre ( 2011), Rincon (2012), Gonzales (2017), coinciden
con el hecho de que una de las principales comprensiones
usadas en las ciencias sociales para abordar familia es, aque-
lla que la concibe como estructura y garante del orden so-
cial.



Esta primera concepcién proviene del enfoque estructu-
ral funcional de la sociologia, por tanto, puede decirse que
esta postura estd marcada por una visién determinista-obje-
tivista de la realidad, el conocimiento y el sujeto. Para el es-
tructuralismo la sociedad es un organismo vivo conformado
por estructuras diferenciadas y relacionadas que cumplen
funciones especificas que garantizan el funcionamiento to-
tal. En este sentido, la familia es una estructura, por tanto,
una realidad objetiva con existencia universal.

Desde la aplicacién de este enfoque a familia se le entien-
de como célula, nucleo, unidad, institucién primaria de la
organizacién social; ademas se percibe como determinada
por aspectos externos, a saber: la cultura y la economia. Si
bien la familia se adapta a los cambios externos producto
del avance social, es incapaz de autorregularse de forma in-
dependiente. Ademas, le asigna un caracter eminentemen-
te institucional cuya funcién es reproducir el orden social
existente, a partir del proceso de socializacién, es decir, la
transmisiéon e internalizacién de las normas y valores so-
ciales vigentes/hegemonicos. De acuerdo a Serena Nanda
(1980), el enfoque clasico como también se le conoce, asigna
a la familia funciones referidas a: el acceso sexual a través
del matrimonio, la crianza y cuidado de las nuevas y viejas
generaciones a través de la maternidad y la reproducciéon
de una identidad social a través de la (socializacién). Al res-
pecto Jelin (2005), sostiene que tradicionalmente, se ha su-
puesto que las funciones alrededor de las cueles se organiza
y reconoce familia son: la sexualidad, la procreacion y la
convivencia.

A partir de la aplicacién de este enfoque se ha instaura-
do un ideal de familia nuclear, heterosexual, corresidente
y normal; bajo este lente se ha instituido el discurso de la
disfuncionalidad y crisis familiar que, en gran parte de la se-
gunda mitad del siglo pasado, prim¢ al interior de las cien-
cias sociales, apoyado en discursos médicos, psiquidtricos y
demograficos que limitan la mirada de la familia al centrarse
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en asuntos como “estructura, dinamica y funciones a la luz
de las demandas del medio externo.

2.2.1.2. Segunda tendencia: indeterminacién/interaccién/
simbolismo.

A partir de las apuestas tedrico conceptuales de algunos
trabajos, se identifica una segunda tendencia de caracter cri-
tico respecto a la mirada determinista de familia. Esta con-
cepcién la nombro indeterminacién/interaccién/simbolismo,
caracterizada por, una comprensién de la realidad, el sujeto
y el conocimiento, considerada indeterminista/subjetivista;
apoyada especialmente en los postulados de teorias como el
interaccionismo simbélico.

Segun autores como: Cheal (1991), Satir (1991), Munné
(1999), Musito y Gracia (2004), Fairlie y Frisancho (1998),
Gonzales, (2000), Funquen (2003), Gallego (2006), Del
Barrio y Garcia, (2007), Quinde y Paladines (2010), Pino
(2012),entre otros, la familia es una realidad simbélica de
tipo subjetivo, no objetivo; una red de interacciones en con-
textos situados, mediada por el lenguaje, lo simbdlico y la
subjetividad de sus integrantes.

Esta postura considera que la familia no es definida por
el contexto mas amplio, sino que se crea a partir de los sim-
bolos y significados que se construyen y comparten sus in-
tegrantes en la vida cotidiana. Por tanto, reconoce que no
hay una sola forma de vida familiar, y que su interpretacién
varia. Para esta postura la familia es producto del accionar
y del lenguaje de los individuos quienes tienen la capacidad
de crear la sociedad a partir de su voluntad, razén, accion.

2.2.1.3. Tercera tendencia:  practica/estructurada/
estructuradora.

Una tercera tendencia conceptual, pretende replantear
las dos posturas anteriores de familia al integrarlas en lo que



para efectos de este trabajo se ha llamado como practica/es-
tructurada/estructuradora. Esta postura se desprende de los
aportes de la teorfa de la estructuracion de Giddens (2006),
y de la practica social de Bourdieu (2008). Amabas miradas
tedricas se oponen al estructural funcionalismo parsoniano;
pretenden escapar a las divisiones entre los funcionalistas
que postulan la primacia de la estructura sobre la accién del
individuo y, los comprensivos de corte hermenéutico feno-
menolégico que, afirman que la accién y sentido se imponen
sobre la estructura.

Las teorias de la estructuracién y de la practica social
comprenden que el objeto y el sujeto se relacionan y confi-
guran mutuamente, a través de practicas con caracter recur-
sivo; de este modo son las practicas sociales las que permiten
producir y reproducir la estructura.

Segun el Giddens (2006), los agentes tienen una cons-
ciencia discursiva y una consciencia practica. La primera
hace referencia a lo que son capaces de decir -o expresar
verbalmente sobre las condiciones sociales -y la segunda se
refiere a lo que el actor conoce sobre las condiciones socia-
les de su propia accién, pero no puede expresar discursi-
vamente. Desde la mirada de Bourdieu (2008), se hace una
critica al sesgo de la razén tedrica para definir el mudo so-
cial. En este sentido propone que es necesario reconocer a la
préctica una légica que no es la de la légica académica.

A partir de esta perspectiva Gonzdlez, (2003), Nucci,
(2003), Zuluaga (2004), Palacio (2004), Di Marco, (2005),
DeJong y otros, (2010); Patifio, (2015), asumen familia como
practica social, como organizacién social, y como agencia de
desarrollo humano y social. Entienden que las practicas de
las familias se refieren a todas aquella actividad cotidianas, a
partir de las cuales los grupos se relacionan con el contexto
y entre si, para construir, proyectar y cambiar sus procesos
de relacion.
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De acuerdo a estos planteamientos, las practicas familia-
res son estructuradas por el contexto, la cultura, la econo-
mia, el lenguaje; pero a la vez son estructuradoras, ya que, a
través de ellas, las familias, generan y transforman el cono-
cimiento y la practica, el sujeto, la realidad, el contexto y la
cultura. En esta mirada se considera que las familias parti-
cipan en la construcciéon de los procesos de transformacién
social a través de sus practicas, Es decir, ellas no solo repro-
ducen el orden existen, lo crean en relaciones constantes
con otros grupos.

2.2.14. Cuarta tendencia: compleja/construccionista/
generativa

En algunos de los trabajos, especialmente aquellos pro-
ducidos en el contexto Latinoamericano, se muestra una
vision alternativa de las familias que, busca trascender los
dualismos objetivistas-subjetivistas e, integrar la perspectiva
estructurante a favor de comprenderlas y agenciarlas con
una mirada compleja que las reconozca como construccio-
nes sociales, dinamicas, situadas, intersubjetivas, intergene-
racionales y profundamente conflictivas en el sentido poten-
cial del cambio y la creacion.

De acuerdo con Estupinan (1997), la complejidad de Mo-
rin (1994), entendida como multidimensionalidad, permite
un mejor entendimiento del principio morfo genético de las
familias como totalidades, lo que facilita comprender y en-
contrar nuevas posibilidades acerca de las situaciones que se
les presentan.

El pensamiento complejo ayuda a reconocer que no exis-
ten unicas formas familiares, ni estados universales de equi-
librio, sino que se generan constantemente formas alterna-
tivas de organizacion, producto de los diferentes niveles de
interaccién y recursividad familiar. Por su parte, Schnitman
(2015), considera que el paradigma de la complejidad, per-
mite trabajar con una visién abarcadora de multiples dia-



logos y contextos, utilizando esa diversidad para nutrir y
construir interfaces e innovaciones mediante nuevas sintesis
y mediaciones de significado familiar, y crear asi una rica
trama en las practicas dialdgicas con las familias.

Algunos de los planteamientos de Crespo (2003), Donoso
(2004), Agudelo y Estrada (2012), Fried Schnitman (2015)
y Patino (2017), manifiestan que el construccionismo social
constituye una perspectiva de aproximacién a la compren-
sion de la familia como fenémeno psicosocial que contempla
la mutua influencia y reciprocidad entre los aspectos indivi-
duales- particulares y los aspectos socioculturales. Es decir,
se centra en la relacién que existe entre los sujetos que par-
ticipan de una familia, y que desde su propia experiencia
y subjetividad van construyendo en el lenguaje realidades
intersubjetivas. Esta perspectiva de conocimiento permite
reflexiones que indican que lo que tomamos por explicacio-
nes correctas y objetivas de la naturaleza y de la familia, son
subproducto de los procesos sociales.

Segtn Patino (2017), algunos de los supuestos que pue-
den aplicarse del construccionismo social, para comprender
familia y las formas de conocerla como realidad y experien-
cia humana son:

a) El conocimiento de familia es producto de la relacién
entre sujeto y el contexto. Este postulado busca superar el
dualismo de las corrientes empiricas, desde las cuales el co-
nocimiento de familia es independiente de quien observa 'y
desde donde observa.

b) El conocimiento familia es asumido como interpreta-
cién, a partir de la interaccién de sujetos en contexto y bajo
unas intencionalidades particulares.

¢) No hay verdades sobre la realidad familiar, solo inter-
pretaciones de la misma. Por tanto, multiples formas de vi-
vir y de comprender la realidad
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d) En el conocimiento de familia se interrelacionan lo
biolégico, lo social, lo emocional, lo cultural y lo ambiental.
No existe por si solo y requiere el sustrato de las interac-
ciones, se moviliza en el lenguaje a partir de condiciones,
capacidades, recursos, necesidades y expectativas.

e) El conocimiento cientifico de familia es solo un tipo
de conocimiento sobre esta. Hay conocimiento de familia
derivado de las propias practicas de los integrantes de las fa-
milias. El didlogo entre estos tipos de conocimiento permite
aproximaciones comprensivas mas cercanas a las condicio-
nes de construcciéon del mismo.

Por su parte, Fried Schnitman (2015), Fried Schnitman,
Rodriguez-Mena y Garcia (2012), proponen que el modelo
generativo se centre en reconocer y potenciar los recursos
de las personas y familias, sus valores y habilidades, para
afrontar dificultades y/o desafios e innovar en sus practicas y
sentidos, en sus relaciones y emociones. Desde esta postura
se gesta un desplazamiento desde la mirada que focaliza los
problemas y el déficit hacia otra que, privilegia la posibili-
dad y trabaja con un marco de accién basado en el aprendi-
zaje y la creatividad.

De acuerdo con esta postura compleja/constructivista/
generativa, la familia como realidad social es creada en las
relaciones y el lenguaje. Este tltimo deja de ser una re-pre-
sentacién de los individuos sobre la exterioridad del mun-
do familiar, para convertirse en una construccién colectiva
y situada, a partir de las practicas cotidianas de interaccién
familiar que son altamente complejas y generativas. El len-
guaje ya no es simplemente el vehiculo para comunicar re-
presentaciones y significados individuales sobre qué es fa-
milia.

Esta mirada pone un acento singular en los procesos de
relacion, en las capacidades, recursos, posibilidades de las
familias y en el lugar del lenguaje en la produccién de la



vida familiar. Sin embargo, no descuida la necesaria presen-
cia de las condiciones contextuales y materiales que se re-
quieren para los procesos socio familiares. Si bien no despla-
za el individuo-sujeto, si procura centrar sus comprensiones
en las relaciones como fuente central de la creacién familiar.

No se habla de disfuncionalidades presentes o en indivi-
duoy el grupo, sino de situaciones construidas desde pautas
interactivas y comunicativas que pueden ser trasformadas
de forma participativa y creativa con la participacién activa
de sus propios protagonistas. La familia deja de ser el foco
de los problemas sociales, el telon de fondo de la crisis y
malestar social y cultural. No es vista como la culpable de los
problemas que agobian a la sociedad. Por el contrario, pasa
a ser un agente mas de la interaccién y del cambio, con mul-
tiples recursos y conocimientos que pueden ser expandidos
y puestos al servicio de la creacién de presentes y futuros
mas justos.

Dentro de esta perspectiva la familia no es negada ni,
desplazada como agente socializador, cuidador, protector y
garante de la vida individual y colectiva. Lo que esta mirada
propone es comprender a la familia como parte integral de
la realidad compleja y, por ello, aboga por adoptar una pers-
pectiva de relacion, posibilidad, transformacién. La familia
es vista como capaz, activa y cambiante.

2.3. Concepciones de Socializacion y el Lugar de la Familia

Tres son las concepciones de socializacién que aparecen
en los trabajos.

2.3.1. Funcionalista

Desde los planteamientos de Alvarado y Ospina (2009),
Elizalde, (2011), Saldarriaga (2015), y Loaiza (2016), se re-
conoce que ha existido una primera perspectiva sobre la
socializacién que acoge los planteamientos de Durkheim
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(1979) y otros. Esta perspectiva ha sido reconocida como el
determinismo objetivista que considera al sujeto como un
ser pasivo moldeado por la realidad objetiva, universal y
previa a su existencia biografica.

Conforme a los planteamientos de Durkheim que, pos-
teriormente fueron retomados por Parsons, la base de la
sociedad es un orden moral que determina la conducta in-
dividual y la regula a partir de contratos sociales que buscan
estimular las predisposiciones basicas de respeto, sujecién
consciente a las normas y orientacién hacia un ideal comun,
para favorecer la cohesion social. Para esto es necesario que
la norma sea interiorizada a través de una socializaciéon fun-
damentada en la autoridad y la disciplina.

De acuerdo con Elizalde (2011), esta mirada funcionalista
ha tenido criticas importantes que pueden sintetizarse en los
siguientes aspectos, a) el acento psicolégico que considera
la socializacién como un aprendizaje individual, basado en
la interiorizacién de normas, valores, creencias y actitudes
que deja poco lugar para el aprendizaje social, b) la mirada
fragmentada circunscrita al ciclo vital del individuos; c) el
énfasis cultural que considera la trasmisién generacional de
los valores, creencias y actitudes, y la generacién de habitos
y comportamientos.

2.3.2. Subjetivista

De acuerdo con Alvarado (2009), y Loaiza (2016), una
segunda mirada es la que derivada de los planteamientos
fenomenolégicos de Schiitz y del interaccionismo de Mead,
donde se asume a la sociedad como una construcciéon desde
las interacciones de los individuos en tanto las acciones de
los individuos no son determinadas totalmente por las es-
tructuras, sino que se anclan en la biografia de los actores, a
sus intencionalidades, experiencias y herencias sociales-cul-
turales.



2.3.3. Procesual/compleja

Esta tercera postura que para efectos de este trabajo se ha
denominado procesual/compleja, ha sido planteada desde
los aportes de autores como Berger y Luckmann (2001) y A,
Heller (1997). Desde esta mirada se entiende socializacién
como un proceso de potenciacion de los sujetos mediante
la interaccién individuo, comunidad, a partir del cual culti-
van facultades y disposiciones necesarias para su existencia
y afirmacién en una comunidad dada. Cultivar estas cuali-
dades particulares eses fundamental para la apropiacién de
la vida cotidiana.

Para Berger y Luckmann (2001), la construccién de la
sociedad y la configuracién de identidad social, son parte de
un proceso dialéctico que tiene tres momentos: a) externali-
zacién, momento de interaccién en el que los seres humanos
construyen un orden social y lo configuran en conocimiento
social, b) objetivacién, referido al momento en el cual el
conocimiento y orden social se vuelven habito a partir de
la institucionalizacién a través de representaciones simboli-
cas colectivas, ¢) internalizacion, apropiacion y significacion
subjetiva del mundo creado y compartido.

De acuerdo a lo anterior, las investigaciones de Carli
(1999), Zuluaga 2004, Rodriguez, Bernal y Urpi (2005), Gon-
zales (2007), Carrero y Girardoth, (2008), Renteria (2008),
Elizalde (2011), Alvarado, Ospina y Patino (2011), Patino,
Alvarado y Ospina Alvarado (2014), Jaramillo (2012), Cas-
tellanos y Gama (2012), Campo y Mansilla (2015), Vargas,
Oyanedel y Torres (2015), Vergara (2016), retoman plan-
teamientos de Berguer y Luckmann para entender la so-
cializacién como un proceso de creacién complejo en el que
participan y conjugan miultiples elementos del individuo, el
grupo, el contexto y la cultura.
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2.4. Socializacion Politica y Lugar de la Familia

Los trabajos muestran que hay diferentes tipos de sociali-
zacion. Una de ellas es la politica sobre la que se identifican
tres tendencias en qué el lugar asignado a la familia es el de
agente primario de socializacion.

2.4.1. Proceso generacional de transmision,
acumulacién y transferencia de normas, valores,
practicas identidades y adscripciones politicas.

Esta perspectiva se relaciona con la mirada determinista
de familia y socializacién planteada en puntos anteriores.
De acuerdo Castillo (2000), Zeledén (2004), Oppo (2005),
Sanchez (2007), Nava-Navarro (2009), Haibovic y Sando-
val (2010), Gonzales (2017), la socializaciéon “politica” forma
parte de un proceso social mas amplio (socializacién) que
imbrican individuo y sociedad, lo subjetivo y lo objetivo, lo
micro y lo macro, la accién y la estructura.

En esta mirada, la socializacién politica alude a la trans-
misiéon de esquemas de percepcién, pensamiento y accidon
politica, producto de las condiciones objetivas de existen-
cia. O, en palabras de Seoane y Rodriguez (1998), y Oppo
(2005), al conjunto de experiencias que, en el curso del pro-
ceso de formacion de la identidad social del individuo, con-
tribuyen a plasmar la imagen que tiene de si mismo y de su
relacion con el sistema politico, su percepcién y actuacion
sobre asuntos como la norma, la autoridad, la institucién y
el comportamiento en lo publico-comun.

Segun los trabajos consultados, esta mirada busca la for-
macién de sujetos conformes con la realidad y adaptados
al sistema politico que los precede y, por tanto, habilitados
para reproducirlo. El proceso puede generarse por vias for-
males e informales, de manera intencionada o encubierta
para dirigir el comportamiento politico de la persona, a tra-



vés de la influencia de los agentes socializadores primarios
y secundarios.

El rol que se le asigna a la familia en esta mirada es de
socializadora primaria. Al respecto autores como Flaquer
(1998), Melich (2002), Zuluaga (2004), Aguirre (2011) Con-
sideran que la familia es el primer terreno de preparacion
para la vida en sociedad, el espacio donde los individuos
ensayan por primera vez las diferentes posiciones que mds
adelante ocuparan frente a otros individuos.

Para Gonzales, (2014):

La familia es el espacio de acogida del recién llegado, en el cual el
nifio(a) tiene su primer contacto con el mundo y comparte con otros
diferentes a si mismo...Ademas de acogerlos, la familia incorpora a los
recién llegados ofreciendo y exigiendo experiencias de vinculaciéon
con otros distintos. (p. 153)

De acuerdo con Nucci (2003), la familia es “grupo hu-
mano que define, transmite y conforma valores, comporta-
mientos, modos de relacionarse y de ejercer responsabili-
dades en la construccién de la vida social” (p. 89). Por ello,
DeJong, Basso, Paira y Garcia sostienen que:

El nicleo familiar continta siendo un soporte basico en las relaciones
afectivas, en la construcciéon de laidentidad subjetiva, en la socializacion
como garantia de los procesos de maduracién y desarrollo. (p. 35).

Segun Zuluaga (2004), la familia, constituye un lugar de
aprendizaje de los nifos y nifas fundamental para la futura
vida en sociedad, porque:

(...) en la cotidianidad de las familias en donde se aprenden los
valores y se desarrollan las actitudes base para el afianzamiento de
la sociabilidad y el establecimiento de nuevas formas de relaciéon
democritica y de construccién de ciudadania. (Zuluaga, 2004, p. 91).
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2.4.2. Proceso diferenciado de experiencias vy
aprendizaje de practicasy potenciales paralaciudadania
y accién politica.

Esta tendencia sitia planteamientos de Seoane y Rodri-
guez (1998), Alvarado y Ospina (2009), Saldarriaga (2015)
y Loaiza (2016), para explicar las diferencias individuales y
el potencial de cambio de las instituciones y de las socieda-
des, a partir de los procesos intencionados de sus actores
sociales. Se reconoce la indeterminacién del individuo y su
capacidad de accién consiente.

Para Saldarriaga (2015), la socializacién politica implica
un proceso activo de aprendizaje, en el cual se construyen
e interiorizan las valoraciones, preferencias, lealtades y sim-
bologias politicas; proceso que comienza desde la temprana
edad como parte del amplio transito, mediante el cual los
individuos aprenden y modifican los contenidos del mundo
que les han legado sus antecesores. Este proceso deja de ser
considerado tnicamente universal y para la trasmisién de
ideas y normas que regulan y estabilizan el sistema politico,
y pasa a ser considerado un proceso creado y diferenciado
seguin contextos, épocas y condiciones a saber: el género, la
etnia, la clase; se le atribuye la funcién social de la creacién/
innovaciéon. Esta mirada considera la socializacién politica
como una experiencia; por tanto, incluye aspectos como las
emociones, las interacciones, el contexto y las condiciones
sociales y la apropiacién biografica que el sujeto hace de
ellas, en la construccién de aptitudes, actitudes y sentidos
politicos.

Desde esta 6ptica, la familia también es considera un
agente e instancia de socializacién primaria, pero se hace
especial énfasis en su lugar en la formacién ciudadana de las
nuevas generaciones, y se reconoce su historicidad, hetero-
geneidad, dinamismo, capacidad de agencia y de cambio, asi
como su potencial formativo.



Benedicto y Moran (1994) y Elizalde (2011), expresan
que la familia es un lugar privilegiado de aprendizaje poli-
tico. Para Vergara, (2016), quien retoma a Lobinas (1993),
la familia es una experiencia de acogida y aprendizaje de
la alteridad, donde el individuo puede desarrollar la expe-
riencia de siy del “otro”. Nétese que estos autores muestran
que en la familia no solos e interiorizan normas, sino que se
crean interacciones y vinculos sociales fundantes de la vida
en comun.

Por otra parte, Cevotarev (2003), sostiene que la familia
es un espacio de socializacién decisivo en la formacién de-
mocritica, entendida como un estilo de convivencia que se
construye y prepara a sus integrantes, para el ejercicio de la
ciudadania. En este sentido, la familia es agencia de cambio
social, especialmente por su potencial intergeneracional y
formativo, para modificar y trascender patrones tradiciona-
les de comportamiento que se caracterizan por la inequidad
y la desigualdad entre los géneros y las generaciones.

Segtn Sanchez, Lopez y Serna (2015) y Patino (2017), la
familia, es un escenario de socializacién fundamental para
desarrollar potenciales humanos tendientes a la construc-
ciéon de paz, democracia, justicia, mediante su disposicion
a la interaccidn, el conflicto y el cambio. De acuerdo con
Savater (1996), esto es factible porque en el espacio familiar
el nifo aprende mediado por la afectividad y la cotidiani-
dad.

Al respecto Alvarado, Ospina-Alvarado y Patifo (2011),
Loaiza (2016), consideran que la socializacion politica para
formar sujetos politicos capaces de participar activamente
de la vida en comun, pasa por el despliegue de potenciales
como: el afectivo, comunicativo, estético, politico, ético.

Segun Bizquerra (2008) y Castellanos y Gama (2012), es
cierto que la ciudadania es un concepto que se ha compren-
dido desde dimensiones legales, juridicas y politicas, pero
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también lo es que, en si misma, contiene un componente
social y de desarrollo humano que, puede encontrar un im-
portante espacio de desarrollo en la vida familiar del futuro
ciudadano. Esto muestra la necesidad de ampliar las mira-
das de formacién ciudadana centradas en el desarrollo de
competencias civicas que se aprenden en la vida escolar-co-
munitaria.

2.4.3. Proceso intergeneracional de construccién de
subjetividades politicas.

De acuerdo con Diaz (2004), Alvarado y Ospina (2009),
Buitrago, Escobar y Gonzilez (2010), Alvarado, Ospina,
Luna, Quintero, Ospina-Alvarado y Patifio (2012), Valencia,
Ramirez, Fajardo y Ospina-Alvarado (2014), Saldarriaga
(2015), en este proceso interactian diferentes agentes, esce-
narios, condiciones y practicas, para:

La autoproducciéon del sujeto en su subjetividad y su identidad, en
contextos conflictivos de la vida cotidiana, a través del fortalecimiento
de sus capacidades, el reconocimiento de sus titularidades y el
agenciamiento de oportunidades en procesos intersubjetivos.
(Alvarado y Ospina, 2009, p. 56)

Segun Diaz, (2004), no hay un momento tnico en el que
se socialice politicamente al sujeto, tampoco hay un momen-
to final en el que en su finitud terrenal deje de ser sociali-
zado politicamente. Pero, ademas, y por lo anterior, no hay
un proceso claro, transparente, univoco, mediante el cual se
constituya el proceso de socializacion politica y con €l al suje-
to politico. La socializacién politica, por lo tanto, es parte del
entramado cultural que, en su trama particular, procesual-
mente, permite que el hombre transite de condiciones de
animalidad hacia dimensiones de humanidad en una pers-
pectiva especifica, la politica.

Por su parte, Bobbio, Matteucci y Pasquino (2001), la de-
finen como el conjunto de experiencias que en el curso de la



formacién de la identidad social del individuo contribuyen
en particular a plasmar la imagen que tiene de si mismo en
los enfrentamientos con el sistema politico y al definir la re-
lacién que instaura con las instituciones politicas.

Alvarado, Patifio y Loaiza (2012), sostienen que la subje-
tividad politica es la forma de encarnacién del sujeto politi-
co, como un ser real y diverso, que es enteramente pensa-
miento, emocién y cuerpo. Este sujeto de la enteridad hace
su aparicion en el mundo a través de la articulacién entre la
accion y el discurso —en el espacio publico—, constituyén-
dose en un ser de conocimiento y didlogo, pero también de
critica y transformacién de si mismo y de su realidad.

Segun Alvarado y col. (2008), la subjetividad politica tie-
ne que ver con la capacidad de los sujetos para:

(...) conocer y pensar criticamente, para nombrar y lenguajear
el mundo, para expresar sus emociones y sentimientos, para
involucrarse en el destino de los otros, y con su voluntad personal,
para enfrentarse a su propio yo, para actuar con otros, por otros o
para otros, para romper los muros de la vida privada y encontrar
sentido en la construccién politica en los escenarios puiblicos en los que
pueda jugar la pluralidad como accién y como narrativa, de lo que nos
diferencia y de lo que nos permite reconocernos como comunidad de
sentido... Y estd constituida por la autonomia, la conciencia histérica
y la posibilidad de plantearnos utopifas, la reflexividad, la ampliacién
del circulo ético, la articulacién de la accién y sus narrativas, la
configuracién del espacio pablico como escenario de realizacién de lo
politico y la negociacién del poder. (p. 10).

En este sentido Alvarado, Patifio y Loaiza (2012), afirman
que la subjetividad politica anuncia un doble movimiento
del sujeto dado que, mientras se auto produce, produce
también la historia que comparte con otros, por tanto, este
es un proceso que hace alusién a la produccién y transfor-
macién permanente del sujeto diferenciado y del sujeto si-
tuado, esto es, del sujeto politico.
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Loaiza (2016), sostiene que socializacion politica permite
a los individuos hacerse sujetos capaces de entender su rea-
lidad para lograr transformar aquellas cosas con las cuales
no esta de acuerdo, en tanto aquellas pueden negar la posi-
bilidad de condiciones dignas de ser humano.

En esta tendencia, la socializacién politica implica la crea-
cién de un sujeto sensible al mundo compartido que habita;
un sujeto capaz de comprender/sentir como propios, los fe-
némenos sociales que se dan en las relaciones. Pero, ademas,
es el proceso que permite forma al sujeto para el desarrollo
conjunto de alternativas que permitan acercarse al mundo
de maneras diferentes y desde las cuales pueda re-crear
su experiencia de vida colectiva. Por tanto, la socializacién
politica es el aprendizaje permanente del encuentro con el
mundo y con el si mismo, desde ejercicios activos de accién
y transformacioén de las interacciones

Es importante mostrar que, en esta tendencia, la fami-
lia aparece como un agente socializador importante, ya no
como el dnico. Se hace un intento por asumirla no sélo
como espacio de formacién, sino también de accién politica.
Aungque los trabajos no desarrollan este asunto con claridad.

2.5. Democracia y Familia

Respecto a la relaciéon familia y democracia, se hallaron
algunos trabajos que la abordan o la insintan, aunque no
siempre la desarrollan de forma profunda. Sin embargo,
algunos de sus aportes son relevantes para problematizan
la exclusiéon que se ha hecho de la familia en la idea de de-
mocracia que prima actualmente, y mostrar la urgencia de
ampliar las concepciones y practicas sobre lo politico en la
familia.

Segun autoras Di Marco (2005), las relaciones sociales
susceptibles de ser democratizadas no son sélo las que me-
dian entre el Estado y la sociedad civil, sino también aquellas



que se establecen al interior de todo tipo de instituciones
—familias, escuelas, organizaciones diversas— y en todos los
planos, politico, social, cultural, tecnolégico.

Por otra parte, Cevotarev (2003), Smuckler (2001) y Pati-
no (2015), consideran que a partir de la instauracién estruc-
tural de condiciones de violencia y desigualdad a las que se
han sometido amplios segmentos de la poblacién en América
Latina, han ido configurandose procesos democratizadores
desde diferentes movimientos sociales que buscan generar
producir condiciones de concienciacién y acciéon individual
y colectiva, para crear cambios en las précticas y discursos
autoritarios y desiguales en las estructuras y dindamicas de
poder y en la distribucién de derechos y recursos, que faci-
litan la incorporacién a la ciudadania de aquellos actores y
grupos no reconocidos.

Con estos procesos, ha sido posible el cuestionamiento de
los supuestos que sustentan la autoridad patriarcal y la dis-
tribucién desigual de los recursos materiales y simbélicos de
las familias, evidenciando que existe la posibilidad de otras
apuestas que den cabida a la participacién, el pluralismo,
la desnaturalizaciéon de la dominacién y la inclusién de la
vida familiar como lugar, no sélo de las pequenas cosas y de
la reproduccién social, sino como fermento de la historia
y sustrato de la cultura democritica. Segin Faur (2014) y
Jelin (2007), la familia es una instancia mediadora entre la
estructura social en un momento histérico dado y el futuro
de dicha estructura social, por tanto, también media en la
configuracién de la democracia.

Sumado a esto, las posturas feministas que sostienen
que lo personal es politico y que la institucién de la familia
patriarcal-nuclear ha sido fuente de desigualdad y someti-
miento para la mujer, los niflos y los ancianos, han permito
cuestionar la exclusion de la vida familiar de los asuntos pu-
blicos y de la configuracién y ejercicio de la ciudadania. De
acuerdo con O’Donnell, Lazzetta y Vargas Cullel, (2003) y
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Di Marco (2005), la participacién y la ampliacion de los es-
pacios de igualdad no se refieren solamente a la ciudadania
politica ni a su canalizaciéon mediante los partidos politicos
y sus practicas de representacién y eleccién, sino que se ex-
tienden a las relaciones de género y generacion vy, a los dife-
rentes modos de vivir la cultura, el cuerpo y la sexualidad.

Este planteamiento concuerda con los de Garcia Canclini
(1995), Sojo (2002), Garcia y Serna (2002), Bustelo (2007),
Carrillo (2010), Ramirez y Jiménez (2013) y Contreras
(2014), quienes consideran que en América Latina es nece-
sario ampliar la concepcién de ciudadania, debido a la exis-
tencia de sujetos concretos con practicas politicas concretas
y diversas que no caben dentro de la concepcién unitaria de
democracia, politica y ciudadania propia de las tradiciones
modernas occidentales. En este sentido, los procesos de de-
mocratizaciéon entienden que, para vivir democraticamente
se requiere que la ciudadania no sea una categoria abstracta,
ni un modelo de exclusiones legitimadas que regula la rela-
cién estado-individuo.

Los planteamientos de D’Amico (2014), muestran que
la familia es significativa para configurar la ciudadania, en
tanto lugar por excelencia para comprender la negociaciéon
entre el acceso mercantilizado, estatizado y familiarizado a
bienes y servicios. Esa negociacién se encuentra atravesada
por diversas relaciones de poder, entre las cuales la dina-
mica de las relaciones de género interviene con una fuerza
predominante.

En este sentido, lo planteamientos de Di Marco (2005), se
relacionan con lo anterior, al mostrar que una democracia
que reconozca las diferencias -y garantice el acceso a con-
diciones para el desarrollo de los sujetos y grupos- requie-
re promover transformaciones democriticas en: a) las re-
laciones familiares, para el desarrollo de interacciones que
favorezcan la igualdad de oportunidades para mujeres y
para varones y la elaboracion pacifica de los conflictos, y el



descenso de la violencia ejercida hacia las mujeres, nifios y
nifas, ancianos; b) en el de las instituciones que acompanan
a los sujetos y a las familias, para la profundizacién de las
practicas que permiten la convergencia de los derechos, en
especial, de las mujeres, y niflos y nifias; c) en el del Estado,
para la construccién e implementacién de politicas integra-
les desde una perspectiva de democratizacién, basadas en la
ética de los derechos y la del cuidado.

Para Patino (2015), la democratizacién de lo social, no
puede pensarse al margen de la democratizaciéon de las rela-
ciones en la vida familiar ya que un sistema de socializacién
familiar, basado en una perspectiva democratica, puede fa-
vorecer la construcciéon de subjetividades e identidades ca-
paces de participar en la toma de decisiones sociales, dada la
toma de consciencia de los actores acerca de los mecanismos
simbodlicos y materiales que permiten la desigualdad social
en todos sus niveles.

En este sentido, y para alcanzar condiciones de demo-
cratizacion en las familias, se hace fundamental el acceso en
igualdad de condiciones a los derechos sociales, econémicos
y culturales al igual que “junto con la democracia interna
de las instituciones sociales, ya que los derechos no pueden
existir fuera de instituciones y las practicas sociales” (O’Don-
nell, Lazzetta y Vargas Cullell, 2003, p. 84).

Por su parte, para Schmukler (2013):

La democratizacién familiar también favorece la desarticulacién de las
bases de la cultura machista, que se fundamenta en el autoritarismo
como modo de toma de decisiones cotidianas y de resolucién de
conflictos, la jerarquia entre los géneros que legitima la autoridad
masculina y concentra el poder y la administracion de los recursos
materiales mas importantes en una sola mano, ligado al autoritarismo
basado en la desvalorizacién y ausencia de la mujer, los hijos y otros
miembros vulnerables. (p. 213)
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Patino (2014), sostiene que la democratizacién familiar
es fundamental para generar alternativas de vida distintas
a las impuestas por el sistema neoliberal, por es un proce-
so que facilita la comprensién histérica de los procesos que
han dado lugar a determinadas formas de ser, estar y decir
respecto a las relaciones de los géneros y las generaciones
en el ambito familiar y, como se expresan y refuerzan en
otros escenarios y relaciones como la escuela, el trabajo, los
amigos y otros.

2.6. Familia y Paz

En cuanto a la concepcién de paz y el lugar de la familia
en ella, se encontré una multiplicidad de concepciones que
ordené en tres tendencias. La primera que para efectos de
este trabajo se ha denominado: paz violentéloga. En ella se
pueden ubicar definiciones como:

Paz negativa, que de acuerdo con Galtung (1998), es
la ausencia de la guerra; b) paz positiva que segin Gal-
tung (2003), es el despliegue de la vida, para la superaciéon
de tres formas de violencia, directa, estructural y cultural a
través de condiciones de justicia, seguridad, bienestar, liber-
tad e identidad; c) paz integral perfectible de Hernandez
(2009), quien postula la paz como experiencias y aspiracio-
nes sociales y personales de resistencia civil ante contextos
y condiciones de guerra y violencia. Aunque esta propuesta
considera e incluye la multi e interculturalidad como los es-
cenarios del didlogo, para crear una cultura de paz, esti-
mula la diferencia de género y generaciéon y promulga por
la reduccién de las desigualdades y la profundizacién de la
democracia y d) Ramirez Mufoz (2012), quienes proponen
diferentes connotaciones de paz: extraviada, paz de la dic-
tadura, paz excluyente, paz represiva, la paz objetiva, la paz
sin tregua, la paz constituyente, a partir de una mirada his-
toria a los procesos de paz en paises como Colombia.



Un segundo grupo estd conformado por las definiciones
que abordan la paz como construccién social, situada y plu-
ral que incluye las dimensiones morales, relacionales, afec-
tivas, creativas y politicas. Supera la visién de la paz como
ausencia de guerra y se asocia la construccién de relaciones
y experiencias potenciadoras de vida en los diferentes esce-
narios de relaciones. Esta tendencia se ha nombrado en este
trabajo como: paz construccionista. En ella ubicamos definicio-
nes propuestas por:

Lopez (2009), quien afirma que la paz es una construc-
cién cultural y por ende, alude a “procesos de socializaciéon,
interacciéon, enseflanza y aprendizaje de seres con capacidad
para comportarse pacifica o violentamente” (p, 8); b) paz
como creacion, propuesta por Lederach (1997), a partir de
la imaginacién moral, las relaciones sociales y la curiosidad
paradéjica que permite la exploracién contante de posibi-
lidades y la voluntad de desplazamiento de los lugares co-
munes; ¢) paz como cultura, de Fernandez Garcia (2004),
que es producto de la relacién individuo-sociedad; d) pa-
ces distinguibles, de Jiménez (2004), quien plantea la paz
en tres dimensiones relacionales, paz social, la paz Gaia y la
paz interna; e) paz como simbolo, para Muifioz (2008), la paz
puede ser entendida como un simbolo de interpretacién y
accion, donde se involucran emociones y conocimientos

Finalmente, un tercer grupo en el que se ubican las con-
cepciones de paz como proceso de aprendizaje y construc-
cién de significados y précticas cotidianas para la trasforma-
ciéon de conflictos. Esta dltima tendencia se relaciona con la
anterior, pero su énfasis estd mas en las relaciones, por ello,
la hemos denominado paz como experiencia y aprendizaje:

Paz imperfecta de Muiioz (2001), quien la define como
“experiencias y estancias en las que los conflictos se han re-
gulado pacificamente, es decir, en las que los individuos y/o
grupos humanos han optado por facilitar la satisfacciéon de
las necesidades de los otros, sin que ninguna causa ajena a
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sus voluntades lo haya impedido” (p, 14); b) paz como proce-
so de transformacién de conflictos diversos, de Paris (2005);
) paz neutra, de Jiménez (2009), quien propone que paz
son aquellas relaciones construidas “mediante el didlogo,
coherencia de fines y medios y empatia, como el catalizador
de las manifestaciones de violencia cultural operantes en las
instituciones” (p.159); y d) paz como proceso de ensefian-
za —aprendizaje de Rodriguez, Lépez y Echeverry (2016),
quienes entienden la paz como un proceso que se da en las
relaciones y escenarios como la familia y la escuela.

Ahora bien, respecto al lugar que ocupa la familia en los
procesos de construccién de paz, es necesario mostrar que
especialmente, los trabajos de la segunda y tercera tenden-
cia como los de Baquero (2014), Sanchez, Lépez y Serna
(2015), Rodriguez, Lépez, Echeverry (2016), Patifio (2015),
Valencia, Ramirez, Fajardo, Ospina- Alvarado (2015), Loai-
za (2016), Patino (2017), reconocen que esta ocupa un lugar
importante debido a su potencial formador, consideran que
las familias deben hacer parte de los procesos de educacién
para la paz y sostienen la necesidad de ampliar su compren-
si6én en el marco de estos procesos.

Los trabajos de Baquero (2014), Sanchez, Lépez y Serna
(2015), Rodriguez, Lépez, Echeverry (2016), Patifio (2015),
Valencia, Ramirez, Fajardo, Ospina- Alvarado (2015) y Pati-
no (2017) muestran potenciales y practicas concretas desde
los cuales las familias aportan a la construcciéon de paz.

Al respecto Sanchez, Lopez y Serna (2015), afirman que
los aprendizaje familiar posibilitan que los nifios y nifas des-
plieguen potencialidades, para relacionarse con otros y con
lo otro, tales como la solidaridad, el respeto por la vida de
los animales, el brindar consuelo y aportar de variadas ma-
neras al bienestar de los otros. Por su parte, Patino (2017),
sostiene que la familia como agencia de desarrollo humano
y experiencia politica puede desarrollar potenciales y prac-
ticas familiares que permiten actuar en el ambito de las inte-



racciones cotidianas a favor de la construccién de relaciones
y de trascendencia que les permiten desplegar proyectos de
ampliacién de sus vidas.

Algunas potencialidades planteadas por Patifo (2017)
son:

a) potencia narrativa, referida a la capacidad de las fami-
lias de crearse mediante las narraciones de si mismas. Esta
potencia teje tres asuntos: la historia del contexto del cual
heredan y aprenden sentidos y practicas, normas y costum-
bres; la historia del grupo, que transcurre en las interaccio-
nes segun sus necesidades y capacidades y a partir de la cual
crean su micro cultura; b) potencia comunicativa-interacti-
va. La comunicacién familiar alude al proceso interactivo,
simbdlico, transaccional y permanente, en un contexto his-
torico, en el que el grupo construye significados para orien-
tar su vida. La potencia comunicativa alude a la capacidad
de las familias de crear significados para dar forma a sus
relaciones, y para transformar sus conflictos. Esta potencia
es clave para construir paz, porque hace de la familia un
espacio vital para formar personas capaces de reconocer la
violencia como una construccién social que puede ser trans-
formada.

En cuanto a las practicas familiares de paz, Patino (2017),
muestra que desde la cotidianidad relacional, la paz aparece
como una politica de lugar y de relacion sustentada en prac-
ticas como a) compartir en familia b) distribuir los trabajos
domésticos, c) dialogar en familia, d) tomar decisiones de
forma conjunta y e) cuidar en familia.

Otro aporte relevante de la autora que muestra cémo
las familias aportan en la construccién de paz tiene que ver
con aquellas practicas cotidianas que expresan su capacidad
de actuar, mediante la cual los grupos se relacionan con el
contexto y entre si, para construir, proyectar y cambiar sus
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procesos de relacién con mediaciones educativas, dialégicas
y afectivas.

Segun Fried-Schnitman (2013), la préctica familiar que
crea condiciones de paz deriva en un emprendimiento crea-
tivo en el que las innovaciones pueden construirse, recono-
ciendo y valorando situaciones, capacidades, recursos, di-
ferencias, oportunidades y posibilidades de accién hacia el
cambio o el fortalecimiento de sus relaciones.

Patifio (2017), identifica cinco practicas familiares que
son aportes a la construccién familiar de condiciones de so-
cializacién y relacién que contribuyen a la generacién de paz
en la vida cotidiana a) Compartir en familia b) Distribuir los
trabajos domésticos, ¢) Dialogar en familia, d) Tomar deci-
siones de forma conjunta e) Cuidar en Familia

3. Algunas Conclusiones
3.1. Sobre familia, socializacion y subjetividad politica

Se marca una fuerte tendencia de asumir la socializaciéon
y la subjetividad politica desde la perspectiva de la divisién
publico privado, es decir, lo primario (familia), secundario
(escuela, comunidad). Con ello se entiende que el proceso
de formarse como sujeto politico en la familia, esta desligcado
: O SUJeto p g
de la accion politica que, solo puede darse en lo publico.
p q p p

Estudios como lo de Castillo (2000), Sandoval (2010),
Lopez Garcia (2009), Aguirre (2011), Baquero (2014), Ver-
gara (2016), concluyen que universalmente familia es un
espacio primario donde se trasmiten las normas, valores,
actitudes y practicas que configuran las bases morales y éti-
cas previas y necesarias para el comportamiento y la accién
politica. Afirman, ademas, que la escuela es el escenario pri-
vilegiado para reforzar y ampliar la formacién politica del
ciudadano. Con esto empieza a emerger la pregunta por la
experiencia familiar, no todas las familias por si solas pue-



den ser espacios de socializaciéon politica, entonces, parece
que, vale la pena entender qué experiencias familiares si lo
son y céomo se llega a ellas.

Son escasos los trabajos que preguntan de forma directa
por las condiciones, practicas, capacidades y recursos poli-
ticos de las familias o que, problematizan la comprensiéon
de ciudadania que no incluye la dimensién familiar. Por
otra parte, la generalidad de los trabajos asume la socializa-
ci6n y también la politica como un asunto generacional de
trasmision, adaptacién, imitacién. Un grueso de los trabajos,
especialmente los realizados en Espaia tienden a reducir lo
politico a la esfera de lo publico y la politica a la organizacién
y administracién de los acuerdos colectivos. En este sentido,
se nota una interesante tendencia en los estudios Latinoa-
mericanos, especialmente aquellos referidos a los jovenes,
que amplia la comprension de la politica y lo politico.

Los desplazamientos en la comprensién de lo politico y
la politica se dejan ver en trabajos como los de Botero y Al-
varado (2006), Alvarado, Patino y Loaiza (2012), Alvarado
Patino y Alvarado (2012) y Patifio, Alvarado y Ospina-Alva-
rado (2014), quienes aluden a asuntos como: la necesidad
de considerar al sujeto en su enteridad y superar la sepa-
raciéon entre cuerpo, razén, emocion; la importancia de las
interacciones y los contextos, la consideracién sobre el reco-
nocimiento de las diferencias como potencialidades para la
accion, la inclusién de diversos agentes y escenarios, la divi-
sion sexual del trabajo y los derechos, no logran configurar
una vision mas amplia en torno al lugar de la familia, no sélo
como espacio de formacién, sino como lugar y experiencia
politica necesaria, para la configuracién del sujeto politico,
la ciudadania y la democracia.

Es relevante identificar que, la mayoria de los trabajos so-
bre socializacién y subjetividad politica de nifios y jovenes se
ocupan de analizar los significados, los sentidos y los apren-
dizajes, desde categorias referidas a asuntos como la mo-
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ral-valores-actitudes, la ciudadania-derechos-justicia-parti-
cipacién, pocos preguntan por asuntos como las practicas,
las movilizaciones, los conflictos, las capacidades y recursos
que estos sujetos logran generar en la cotidianidad de su
acontecer.

Aunque en mayoria de los estudios sobre socializacién y
subjetividad politica, la familia hace presencia secundaria,
en las discusiones y conclusiones, aparecen alusiones a sus
potencialidades, incluso en contextos de vulnerabilidad eco-
némica y social.

Asi mismo es necesario resaltar con especial interés para
este proyecto que, en Colombia, Palacio (2004), (Patifo
2015), Gonzales (2016), Patifio (2017), y Argentina, Di Mar-
co (2005), se han realizado algunos estudios que asumen a
la familia como espacio politico y que muestran la necesidad
de incluirla de forma decidida en los procesos de construc-
ci6on de democracia y paz.

De acuerdo con Gonzales (2015), el panorama general
que muestran los estudios sobre socializacion politica y fa-
milia, da cuenta del interés por comprender la socializacién
politica en nifios, nifias y jévenes. Sin embargo, estin mas
orientados a investigar la politica en si misma, como accién
realizada con otros en el espacio publico, como una manera
de concebir y llevar a cabo la politica a través de la partici-
pacion, la deliberacion, el liderazgo, el partidismo tradicio-
nal o alternativo, las concepciones de justicia, pero ninguno
muestra como foco de andlisis la influencia de la familia
en la socializaciéon politica de todos sus integrantes, lo cual
muestra que esta es una perspectiva de analisis poco explo-
rada.

Por su parte, Patifio (2015), sostiene que es necesario
generar mas investigaciones empiricas, no documentales,
sobre la dimension politica de la familia y su relacién con
asuntos como la democracia y la ciudadania, pero no en el



sentido de formador, sino en el de agencia que produce ac-
cién politica.

3.2. Sobre familia, democracia familiar y construccion de paz

Desde los aportes de Rincén (2012), se puede considerar
que, en un contexto como el colombiano, marcado por la
inequidad, la exclusidn, la corrupcién, multiples formas de
violencia y violacién de derechos humanos se hace mas que
pertinente la vivencia de una ciudadania democratica, activa
en el ejercicio de derechos y de responsabilidades, compro-
metida con la prevalencia del interés general, critica, delibe-
rante y gestora de transformaciones sociales.

Con Loaiza (2016), Ospina- Alvarado (2014), y Patifio
(2017), es posible ver que, ante este contexto es necesario
ampliar la mirada y asumir una postura generativa que per-
mita reconocer las capacidades, recursos, conocimientos, es-
trategias de convivencia, democracia y paces que han creado
los sujetos y grupos familiares en sus interacciones y practi-
cas. Sostener una mirada generativa de la realidad permite
descubrir, afirmar y ampliar la vida mas all4 de las determi-
naciones del contexto y las condiciones estructurales, pero
ademas, permite reconocer diferentes actores, experiencias
y escenarios en la configuracién y transformacién de asun-
tos como la paz, la democracia, la reconciliacién.

En sintonia con lo anterior, los trabajos de Rincén (2012),
Patifo, Alvarado y Ospina Alvarado (2014), Patifio (2015,
2017), Loaiza (2016), Gonzales (2016), ayudan a entender
que, el sujeto politico se forma y actdia también en la cotidia-
nidad familiar donde se crean y recrean representaciones,
valores y précticas de comportamiento y accién con las cua-
les se inserta el sujeto en la vida social y se ejerce la ciudada-
nia en una comunidad politica.

Como senala Jelin (2005), la democracia no se trata de la
afirmacién a histérica de un conjunto de practicas que defi-
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nen la condiciéon de ciudadania, sino mas bien de un ambito
relacional que alude a una practica conflictiva y cotidiana
vinculada al poder, que refleja las luchas acerca de quienes
podran decir qué, definir cudles seran los problemas comu-
nes y como seran abordados

En este sentido la familia es significativa para la demo-
cracia en tanto dmbito de experiencia que permite crear y
articular la vida cotidiana desde los vinculos interpersonales
y comprender el modo de redistribucién de recursos y re-
conocimientos entre sus integrantes, asi como la escala en
la que se organizan estrategias de reproduccién social y de
circulaciéon por el mercado de trabajo.

Por otra parte, acudiendo a las ideas de Di Marco (2005),
Zuluaga ( 2004), y Gonzales (2015), se puede decir qué el
papel de las familias en la democracia es relevante si se con-
sidera no, como una simple reproductora de las ideologias
dominantes, de los patrones de jerarquia por sexo y edad,
de la desigualdad y el autoritarismo, sino como lugar donde
se gestan experiencias potenciales para transforman siste-
mas de creencias y practicas violentas y desiguales de la vida
cotidiana, relacionadas con los modelos de asuntos como el
género y la autoridad.

De acuerdo con Rodriguez Lépez, Echeverry (2017), el
fallido intento por refrendar los acuerdos finales de paz en
Colombia debe invitar a los colombianos a redoblar las re-
flexiones y acciones en torno a la paz como un asunto que
incluye a todos. En ese contexto, es urgente pensar y re-
novar las formas tradicionales de pensar la ciudadania y la
democracia, y con ello es impostergable la renovaciéon del
lugar de la familia y la escuela en la configuracién de ellos.

En relacion a esto, Lopez (2001), Hernandez, (2009), Ro-
driguez, Lépez y Echeverry (2016), Alvarado, Opina Alva-
rado, Sanchez (2015), Loaiza (2016), y Patino (2017), con-
cluyen que en Colombia es necesario entender la paz como



una asunto eminentemente politico, que implica ampliar
su comprension para hablar de paces, es decir, entenderla
como a) una construccion social multidimensional, diferen-
ciada, situada y contenida en discursos y practicas sociales,
b) una filosofia de vida sustentada en la ética del cuidado, el
afecto, la diversidad y el didlogo, en procura de la expansiéon
de la vida digna y justa para todos; ¢) una forma de cono-
cimiento y comprensién de la vida social, d) una practica
cotidiana de relacién, potencialmente presente.

Los trabajos en esta categoria muestran que la partici-
paciéon de la familia en la construcciéon de condiciones de
relacién y accién pacifica se hace concretamente a través de
dos asuntos: los potenciales formativos, narrativos, las capa-
cidades intergeneracionales de las familias y las practicas co-
tidianas como cuidar en familiar, dialogar en familia, decidir
en familia. Importante sefalar que los trabajos en esta cate-
goria reconocen que las familias no son, per se escenarios de
paz, ya que los conocimientos, potencialidades y practicas
tendientes a fermentar relaciones pacificas, no se encuen-
tran disponibles indiferenciadamente, deben ser construi-
dos en las interacciones. Por esto, aunque potencialmente
presentes, no estin desarrollados en todas las familias, su
construccién y uso dependen del contexto externo y del
tipo de relaciones que las familias despliegan en su interior
y con las demas instituciones y actores sociales.

Finalmente se concluye que pese al interés de algunos
trabajos por reconocer a la familia como un agente de cons-
trucciéon de paz, no es muy claro en sus andlisis la forma
en que esto se construye, los procesos, las pricticas, Por el
contrario los trabajos siguen centrdndose en como la fami-
lia socializa a los niflos para la paz y por ello es necesario
generar investigaciones empiricas que incluyan a todos los
integrantes de las familias participantes, en la comprensién
de sus potenciales y practicas de paz cotidiana.

199



200

Referencias

Agudelo, M. & Estrada, A. 2012. Constructivismo y construccionismo social: algunos puntos
comunes y algunas divergencias de estas corrientes tedricas. Prospectiva, 17, pp. 353-
378.

Aguirre, V. (2011). Familia y socializacién politica de jovenes en Argentina. Revista Hologra-
matica .Afio VII, Nimero 15, V1 (2011), pp. 35-61 35

Alvarado, S. V.; Ospina, H. F,; Quintero, M.; Luna, M. T.; Ospina-Alvarado, M. C. & Pati-
fio-Ldpez, J. A. (2012). Las escuelas como territorios de paz. Construccidn social del nifio
y la nifia como sujetos politicas en contextos de conflicto armado. Buenos Aires: Clacso.

Alvarado, S.V; Patifio, ). A; Loaiza, J. A. (2012). Sujetos y subjetividades politicas: El caso del
movimiento juvenil Alvaro Ulcué. Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y
Juventud, vol. 10, ndm. 2, pp. 855-869

Alvarado, S. V., Ospina H. F., Botero, P., & Mufioz, H. (2008). Las tramas de la subjetividad
politica y los desaffos a la formacién ciudadana en jovenes. Revista Argentina de Socio-
logfa, (11), pp. 19-43.

Alvarado, S.V. Ospina A, M.C. y Patifio, J. (2011). Ecoclubes una experiencia de socializacion
politica con nifios, nifias y jovenes: el cuidado del ambiente como pre-texto para la for-
macién y accion politica. En Experiencias Alternativas de accion politica con participacién
de jovenes en Colombia. Centro de estudios Avanzados en Nifiez y Juventud.

Alvarado, 5. V. &Ospina, M. C. (2009).Contexto tedrico para la refexion sobre la socializacién
politica. En: G. Tonon.Comunidad, participacion y socializacion politica, Buenos Aires:
Espacio Editorial.

Aponte, H., yVan Deusen, J. (1989). Structural family therapy. In A. Gurman (Ed.), Handbook
of family therapy. New York, NY Brunner/Mayer Publishers. N.Y

Barbeito, R.L. (2002). La familiay los procesos de socializacion y reproduccion sociopoliticas
de 1a juventud. Revista Estudios de Juventud no 58/ 02. Recuperado de http://www.
injuve.es/sites/default/files/articulo6.pdf

Bagu, S. (1973) Tiempo Realidad Social y Conocimiento. Madrid: Editorial Siglo XXI.

Barquero Brenes, A. (2014). Convivencia en el contexto familiar: un aprendizaje para cons-
truir cultura de paz. Revista Electronica Actualidades Investigativas en Educacion”, vol.
14, ndm. 1, enero-abril, pp. 1-19 Universidad de Costa Rica San Pedro de Montes de
Oca.

Barrera Valencia, D; Duque Gémez, L. (2014). Familia e internet: consideraciones sobre una
relacion dindmica. Revista Virtual Universidad Catlica del Norte, ndm. 41, pp. 30-44
Benedicto, | y Mordn, M.L. (2002). La construccién de una ciudadania activa entres los jove-

nes. Madrid: Instituto de la Juventud.

Berger, P.y Luckmann, T. (2001). La construccion social de la realidad. Buenos Aires: Amo-
rrortu.



Biderbost Moyano, P. (2014). La integracién politica del adolescente. Las competencias
civicas de los inmigrantes en la escuela secundaria espafiola. Universidad de sala-
manca

Bobbio, N., Matteucci y G. Pasquino. (2001). Diccionario de Politica, 2. México: Siglo XX
Editores

Botero GOmez, Py Alvarado, S.V. (2006). Nifiez, ;politica? y cotidianidad. Revista Latinoame-
ricana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud. Vol. 4, N°. 2, pp. 2-23

Bourdieu, P. (1997). Razones practicas. Sobre Ia teorfa de la accion. Barcelona, Anagrama.

Buitrago, N., Escobar, M. y Gonzdlez, A. (2010). Interacciones en la crianza familiar y cons-
truccion de subjetividad politica en la primera infancia. Revista Aletheia, Vol. 2, Nimero
2.Pp32-43

Bustamante, A. Lopez Arboleda, G. y Echeverri Alvarez, J. (2017). El aula de paz: familia
y escuela en la construccion de una cultura de paz en Colombia. Perseitas, 5(1), pp.
206-223.

Bustelo, E. (2007). El recreo de la infancia. Argumentos para otro comienzo. Siglo XXI Edi-
tores. Argentina

(alifa, J.5. (2014). La socializacién politica estudiantil en la Argentina de los sesenta La Uni-
versidad de Buenos Aires. Revista Perfiles Educativos | vol. XXXVI, ndm. 146.

Campo, C., Mansilla J. (2015). La socializacion politica en la sociedad del conacimiento.
Revista Internacional de Tecnologfa, Ciencia y Sociedad Volumen 4(1), pp. 57-67

Carrero. Wy Giraldoth, D. (2008). La familia, la escuela y la comunidad, en la formacion
de valores ciudadanos recuperado de file:///Users/negro/Downloads/19417-22403-2-
PB%20(1).paf

Carrillo, L. (2010). £l concepto kantiano de ciudadania. Revista Estudios de filosoffa n°42.

Castellanos, A. y Gama Vilchis, J. (2013). La importancia del grupo familiar en la formacion
de la ciudadania a través del desarrollo del sentimiento de comunidad. Revista Espacios
Pdblicos, vol. 16, ndm. 37, pp. 71-92

Castillo, J. (2000). Familia y socializacién politica. La transmision de orientaciones ideoldgi-
cas en el seno de la familia espafiola. Revista Reis de Investigaciones Socioldgicas. No. 92,
pp. 7192

Castrillon, MC. (2007). Discursos institucionales sobre la familia en Brasil y Colombia:
(biologizar/nuclearizar, o reconocer su diversidad? Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez juv
5(1)

Cebotarev, E. A 2003. Familia, socializacion y nueva paternidad. Revista Latinoamericana de
Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud (Vol. Tno. 2 jul-dic 2003)

Cheal, D. . (1991). Family and the State of Theory. University of Toronto Press.

Crespo, E. (2003). El construccionismo y Ia cognicién social. Metdforas sobre la mente. Poli-
ticay Sociedad, 40 (1), pp. 15- 22.

201



202

D'Amico, V. (2014). Politicas sociales y practicas ciudadanas a partir de la implementacion
de la Asignacion Universal por Hijo en Argentina. 2009-2013. Revista Précticas de oficio.
Investigacion y reflexion en Ciencias Sociales, n° 13. Recuperado de http://ides.org.ar/
wp-content/uploads/2014/07/PLAN-D%C2%B4AMICO. pdf

Delgado de Smith, Y. (2008). El sujeto: los espacios publicos y privados desde el género.
Revista estudios culturales, vol. 1/ No 2. pp. 113-126

Dejong, E., Basso, R., Paira, M. & Garcfa, L.E. (2010). Familia: representaciones y significa-
dos. Buenos Aires: Espacio.

Diaz GOmez, A. (2004). Socializacién politica en la perspectiva educacion / comunicacion.
Reflexion Politica, vol. 6, ndm. 11, junio. pp. 170-177.

Di Marco, G. (2005). Democratizacion de las familias. Buenos Aires, Unicef,

Donoso, T. (2004). Construccionismo Social: aplicacion del Grupo de Discusion en Praxis.
Revista de Psicologfa de la Universidad del Valle, XIII (1), pp. 9-20.

Durheim,E. (1979). ‘Educacién y Sociologla. Linotipo, Bogotd

Elizalde, L. (s.f). Lo pablico y lo privado como problema prepolitico. Un andlisis des-
de la sociologfa de la comunicacion. Revista doxa comunicacién no 7, pp 127-154
recuperado  de  http://dspace.ceu.es/bitstream/10637/5917/1/n%C2%BAVII_
pp127_154.pdf

Estupifian, J. (1997). Algunos aportes de la obra de Edgar Morin en el desarrollo de un con-
texto de investigacion y formacion de psicélogos y profesionales en ciencias humanas.
Revista aportes a la psicologfa, 3 (6), pp. 25-45

Fairlie, Ay Frisancho, D. (1998) Tearia de las interacciones familiares. Revista de Investiga-
cién en Psicologfa. Vol. 1, No 2, pp. 41-74

Faur, E. (2014). £l cuidado infantil en el siglo XXI: Mujeres malabaristas en una sociedad
desigual.- 1° ed.- Buenos Aires: Siglo Veintiuno Editores.

Foucault, M. (1980). Power/knowledge: Selected interviews and other writings. Nueva York:
Pantheon Books.

Flaquer, L. (1998) £l destino de la familia, Barcelona: Ariel.

Fried-Schnitman, D. (2015). Didlogos para la transformacién: experiencias en terapia y otras
intervenciones psicasociales en Iberoamérica. Buenos Aires: Taos Institute Publications.

Fried-Schnitman, D. y Rodriguez-Mena, M. (2012). Afrontamiento generativo y desarrollo
comunitario. La transdisciplinaria y el desarrollo humano. Division Académica de Cien-
cias Econémico Administrativas de la Universidad Judrez Autonoma de Tabasco de Mé-
xico.

Fried Schnitman, Dora. (2013). Précticas dialdgicas generativas en el trabajo con familias.
Revista Latinoamericana de Estudios de Familia V5, pp127-159.

Fuquen, M, E. (2003), “Los conflictos y las formas alternativas de resolucion”, en Tabula
Rasa, ndm. 1, pp. 265-278.



Galtung, J. (1998). Tras la violencia 3R: reconstruccidn, reconciliacion, resolucion. Afrontan-
do los efectos visibles e invisibles de la guerra y Ia violencia. Bilbao: Gernika Gogoratuz.

Galtung, J. (2003). Paz por medios pacficos. Paz y conflicto, desarrollo y civilizacién. Bilbao:
Gernika Gogoratus.

Gallego, S. (2006). Comunicacion familiar: Un mundo de construcciones simbdlicas y rela-
cionales. Manizales. Universidad de Caldas,

Garcia, R. y Serna, A. (2002). Dimensiones criticas de lo ciudadano. Problemas y desafios
para la definicion de la ciudadania en el mundo contempordneo. Bogotd: Centro de In-
vestigaciones y Desarrollo Cientffico de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Gergen, K. (2007). Construccionismo social. Aportes para el debate y a prdctica. Bogotd, D.
C.: Uniandes.

Giddens, A. (2006). La constitucion de la sociedad. Bases para la teoria de la estructuracion.
Amorrortu Editores, Buenos Aires, Argentina

Gonzdlez, D. M. (2015). Estado del arte. La familia como texto y contexto para la socializa-
¢i6n politica de los nifios y las nifias. Katharsis, 19, 99-133.

Gonzales, D. (2015). “Emociones morales y formacién en lo politico en las interacciones
cotidianas de la familia. Acercamiento hermenéutico a las practicas de algunas familias
antioquefias”. Proyecto de tesis para optar al titulo de doctora en Ciencias Sociales, Ni-
fiezy Juventud. Centro de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud. Colombia: Cinde-Uni-
versidad de Manizales.

Gonzdlez Bedoya, D.M. (2017). Experiencias emocionales y sentidos de lo politico en las
practicas cotidianas de las familias. Centro de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud.
Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud. Universidad de Manizales — Cinde

Gonzdlez. C. (2008). ;Socializacion o contexto? La implicacién politica subjetiva de los espa-
fioles (1985-2006). Doctorado en Ciencias Politicas y de la Administracion. Universitat
Pompeu Fabra.

Gonzdlez Ramirez, J.F. (2000). Cémo hablar con mis hijos; comunicacién familiar. Madrid
Edimat Libros, S. A.

Henao Ldpez, G, Garcia Vega, M.C (2009). Interaccion familiar y desarrollo emacional en
nifios y nifias. Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud vol. 7 no.
2. Manizales.

Herndndez, E. (2009). Resistencias para la paz en Colombia: Significados, expresiones y
alcances. Reflexion Politica, vol. 11, ndm. 21, junio, pp. 140-151 Universidad Auténoma
de Bucaramanga

Héller, A. (1997). Sociologfa de la vida cotidiana. Barcelona, Peninsula

lebra, R; Jablonski, B; Féres-Carneiro, T (2007). Familias Brasileras y Argentinas: Entre la
Tradicion y la Modernidad. Revista Interamericana de Psicologfa/Interamerican Journal
of Psychology - 2007, Vol. 41, Num. 2 pp. 189-196

203



204

Jelin, E. (2005). Las familias en América Latina en: cambio de las familias en el marco de
las transformaciones publicas e caces. I. Arriagada y V. Aranda (comps.). Recuperado de
http://www.cepal.org/dds/noticias/pagi- nas/2/21682/Elizabeth_elin.pdf

Jelin, E (2007). “Victimas, familiares y ciudadano/as: las luchas por la legitimidad de Ia
palabra”, Cuadernos PAGU, 29. Dossier Repensando relaciones familiares. Campifias:
Nicleo de Estudios de Género.

Jiménez Diaz, F. (2013). “La propuesta de ciudadania democrdtica en Hannah Arendt”. Poli-
ticay Sociedad, Vol.50 Ndm. 3, Pp. 937-958

Jiménez, Francisco. (2004). Propuesta de una epistemologfa antropoldgica para la paz. Con-
vergencias Revista de Ciencias Sociales, 9, 21-54.

Jiménez, F. (2009). Hacia un paradigma pacifico: la paz neutra. Versién electrénica, Con-
vergendia Revista de Ciencias Sociales, IA. México: Universidad Auténoma del Estado
de México.

Loaiza. J.A. (2016). Nifios, Nifias y Jovenes Constructores-as de Paz. Una experiencia de Paz
Imperfecta desde la Potenciacion de Subjetividades Politicas. Centro de Estudios Avan-
7ados en Nifiezy Juventud. Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiezy Juventud Universidad
de Manizales - Cinde

Lopez, M. H. (2009) Experiencias de paz en conflictos fronterizos por el agua. Revista Luna
azul. V. 28, pp. 96-102.

Lopez, M.H. (2011). Teorfas para la paz y perspectivas ambientales del desarrollo como
didlogos de imperfectos. Revista Luna Azul. V. 33, pp. 85-95

Luna, M.T. (2006). La intimidad y la experiencia en lo piblico. Centro de Estudios Avanzados
en Nifiez y Juventud. Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud Universidad de
Manizales — Cinde

Martinez, . C. (2007). Kenneth E. Boulding, economista y pacifista. Textos de economia, paz
y seguridad. Recuperado DE http://www.eumed.net/rev/tepys/01/jcmc-1.htm

Martinez, V. (2000). Saber hacer las paces. Epistemologfas de los estudios para la paz. Con-
vergencia, Revista de Ciencias Sociales, 7, 23. México.

Martinez, V. (2004). Teorfas de la guerra en el contexto politico de comienzos del siglo XXI.
Recuperado de http://www.ugr.es/~fmunoz/documentos/Teor%C3%ADas%20de %20
la%20guerra%20Siglo%20XXI%20n0%20endnote. pdf

~Martinez, V.; Comins, I y Paris, A. (2009). La nueva agenda de a filosoffa para el siglo XXI:
los estudios para la paz. Convergencia [en linea]. Recuperado el 20 de abril de 2010 En:
http://redalyc.uaemex.mx/src/inicio/ArtPdfRed.jsp?iCve=1051224 4005.

Melich, J. C. (2002). Filosoffa de la finitud. Barcelona: Herder

Morfn, Edgar. (1994). Epistemologfa de la complejidad. En Nuevos paradigmas, cultura y
subjetividad, ed. Dora Fried Schnitman. Buenos Aires-Barcelona-México: Editorial Pai-
dds



Munné, F. (1999). Constructivismo, construccionismo y complejidad. La debilidad de la cri-
tica en la psicologfa construccional. Revista de Psicologfa Social, 14 (2-3), pp. 131- 144

Mufioz, F. (2008). La paz imperfecta ante un universo en conflicto. Recuperado de: http://
wdb.ugr.es/~eirene/wp-content/ les/ publicaciones/Coleccién Eirene/eirene5/ eire-
nel5cap1.pdf

Musitu, G., y Garcfa, F. (2004). Las consecuencias de la socializacion en la cultura espafiola.
Psicothema, 16, 288-293.

Navarro. A. (2009). El proceso de socializacion politica en la experiencia de vida de j6ve-
nes dirigentes de partidos politicos en México. Recuperado de http://cdsa.aacademica.
0rg/000-062/1814.pdf

Nucdi, N. (2003) ;Reproduccién o subversion? En Aquin, N. (comp.), Ensayos sobre ciuda-
dania. Buenos Aires: Espacio.

0'Donnell, lazetta y Vargas, Cullel. (2003). Democracia, Desarrollo Humano y Ciudadanfa.
Reflexiones sobre la calidad de la democracia en América Latina. Rosario, PNUD-Homo
Sapiens.

Oppo, Anna, (2005) Socializacién politica” en Norberto Bobbio, et.al., Diccionario de Politi-
ca, 14°. Ed., Siglo XXI, México.

Ortega, Py Minguez R. (2003). Familia y transmision de valores. Revista Teorfa y educacion.
V.15, pp. 33-56

Palacio, M. C. (2004). Familia y violencia familiar. De la invisibilizacion al compromiso politi-
c0. Un asunto de reflexion socioldgica. Manizales: Editorial Graficas FESCO - Universidad
de Caldas.

Palacio M.C. (2009). Los cambios y transformaciones en la familia. Una paradoja entre lo
s6lido y lo liquido. Revista Latinoamericana de Estudios de Familia. Vol. 1, pp. 46 - 60

Paladines, M. I., & Quinde, M. N. (2010). Disfuncionalidad familiar en nifios y su incidencia
en el rendimiento escolar. Tesis de Licenciatura. Universidad de Cuenca. Facultad de
Psicologfa.

Paris. S. (2005). La transformacién de los conflictos desde la filosoffa de la paz. Universidad
Jaume de Castellon de Plana.

Parra, S; Adriano, H. (2016). Violencia doméstica contra la mujer y el uso de estrategias
de afrontamiento: Produccion de articulos cientificos en Brasil (2000-2013) Psicologfa
desde el Caribe, vol. 33, ndm. 3, septiembre-diciembre, pp. 265-284 Universidad del
Norte Barranquilla

Patifio-Ldpez, J. A. (2017). Prdcticas familiares de paz: un acercamiento a las narrativas de
jovenes universitarios. Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud,
15(2), pp. 1207-1222.

Patifio-Lpez, ). A. (2017) Narraciones y relatos autobiograficos sobre la construccion de la
vida en familia. Manizales: “ojo con la gota de TiNta

205



206

Patifio, J, Alvarado, S. V. y Ospina-Alvarado, M. C. (2014). Ampliacion de sentidos sobre las
prdcticas politicas de jévenes con vinculacién a siete movimientos sociales en Colombia.
Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, 12 (1), pp. 257-275.

Patifio-Ldpez, .A. (2015). Procesos de democratizacion familiar: posibilidad para construir
condiciones de transicion hacia una sociedad del posconflicto armado en Colombia.
Revista Latinoamericana de Estudios de Familia, Vol. 7, pp. 62-79.

Pichon-Riviere, E. (1985). Psicologia de la vida cotidiana. Buenos Aires: Nueva Vision.

Pino Montoya, J. (2012). Los conflictos y la dindmica interna familiar. Revista Memorias, vol.
10, ndm. 18, pp. 159-170.

Ramos, R. (1990). La familia como agente de socializacion politica. Revista Interuniversitaria
de Formacion de Profesorado 9, 85-99. Recuperado de http://dialnet.unirioja.es/ser-
vlet/articulo?codigo=117723

Ramirez M, y Contreras S. (2014). Deconstruyendo la nocion de infancia asociada a
ciudadania y participacion. Rev. Int. Investig. Cienc. Soc.Vol. 10 n°1, julio 2014. Pp.
91-105.

Rincon, M.T. (2012). La familia como escenario de socializacion para la convivencia ciuda-
dana. Revista Eleuthera. Vol. 7, pp 116 - 132.

Rivero, E. (2008).Familia, violencia, memoria: D.F. de Mateo Gutiérrez (2008). ILCEA recu-
perado de http:// ilcea.revues.org/3980

Rodriguez, A., Bernal, A., Urpi, C (2005). Retos de la educacion social, Eunate, Pamplona.

Saldarriaga Vélez, J.A. (2015). De la socializacidn politica a los procesos de subjetivacién po-
sibilidades y limites de las escuelas criticas en la configuracién de procesos de subje-
tivacion de j6venes escolares experiencias en Medellin, Colombia, 2010-2014. Centro
de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud. Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y
Juventud Universidad de Manizales — Cinde

Sandoval J, Fuad, H. (2010) Socializacién politica y juventud: el caso de las trayectorias
ciudadanas de los estudiantes universitarios de la regién de Valparaiso. Revista Ultima
Década. No32, pp. 11-36.

Sanchez Leon, M.C; Lopez Medina, LIy Serna Alzate 1. (2015). La paz; una posibilidad desde
los nifios y nifias afectados por la violencia en Colombia. Revista Nomadas. 46 (2)

Sanchez, Cristina (2007). Hannah Arendt, una mirada sobre nuestro presente. Teoria y De-
recho. Revista de Pensamiento Juridico, 1, 30-45.

Satir. V. (1991) Nuevas relaciones humanas en el ndicleo familiar. México, PAX

Seoane, J. &Rodriguez, |. (1988). Psicologfa politica. Madrid: Pirdmide

Serena, N. (1980). Antropologfa Cultural. Adaptaciones Socioculturales. México: Editorial
Tipogrdfica.

S0jo, C. (2002). La nocion de ciudadania en el debate latinoamericano.

Revista de la Cepal, 76.



Schmukler, B. (2013). Democratizacion familiar como enfoque de prevencion de violencia
de género: experiencias en México. Revista Latinoamericana de Estudios de Familia 5,
pp. 199-221.

Stengel, M; Dayrell, T (2017). Produccién sobre adolescencia/ juventud en los posgrados en
psicologfa en Brasil. Revista Desidades, nimero 14. Afio 5, pp 18-29

Thompson . (2011). Los limites cambiantes de la vida pdblica y la privada. Revista Nueva
época, nim. 15, pp. 11-42.

Valencia-Suescin, M. ., Ramirez, M., Fajardo, M. A. & Ospina-Alvarado, M. (2014). De la
afectacion a nuevas posibilidades: nifios y nifias del conflicto armado colombiano. Re-
vista de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, 13 (2), pp. 1037-1050.

Vargas-Salfate, S., Oyanedel, J. C. & Torres-Vallejos, J. (2015). Socializacion e interés en la
politica en jovenes de Chile. Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juven-
tud, 13(2), pp. 781-794.

Vergara, M. (2016). Subjetividad infantil, lo politico y la participacion. Revista Educ. Foco,
Juizde Fora, v. 21,n.2, p.333-344.

Villarraga. E. (2011). La familia como célula de paz. Cdtedra de Sede Manuel Ancizar recu-
perado de http://www.bdigital.unal.edu.co/5946/26/sesion12.pdf

Zuluaga, J.B. (2004). La familia como escenario para la construccién de ciudadania: una
perspectiva desde Ia socializacion en la nifiez. Revista Latinoamericana de ciencias socia-
les, nifiez y juventud, vol. 2 no. 1. pp 84-98

Zeledon Ruiz, M.P. (2004). La cultura familiar en los procesos de configuracién de la perso-
nalidad moral de los nifios y nifias de 5-6 afios: hacia la construccion de una ciudadania
democrdtica. Universidad de Barcelona

207






SEGUNDA PARTE
PRACTICAS Y EXPERIENCIAS DE
CONSTRUCCION DE PAZ, DEMOCRACIA Y
RECONCILIACION CON PARTICIPACION DE
NINOS, NINAS Y JOVENES

209






CAPITULOV

Experiencias de Construccién de Paz en
Colombia con Primera Infancia, Familias y
Agentes Relacionales’

Marfa Camila Ospina-Alvarado
Sara Victoria Alvarado
Marfa Alejandra Fajardo Mayo
Adriana Arroyo Ortega

Al aproximarse a la primera infancia, cuyas familias pro-
vienen de contextos de conflicto armado, es fundamental
identificar aquellas practicas en las que los niflos y nifas,
junto con sus agentes relacionales, han aportado a la cons-
truccion de espacios que promuevan opciones de vida enca-
minadas a la reconstruccién del tejido social, desde diversas
apuestas con orientaciéon asistencial, educativa, pedagégica,
cultural y deportiva, entre otras. Para este fin, el grupo de
investigacién ha llevado a cabo un rastreo de experiencias a
nivel nacional, desarrolladas en los tltimos cinco anos, enfo-
cadas en el trabajo con nifios y nifias de la primera infancia,
que directa o indirectamente han sido afectados-as por el
conflicto armado. Las experiencias encontradas se relacio-
nan a continuacion:

9  Estado de la préctica desarrollado en el Proyecto 12: “Narrativas Colectivas de Paz y Conflicto Armado desde
las Voces de los Nifios y Nifias de la primera infancia, Familias y Agentes Relacionales en el Marco del Posconflicto/
Posacuerdo”, 2016-2019; coordinado por Marfa Camila Ospina-Alvarado y Sara Victoria Alvarado.

21



212

Tabla 1. Nombres de las experiencias y departamentos

en los que se desarrollan

transformando desde adentro

Nombre de la Experiencia Departamento
1 | Centro Comunitario Riosucio Caldas
Juanita y Juancho seguros Caldas
Vocero de paz Caldas
Colombia Crece En El Cumplimiento
4 | De Los Derechos Humanos Desde La Caldas
Primera Infancia
5 | Centro de Desarrollo Infantil Pulgarcito Caldas
6 l’)eJaFe tqg;}’r por la musica y musica para Caldas
la reconciliaciéon
Expoludica Caldas
Estrategias prosociales Caldas
Epico (Eje ambiental) Caldas
1o | Proyecto ambiental y huertas Caldas
institucionales
11 | Proyecto de Atencién Integral Caldas
19 Cen}tro de Capaat}aaon e Integracion Caldas
Indigena Ingruma
Caldas,
13 | Convidarte para la paz Cundinamarca,
Risaralda
14 /ggzapasueﬁos: Tejiendo un Futuro en Cundinamarca
“Educacién Informal sobre Desarrollo
15 | Infantil, utilizando Medios de Cundinamarca
Comunicacién Masiva”
16 | Casa de memoria y ladica: Ojo de perdiz Cundinamarca
17 | Fundacién Hogar Integral Cundinamarca
18 | Colombianos apoyando colombianos Antioquia,
Cundinamarca
19 | Fundacién Juguemos en el bosque Antioquia
20 | Comunidades Protectoras Antioquia
21 | Red Inter Universitaria Buen Comienzo Antioquia
Programa Biblioformador comunitario
22 | Construyendo, formando y Antioquia




23 | Fundacién de atencién a la nifiez (FAN) | Antioquia y Cérdoba

24 | Programa de Educacién Inicial Saberes Valle del Cauca

25 | Habilidades Parentales Valle del Cauca

26 | Chispitas de sol Risaralda

27 | Preescolar Re+Creo Risaralda

98 Esglﬁ}l?zgé(e);ectoras y protegidas por las Cauca

29 | Tumaco protector de la ninez Narino

30 Prpgrama Integral De AFenci()n A La Magdalena, Nariﬁo,
Primera Infancia Mis Primeros Pasos Choco

Caquetd, Antioquia,
Atlantico, La Guajira,

31 Resiliencia y reconciliaciéon en primera Valle del Cauca,
infancia Cauca, Arauca,
Narifo, Sucre,
Risaralda.
Narino, Cauca,
32 | Minas Antioquia, Cérdoba y
Caqueta
33 | Unidades Méviles del ICBF Nacional
34 Programa de Educacién y Desarrollo Nacional

Psicoafectivo Pisotén

Dentro de este listado de experiencias, vale la pena resal-
tar el trabajo realizado por la Universidad del Norte de la
ciudad de Barranquilla desde el ano 1997 con la puesta en
marcha del Programa de Educacién y Desarrollo Psicoafec-
tivo “Pisotéon” que durante su trayectoria se ha posicionado
como la principal experiencia del pais en el trabajo con la
primera infancia, logrando gracias al respaldo de entidades
como el Ministerio de Educacién un alcance y una cobertura
importante a nivel nacional.

El presente capitulo muestra la caracterizacién de las ex-
periencias anteriores en funcién de su ubicacién, cobertura,
tipo de entidad ejecutora y poblaciéon beneficiada; el surgi-
miento de las experiencias y su financiamiento; asi mismo,
presenta las concepciones sobre la primera infancia que tie-
nen estas experiencias; el lugar de la familia, los maestros y
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agentes educativos en las experiencias; los principios peda-
gobgicos, estrategias y técnicas metodoldgicas; y el analisis de
las compresiones que tienen las experiencias sobre educa-
cién para la paz y la democracia, violencia, conflicto arma-
do, memoria, reparacién, reconciliacién y restablecimiento
de derechos.

Ubicacion, Cobertura, Tipo de Entidad Ejecutora y
Poblacion Beneficiada

El conflicto armado colombiano ha impactado a todo el
territorio nacional, desplegandose principalmente en zonas
rurales y dejando, segin Jorge Giraldo (2015), siete depar-
tamentos con mayor numero de episodios de victimizacion:
Antioquia, Cauca, Valle del Cauca, Narifio, Cesar, Norte de
Santander y Meta.

Uno de los principales hechos victimizantes a causa de
este conflicto ha sido el desplazamiento forzado, el cual, se-
gun el Informe Nacional de Desarrollo Humano (INDH) y
CODHES, se relaciona directamente con los departamentos
con mayor concentracién de la propiedad y, segin Fajardo
(2015), también con la expansién de cultivos agroindustria-
les y las dreas con mayores potenciales para el desarrollo de
grandes proyectos agricolas y mineros.

Estos sucesos han acentuado condiciones de desigualdad
no solo en las zonas rurales en las que hacen presencia los
grupos armados, sino en las ciudades y centros urbanos, que
se han constituido en la mayoria de los casos como la pri-
mera opcién para buscar ayuda y nuevas oportunidades de
vida para las familias que han sido afectadas por el conflicto
armado.

Para hacer frente a esta emergencia social, el Gobierno,
entidades privadas y lideres comunitarios han generado di-
versas politicas y estrategias que se traducen en programas
y proyectos que buscan atender las necesidades de la pobla-



ciéon. Segun el rastreo realizado, las experiencias que se en-
focan en el trabajo con primera infancia se desarrollan en su
mayoria en los departamentos de Caldas (38.2%), Antioquia
(23.5%) y Cundinamarca (17.2%). Solo dos de ellas (Uni-
dades Moviles del ICBF y Programa de Educaciéon y Desa-
rrollo Psicoafectivo Pisotén) se desarrollan a nivel nacional,
aunque se encuentran otras experiencias que tienen como
objetivo lograr esta cobertura y que se han desarrollado en
tres o mas departamentos, como es el caso de Convidarte
para la Paz del Centro de Estudios Avanzados en Nifez y
Juventud (CINDE -Universidad de Manizales), el Progra-
ma Integral de Atencién a la Primera Infancia Mis Primeros
Pasos, Resiliencia y reconciliaciéon en primera infancia y Mi-
nas, las cuales abarcan el 14.7% del total de las experiencias
caracterizadas. La cobertura de las experiencias se puede
apreciar en el siguiente grafico'*:

Grafica 1. Cobertura de los departamentos por
programas.

Cobertura

M Caldas
B Anticguia
¥ Cundinamarca

Nacional

W *Otros departamentos

*(6rdoba, Magdalena, Sucre, Caquetd, Atléntico, Guajira, Valle del Cauca, Arauca

10 Los porcentajes no suman exactamente 100%, debido a que algunas experiencias se desarrollan simultdnea-
mente en departamentos como Antioguia, Caldas y Bogotd.
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Estos programas y proyectos son liderados por entidades
que cuentan con varios ainos de experiencia en el trabajo
con comunidades, especialmente con personas que, debido
a condiciones socioeconémicas, se encuentran en riesgo de
vulneracién de derechos. Las ONG (32.35%), junto con las
entidades estatales (32.35%), son en su mayoria las que li-
deran estas experiencias; pero es importante reconocer el
esfuerzo que vienen realizando las organizaciones sociales
(17.64%) vy los lideres comunitarios por generar acciones
que respondan a las necesidades que se evidencian en sus
entornos, teniendo en cuenta que seis de las experiencias
rastreadas corresponden a este tipo de organizacién y cuen-
tan con una trayectoria que va de los 5 a los 10 afios. A con-
tinuacién se presenta la relacion entre tipo de entidad que
desarrolla la experiencia y tiempo de implementacién de la
misma.

Gréfica 2. Relacién del tipo de entidad con el tiempo de
trayectoria de las experiencias.

12% + ]
10% |
8%
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a5 + M1a5 afios
i I l Il 5 a 10 afios

maés de 10afios

M Hasta 1 afio

. <& . o .
T & o8 o m Sin informacidn

De forma predominante, las experiencias se siguen eje-
cutando en las areas urbanas, teniendo en cuenta que es en
estas zonas donde residen mayoritariamente las familias que
han sido desplazadas como consecuencia del conflicto arma-
do, y que las zonas urbanas se constituyen en escenarios de
mayor seguridad para las entidades y personas que desarro-



llan propuestas de construccién de paz; al no presentarse el
conflicto armado de manera directa. Sin embargo, seria de
gran potencia ampliar la cobertura rural de las experiencias
incluidas en el presente analisis, teniendo en cuenta que en
muchos casos la zona rural es la que mas ha recibido los im-
pactos negativos de la violencia estructural o directa.

Grifica 3. Ubicacién de las experiencias

UBICACION

M Rural
N Urbana

w Rural y Urbana

Las experiencias rastreadas han atendido directamente
a mas de 159.713 ninos y ninas de la primera infancia. La
mayoria de estas experiencias también incluyen el trabajo
con familias (85.2%), escuelas (52.9%) y agentes educativos
(67.6%). Los datos en funciéon del nimero aproximado de
participantes se especifican en el siguiente cuadro:

Ninos y Famili Instituciones Agentes Otros
Ninas a as Educativas Educativos | Profesionales
159.713 34.511 433 15.807 1.469

Con respecto a la cobertura, un 26.4% de las experiencias
han atendido menos de 100 nifios y nifias, y otro 26.4% de
las experiencias mas de 100 y menos de 500. Por otra parte,
el 2.9% ha atendido més de 500 y menos de 1000; el 5.8%
mas de 2000 y menos de 5000; y el 14.7% mas de 5000 ninos

217



218

y ninas''. De igual forma, algunas experiencias han adelan-
tado acciones intencionadas a diversos grupos poblacionales
como afrocolombianos (35.2%), indigenas (32.3%) y ROM o
gitanos (17.6%); aunque muchas de éstas desarrollan sus ac-
ciones con la primera infancia, sin direccionarlas a un grupo
étnico especifico'®. Esto se muestra en el siguiente grafico:

Griafica 4. Experiencias intencionadas segin condicién
étnica

Experiencias intencionadas segin
condicion étnica
70%

60%
50%

30% +

20% M Experiencias

10% 7 . intencionadas segun
0% - £

condicion étnica

Muchas de estas experiencias también direccionan su ac-
cionar hacia nifos y nifias que han sido afectados de forma
especifica por el conflicto armado. Especialmente las expe-
riencias estan intencionadas hacia nifios y nifias Victimas de
Desplazamiento (61.7%), causado por grupos guerrilleros,
paramilitares, bandas criminales y/o fuerzas regulares; se-
guidamente de victimas de crimenes individual y delibera-
damente cometidos contra su vida e integridad personal
(38.2%); Victimas de violencia sexual (29.4%), Victimas de

11 8delas experiencias caracterizadas, que corresponden al 23.5% de las experiencias, no cuentan con datos
sobre el nimero de nifios y nifias atendidos.

12 Los porcentajes no suman exactamente 100% debido a que algunas experiencias trabajan simultdneamente
con distintas condiciones étnicas.



incorporacién a comercios ilicitos (29.4%), Victimas por las
acciones de control social de los grupos armados ilegales
(29.4%), Victimas de reclutamiento ilicito en un grupo ar-
mado (26.4%); Hijos de Reinsertados (23.5%) y Victimas de
minas antipersonal y material bélico sin explotar (20.5%).
Sin embargo, el 32.3% de las iniciativas atienden a la primera
infancia sin diferenciar el tipo de afectacién.

Grifica 5. Experiencias intencionadas segun tipo de
afectacion’

Intencionalidad segtin tipo de afectacién

B Crimenes contra su vida e
integridad personal
m Minas
32,30% ® Violencia Sexual

Hijos de Reinsertados

B Reclutamiento

B Incorporacién a comercios ilicitos

26,40%

¥ Control social por acciones de los
GAI

Desplazamiento

Sin intencién por afectacion

Es asi como la creacién de programas y proyectos enfoca-
dos en el trabajo con primera infancia, familia y otros agen-
tes relacionales, se constituye en una medida favorable en
la época de posacuerdo que atraviesa el pais; teniendo en
cuenta las implicaciones que esto tacarrea no sélo en la
acciéon de reparar o subsanar los danos producidos por la
guerra, sino en generar movilizacién social que permita el
autorreconocimiento de los ciudadanos como sujetos de de-

13 Los porcentajes no suman 100% debido a que algunas experiencias se desarrollan simultdneamente con
nifios y nifias con distinto tipo de afectacion.
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rechos con posibilidades de participacién y transformacion;
y en esta medida el agenciamiento y empoderamiento para
lograr el cambio social desde las posibilidades particulares
de los sujetos.

Aunque gran parte de estas acciones se estan desarrollan-
do en las principales ciudades del pais, vale la pena rescatar
los esfuerzos que se vienen desarrollando en contextos ru-
rales, en donde a pesar de las huellas de un pasado marcado
por la violencia causada por el conflicto armado, muchos
han decidido permanecer y reconstruir el tejido social desde
el potencial de la gente que hoy desea construir una vida
pacifica como tnica alternativa a la violencia.

Surgimiento de las Experiencias y su Financiamiento

La mayor parte de las experiencias analizadas (67.6%)
reciben financiamiento del Estado; un 41.1% de las expe-
riencias desarrollan sus acciones con recursos propios y otro
41.1% recibe aportes voluntarios de sus miembros o de la
comunidad. El 29.4% recibe recursos internacionales, el
23.5% se financia mediante recursos de ONG nacionales y el
14.7% se financia a través de la empresa privada'.

Grafica 6. Fuente de financiamiento de las experiencias
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14 Los porcentajes no suman 100% debido a que algunas experiencias reciben financiamiento de distintas
fuentes.



Mas alld de las fuentes de financiamiento, hay particulari-
dades en las experiencias en funcién de su origen. Algunas
emergieron en respuesta a los intereses y necesidades de la
comunidad; otras por respuestas institucionales a convoca-
torias; otras por el liderazgo del ICBF en respuesta a com-
promisos institucionales y normativos; otras por convenios
entre entidades del Estado y otras instituciones; otras por
vocacion e intereses personales; y otras por complemento o
ampliacién de otras estrategias e iniciativas (como se amplia
a continuacion).

Intereses y necesidades de la comunidad.

Algunas experiencias tomaron como sustento principal
las necesidades y el liderazgo de las comunidades para em-
prender, junto con éstas, procesos que permitieran alcanzar
mayores niveles de calidad de vida sin modificar sus costum-
bres y particularidades culturales, aprovechando la experi-
encia de las personas en procesos organizativos y educativos,
y la experiencia institucional en aspectos técnicos, como el
caso de Riosucio centro comunitario; experiencia que tiene
como uno de sus fundamentos “solos no podemos”, por lo
cual se unen a Aldeas Infantiles con el cabildo indigena y el
consejo indigena regional de Caldas, para crear un modelo
de atencién a nifios y nifias que no fuera tradicional como
los hogares comunitarios; es decir, con una perspectiva dif-
erencial.

En este mismo sentido, otras instituciones —como la Fun-
dacién de atencién a la nifiez FAN- buscaron generar una
alternativa a las personas que llegaban desplazadas a la ciu-
dad de Medellin, gestionando posibilidades de techo y ali-
mentacién, dando continuidad al proyecto con atencién a la
nifez. La presencia del conflicto armado y sus afectaciones,
principalmente en lo relacionado al desarrollo infantil, tam-
bién se constituyé en un motivo para crear el proyecto Co-
munidades protectoras; el cual, con el apoyo de la movili-
zacion social y la Secretaria de Educacion (y otras secretarias
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municipales), dio inicio a una propuesta para garantizar el
derecho a la educacién.

Otra experiencia que naci6 en respuesta a la comunidad
es “Juanita y Juancho seguros: Comité de Padres de Control
Social de las 3 sedes del Centro de Desarrollo Infantil (CDI)
del Carmen”. Desde el afio 2006, en la vereda Hojas An-
chas del Municipio de Guarne Antioquia, se dio inicio a un
proceso social y humano con la comunidad y su poblacién
infantil, por medio de talleres formativos. Desde la iniciati-
va de formacién y accién en Desarrollo Humano Integral,
el Comité de Padres de Control Social decide participar en
el intercambio de saberes mediante actividades ladicas, di-
rigidas a la lectura con la participaciéon de profesores. Te-
niendo en cuenta que la promocién de actividades desde los
intereses de la primera infancia era escasa, se da inicio a un
proyecto orientado a un proceso continuo, que contribuya
a las necesidades de la comunidad. Desde esta iniciativa, las
entidades educativas y la comunidad orientan su accionar
de manera pertinente a necesidades educativas, formativas
y nutricionales.

Por ultimo, el Preescolar recreo: de la Corporacién Crisol
lleg6 al barrio Las Colonias a trabajar en la prevencién del
consumo de drogas. Alli descubrié la necesidad de trabajar
con los niflos y nifas mas pequefios para generar transfor-
maciones con amor, que verdaderamente impactaran a la
comunidad.

Entidades y convocatorias.

Especificamente, se encuentran dos experiencias que
surgieron a partir de convocatorias realizadas en ambos ca-
sos por la Comisién Europea, entidad encargada, en este
caso, de realizar la evaluacién de los territorios, con el fin
de identificar necesidades y poder realizar diagnésticos di-
ferenciales. Estas experiencias son: Escuelas protectoras y
protegidas por las comunidades (propuesta por Save The



Children y Ayuda Humanitaria) y Tumaco protector de la
nifez.

Liderazgo del ICBF en respuesta a compromisos
institucionales y normativos.

Dentro de las experiencias rastreadas se identific6 que
varias de ellas fueron lideradas por el Instituto Colombiano
de Bienestar Familia (ICBF), siendo esta una de las institu-
ciones protagonistas en temas relacionados con atencién a la
nifiez. Por un lado, se encuentra el programa “Mis derechos
primero”, creado para la proteccién diferencial de los nifios,
ninas y adolescentes frente al desplazamiento forzado. Esta
experiencia ejecuta sus acciones bajo el enfoque diferencial
y reconoce a los niflos y niflas como sujetos plenos de de-
rechos. Para su puesta en marcha, vincul6 diversos actores
y estrategias que permitieran la interrelacién de una tria-
da formada por familia, sociedad y Estado. En esta misma
direccién, se encuentran las “Unidades Moviles del ICBF”,
las cuales también priorizan la atencién de la nifiez en con-
dicién de desplazamiento, bajo la ordenanza de la ley 1448.
También la experiencia, nombrada “Colombia crece en el
cumplimiento de los derechos humanos en la primera in-
fancia”, surge como iniciativa del ICBF para trabajar el tema
de los derechos y deberes desde los primeros afnos de vida.

Por otra parte, se encuentran propuestas encaminadas a
generar impactos especificamente en los entornos educati-
vos. El Programa Integral de Atencién a la Primera Infan-
cia Mis Primeros Pasos da cuenta de una experiencia en la
que La Corporacién Infancia y Desarrollo, junto con Gene-
sis Foundation, en alianza con el ICBF, buscan promover
el desarrollo infantil en los primeros anos de vida, a través
de una atencién integral y educacién inicial de calidad, fo-
mentando el desarrollo local, pero encaminados hacia una
cobertura nacional al hacer presencia en varios municipios
del pais, por medio de la modalidad de Madres Comuni-
tarias, Modalidad familiar y Modalidad Institucional. Esta
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experiencia de amplio impacto se complementa con otras
iniciativas, como la del Proyecto ambiental y Huertas ins-
titucionales, que tiene como objetivo central minimizar el
impacto ambiental de los CDI, y propiciar practicas alimen-
ticias saludables en las familias. Asi mismo, existen experien-
cias educativas que surgen de la alianza del ICBF con otras
entidades (la Fundacién Carvajal y las Secretarias de Edu-
cacion de Cali y de otros municipios del norte del Cauca), a
saber: el caso del Programa de Educacién Inicial Saberes y
la Fundacién hogar integral. Esta ultima se acoge también
a los lineamientos estipulados en la ley nacional de Cero a
Siempre, para propiciar una atencién integral, vinculando a
las familias en los procesos de educacidn inicial.

Finalmente, se identificaron dos experiencias que, desde
el ICBF, abordan el tema del conflicto armado y la violencia
en otros ambitos —como el familiar—, desde una perspectiva
generacional. Estas experiencias son: Prosociales (Proyecto
Haz Paz) y Habilidades parentales de la Fundacién Paz y
bien.

Hasta aqui se da cuenta del lugar que ocupa el ICBF
como entidad estatal, en la generacién de estrategias para
promover el bienestar y la calidad de vida de los nifios y
ninas de la primera infancia, que dentro de sus historias de
vida han tenido experiencias en contextos de violencia y
conflicto armado. A continuacién se detallan iniciativas de
otras instituciones gubernamentales, que también vienen
generando précticas en alianza con otras entidades.

Convenios entre entidades del Estado y otras
instituciones.

En la revision de practicas se encuentran algunas que
han surgido de iniciativas conjuntas entre el Estado y otras
instituciones. Una de ellas es la experiencia Atrapasuenos:
tejiendo un futuro en paz. Esta nace de un convenio entre
la Secretarfa de Integraciéon Social y la Corporaciéon Arcofris,



quienes realizaron un analisis en la afectacién de los nifos
y nifias victimas del conflicto; y el transito a la adolescencia
desde la historia de vida que los identifica. De esta expe-
riencia surge la Casa de memoria y lidica: Ojo de perdiz;
dirigida al trabajo con personas que han vivido hechos vic-
timizantes. Asi mismo, la experiencia “Déjate tocar por la
musica y musica para la reconciliacién” surge del convenio
entre la Fundacién Batuta, el Departamento de Prosperidad
Social y el Ministerio de Cultura, como respuesta a la nor-
matividad establecida para la atencién de poblacién victima
del conflicto armado.

Por otro lado, existe una experiencia que surge de un
convenio con la alcaldia municipal de Riosucio (Caldas),
“Centro de Capacitacion e Integraciéon Indigena Ingruma”,
el cual proviene de la restructuracion del Hogar Juve-
nil Campesino, fundado desde 1985. Este programa tiene
como foco principal la capacitacion técnica de nifos camp-

esinos en temas relacionados con lo rural y lo agropecuario.

Finalmente, se encuentra el Lineamiento y Caja de Her-
ramientas para la Asistencia Integral de Nifos y Nifias Ado-
lescentes Victimas de MAP (minas antipersonales) y MUSE
(municiones sin explotar), experiencia que surge a partir de
la alianza de tres instituciones: la Direccién para la Accién In-
tegral contra Minas Antipersona (DAIMA), la Organizacién
Internacional para las Migraciones (OIM) y la Fundacién
Centro Internacional de Educacién y Desarrollo Humano
(CINDE), las cuales aportaron experiencia en el trabajo con
victimas, recursos para hacer viable la contratacién y expe-
riencia en el trabajo con infancia, respectivamente. El linea-
miento también se construyé con la participaciéon del ICBF.

Vocacion e intereses personales.
Como se ha mencionado con anterioridad, gran parte de

las experiencias han surgido desde intereses comunitarios,
con la iniciativa y el liderazgo de gestores comunitarios o de

225



226

diversas organizaciones, con reconocimiento y experiencia
en el trabajo social. Sin embargo, vale la pena destacar a la
Fundacién Juguemos en el Bosque; proyecto que empezé a
gestarse con actividades familiares como recoger y ofrecer
regalos para navidad; y luego con acciones voluntarias con
ninos y nifas en instituciones de adopcién. A partir de esto,
se empieza a crear un proyecto en el que se vincularon mas
personas y se formalizaron acciones encaminadas a propi-
ciar mejores condiciones de vida de la nifez.

Ampliacion de estrategias que ya estaban en curso.

Finalmente, dentro del andlisis realizado alrededor de
las causas detonantes que dieron origen a las experiencias,
se encuentra que varias de estas son la continuacién de
procesos que venian en curso. Por un lado, se encuentra
el Programa Biblioformador Comunitario: “Construyendo,
formando y transformando desde adentro”, promovido por
la fundacién Fusidaris, desde el cual, ademas de atender ne-
cesidades nutricionales de la primera infancia en la vereda
Hojas Anchas del Municipio de Guarne-Antioquia, se ini-
cia la creaciéon de la biblioteca, que se logra consolidar por
medio de donaciones y bonos, siendo esto un gran logro
para la vereda, especialmente para el intercambio de sabe-
res y el desarrollo humano integral. Asi, esta iniciativa se fue
fortaleciendo y ampliando hasta llegar a familias con bajo
nivel académico y con situaciones de violencia familiar. En
este mismo sentido, y con una orientacién también hacia la
lectura, surge la experiencia Centro de Desarrollo Infantil
Pulgarcito, que mediante una apuesta inicial por la lectu-
ra con nifios y nifas, busca generar un proyecto de mayor
impacto para la nifiez en sus primeros anos, retomando su
experiencia para hacer réplica de la misma en otras institu-
ciones educativas.

En esta misma linea de ideas se encuentra Convidarte
para la Paz, proyecto que nace en Manizales a partir de la
experiencia construida desde el Programa Nacional Nifos,



Nifas y Jovenes Constructores de Paz, del Centro de Estu-
dios Avanzados en Nifiez y Juventud (Universidad de Man-
izales - CINDE), con el fin de transferir esta experiencia al
contexto de trabajo con la Primera Infancia, disefando ac-
tividades para identificar necesidades de los nifios y nifas,
mediante talleres que, como herramienta principal, usan el
arte y lo ludico-pedagégico para la formacién integral y la
generacién de procesos integrativos con la realidad, vincu-
lando también en la propuesta a los adultos significativos
de los nifios y nifias, para constituirse juntos en construc-
tores y constructoras de paz, a partir del abordaje de las
dimensiones socio-afectiva y lidico-creativa, dirigidas a la
transformacién Comunicativa, Etico-moral y Politico-par-
ticipativa (del Potencial Humano) del conflicto. Estas ulti-
mas dimensiones funcionan como mediaciones para la ad-
quisiciéon de herramientas afectivas, cognitivas y sociales,
que les permitiran a los nifios y nifias configurar relaciones
orientadas a la convivencia pacifica y a su formacién como
sujetos ciudadanos.

Por su parte, Colombianos Apoyando Colombianos surge
como un legado (de 30 afios) de las experiencias de CIN-
DE en la aplicacién de un modelo de desarrollo integral co-
munitario con énfasis en nifiez; que se dio a partir de pro-
gramas educativos dirigidos a las familias. Al mismo tiempo,
nacié6 como una respuesta de alternativa solidaria ante la
dificil situacién de un amplio sector de la nifiez colombiana,
pues la mayoria de esta poblacién vive en condiciones de
extrema pobreza, violencia y vulnerabilidad.

Finalmente, se encuentran las experiencias Expoludica
y Educacién Informal sobre Desarrollo Infantil Utilizando
Medios Masivos de Comunicacién. La primera retoma la
vivencia de la Secretaria de Recreaciéon y Deportes de Man-
izales, en planeacion de actividades para la primera infan-
cia, constituyendo una experiencia mas organizada, en la
que los nifos y niflas puedan participar activamente en la
seleccion de las mismas como estrategia para contrarrestar
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violencias simbolicas. La segunda experiencia retoma los
beneficios del uso de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicaciéon (TICS) en otros escenarios, para usar algu-
nas de estas (radio, prensa y television) como herramientas
que permitan conseguir la sensibilizacion de la comunidad,
contribuyendo asi a mejorar la calidad de la atencién educa-
tiva de los nifos desplazados (con edades entre 0 y 10 anos),
que viviesen en zonas urbano-marginales.

Concepciones Sobre la Primera Infancia y Formas de
Participacion de los Nifios y Nifias en las Experiencias

Las concepciones sobre infancia, al ser construcciones so-
ciales, han sido cambiantes a lo largo del tiempo, gestando
transformaciones que responden a multiples realidades so-
ciales y que vienen siendo motivo de investigacién en el pais,
con el fin de obtener mayores conocimientos alrededor de
la historia de la infancia en Colombia, de la evolucion de los
conceptos y de los significados que los nifos y las ninas le
dan a la realidad para comprenderla (Alzate, 2003). Existen
definiciones normativas que conciben a los nifos y las nifas
segin un rango de edad, que los clasifica como menores
de edad dependientes de los adultos y que requieren cons-
tantes cuidados y protecciéon, y que por esta caracteristica y
desde la perspectiva de derechos son comprendidos como
un grupo en situaciéon de vulnerabilidad, leidos desde el
déficit y la carencia'®; que no reconocen su potencial para
constituirse en sujetos politicos desde sus primeros afios de
vida'®; o que como lo exponen Pachén y Munoz (1991, cita-
dos en Alzate, 2003), son comprendidos desde la influencia

15 Para profundizar sobre criticas que nuestro grupo de investigacion ha hecho a las lecturas deficitarias acerca
de los nifios y las nifias, sugerimos revisar los siguientes textos: Ospina-Alvarado y Gallo, 2011; Ospina-Alvarado,
2013; Ospina-Alvarado, Alvarado y Ospina, 2014; Ospina-Alvarado, Carmona-Parra y Alvarado-Salgado, 2014; Ospi-
na-Alvarado, 2015; Valencia, Ramirez, Fajardo y Ospina-Alvarado, 2015; Ospina-Alvarado, Alvarado y Ospina, 2017.
16 Para profundizar en la produccién de conocimiento de nuestro grupo de investigacién acerca de la consti-
tucién de la subjetividad politica en los nifios y las nifias desde sus primeros afios de vida, sugerimos revisar los
siguientes textos: Alvarado, Ospina-Alvarado y Gomez, 2014; Gémez, Ospina-Alvarado y Alvarado, 2014; Ospina-Al-
varado, Alvarado, Ospina, Gémez, 2015; Ospina-Alvarado, Alvarado y Serna, 2016.



militar y religiosa que dominaba a la sociedad en el siglo XX
lo cual conducia a generar practicas relacionales jerarquicas
con importantes barreras en la comunicacién entre adultos
y niflos. Sin embargo, durante las entrevistas realizadas a los
representantes de estas experiencias, se encontraron defini-
ciones en las que la primera infancia es protagonista de los
procesos y se le reconoce su capacidad de comunicacién y
accion; lo que impacta directamente en sus posibilidades de
participacion en las diversas actividades propuestas. Por un
lado, se logran identificar experiencias que comprenden a
los nifios y las ninas desde una perspectiva de derechos. Por
esta razon, sus acciones estan enfocadas en la garantia de
los mismos, para lo cual se desarrollan procesos asistenciales
relacionados con valoraciones nutricionales, vinculaciéon en
programas ofertados por el Estado en cuanto a salud, edu-
cacién y recreaciéon, atencién psicosocial o entrenamiento
en habilidades basicas para preparar a la primera infancia
hacia la educacién basica primaria (Fundacién de Atencién
a la Ninez FAN; Unidades Moéviles ICBF; Colombianos Apo-
yando Colombianos; Preescolar Recreo).

Otras experiencias conciben a los nifos y las nifas de
la primera infancia a partir de sus capacidades y potencias,
definiéndolos como seres auténomos con capacidad de de-
cidir de acuerdo al ciclo vital en el que se encuentran y par-
ticipar asi en la vida social, comunitaria y familiar, consid-
erandolos incluso como el eje y punto de referencia para
la organizacion de las ciudades y el espacio publico. Desde
esta perspectiva, varias experiencias sefialan la importancia
de generar estrategias pedagbgicas para asegurar una par-
ticipacién activa de los nifios y las nifas; desde las cuales es
posible generar espacios decorados por ellos y ellas y dis-
puestos de acuerdo a sus necesidades particulares. Se resalta
la importancia del didlogo y la opinién de los nifios y nifas
para desarrollar actividades negociadas. Asi mismo, a través
de metodologias adaptadas a sus edades, se promueve la
autoproteccion de los riesgos que pueden existir en el en-
torno (Centro Comunitario Riosucio; Comunidades Protec-
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toras; Colombia Crece en el Cumplimiento de los Derechos
Humanos desde la Primera Infancia; Escuelas protectoras
y protegidas por las comunidades; Tumaco Protector de la
Nifiez; Vocero de paz). Este enfoque —que aborda a los nifios
y las nifas de la primera infancia que han sido afectados por
el conflicto armado— implica reconocer las multiples formas
en las que se comunican y comparten, no sélo con sus pares
sino con sus adultos, teniendo en cuenta que:

Hablar de los procesos mediante los cuales los nifos y nifas en
situaciones extremas de vulneracién de derechos, como las que se
presentan en la guerra, se configuran como sujetos con biografia e
historia, implica ubicarlos como sujetos que mas alld de la condicién
de “victima” o de las titularidades atribuidas en los marcos normativos
legales, poseen potencias, saberes y experiencias que les permiten
actuar de manera legitima, no solo recibir; esto significa aproximarse
a la potenciaciéon y al agenciamiento del sujeto (Alvarado, Ospina,
Quintero, Luna, Ospina-Alvarado, Patifio, 2012, p. 56).

Por otra parte, se encuentran experiencias que conciben
a los ninos y las ninas desde sus subjetividades politicas y
capacidad de transformacion de realidades. En este sentido,
son entendidos como agentes de cambio luego de las situa-
ciones vividas en el conflicto armado. Como lo refiere una de
las coordinadoras, se entienden como un “semillero de paz”
que ayudara a componer el tejido social (escuelas protecto-
ras y protegidas por las comunidades). En esta misma linea
de ideas, algunas experiencias hablan de la importancia de
la participaciéon de la primera infancia para la construccién
de politica publica y para la transformacién de las vidas de
las familias (Atrapasuefos: Tejiendo un Futuro en Paz). Asi,
se conciben a los nifios y nifias, no desde perspectivas evo-
lucionistas que los definen como sujetos en desarrollo, sino
como seres que ya cuentan con multiples capacidades para
interactuar con el mundo y transformarlo; lo cual permite
cuestionar las miradas secuenciales, lineales y homogenei-
zantes del desarrollo, reconociendo el lugar de los contextos
socioculturales y cotidianos de socializacién, en donde el de-



sarrollo se considera como un proceso complejo, dindmico
y contextuado, teniendo en cuenta ademas los contextos de
violencia en los que vivieron ellos y ellas o sus familias. Asi
lo expresa la Coordinadora de Convidarte para la Paz, al
decir que el desarrollo infantil se considera como un pro-
ceso complejo, dindamico, situado en contextos sociales, his-
toricos, politicos y culturales particulares; que se configu-
ra subjetiva e intersubjetivamente, y en la relacién con las
multiples dimensiones que constituyen al ser humano. Esta
misma experiencia considera a los niflos y nifias como los
protagonistas de este proceso, porque se les permite expre-
sar sus opiniones y tomar decisiones, como punto de partida
para transformar sus actitudes, imaginarios y valores para
favorecer una cultura de paz.

Otro aspecto importante encontrado es el trabajo man-
comunado, que se da con familias y comunidades. Este es
el caso del Centro Comunitario Riosucio, experiencia que
trabaja desde el enfoque etnodiferencial, desarrollando una
propuesta pedagdgica que, junto con la participacién de la
familia, pretende acercar a los nifios y nifias a aquellas tradi-
ciones y particularidades culturales que se recogen, recupe-
ran y recopilan desde las mismas familias.

Por otro lado, varias experiencias reivindican el juego
como un aspecto inseparable del desarrollo de los nifos y
las nifas. El juego es usado como una herramienta funda-
mental para fomentar el reconocimiento por parte de los
nifos y las ninas, de los riesgos a los cuales estin expues-
tos en su cotidianidad, entre los cuales se incluyen aquellos
relacionados con el conflicto armado (Escuelas protectoras
y protegidas por las comunidades). También se combina el
juego con el arte y la lidica para promover habilidades de
lectoescritura y descubrimiento y fortalecimiento de otras
habilidades (Juanita y Juancho seguros; Programa Biblio-
formador comunitario: “Construyendo, formando y trans-
formando desde adentro”; Chispitas de sol, Atrapasuefios:
tejiendo un futuro en paz).
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Principios  Pedagdgicos, Estrategias y  Técnicas
Metodoldgicas

Durante el andlisis de las experiencia rastreadas también
fue importante indagar las caracteristicas del quehacer de
los agentes educativos y comunitarios que estan lideran-
do los programas y proyectos, junto con las estrategias y
herramientas utilizadas para establecer una relacién con
los nifos, nifas, familias y comunidades. Por una parte, se
encontraron apuestas de la construccion conjunta de cono-
cimientos desde modelos flexibles y participativos, que se sus-
tenta en la comprensiéon de que los nifios, las nifas, las fa-
milias y las comunidades tienen todas las posibilidades de
conocimiento para aportar a cualquier proceso, por lo cual
se propende por la creaciéon de espacios educativos para for-
talecer vinculos con las familias y la comunidad (Programa
de educacién inicial Saberes; Centro Comunitario Riosucio;
Tumaco protector de la nifiez; Red InterUniversitaria Buen
comienzo; Juanita y Juancho seguros; Colombianos apoy-
ando colombianos; Pre-escolar Recreo). Todo esto para re-
tomar los principios de la educacién popular (Comunidades
protectoras; Fundacién Hogar Integral) y teniendo como
objetivo dejar capacidades instaladas en las comunidades
(Escuelas protectoras y protegidas por las comunidades).

También se encontraron experiencias que se inclinan ha-
cia la produccién de encuentros intergeneracionales e inter-
culturales, involucrando una apuesta desde lo diferencial y
etnoeducativo, desde el trabajo con los nifos, las nifias y las
familias, orientados hacia la transformacién de otros mun-
dos posibles desde la convivencia y la ciudadania (Centro Co-
munitario Riosucio; Centro de Capacitaciéon e Integracion
Indigena Ingruma). Esto posibilitando que los nifios y nifias
conozcan y hagan parte de las historias de las familias y las
comunidades (Centro Comunitario Riosucio). Asi mismo,
desde sus multiples manifestaciones, se retoman el juego y el
arte como posibilidades de aprendizaje, contemplando postu-
lados construccionistas y constructivistas, y estrategias desde



las TICs, desde las cuales se favorece la participacién, la ex-
ploracién y el aprendizaje, tanto individual como colectivo.
También tienen como principio el reconocimiento de los
nifos y nifas como sujetos de derechos y se busca visibilizar
sus voces a través de multiples lenguajes: juego, literatura,
narrativas y musica, entre otros (FAN; Convidarte para la
paz; Fundacién Juguemos en el bosque; Expolidica; Pro-
grama de educacion inicial Saberes).

Otros principios responden a lineamientos institucio-
nales generando prdcticas sustentadas en la perspectiva de
derechos, que ponderan la proteccién integral, la prevalen-
cia y restitucién de los derechos, la corresponsabilidad, la
atenciéon psicosocial, la reparacién integral y la nutricién
(Unidades moviles del ICBF; Atrapasuefios: tejiendo un
futuro en paz; Colombia crece en el cumplimiento de los
derechos humanos desde la primera infancia; proyecto am-
biental y huertas institucionales; Casa de Memoria y Ludica:
Ojo de Perdiz).

Finalmente, se identifican experiencias que incluyen de-
sarrollos cientificos: desde la neurociencia para propiciar
aprendizajes experienciales que promuevan el desarrollo de
habilidades (Programa Biblioformador comunitario: “Con-
struyendo, formando y transformando desde adentro”;
Chispitas de sol) hasta terapias cognitivo-comportamentales
(Resiliencia y reconciliacién en primera infancia).

Compresiones Frente a Ejes Tematicos Relacionados con la
Construccion de Paz y el Conflicto Armado.

Para la caracterizacién de experiencias, se tuvieron en
cuenta campos tematicos como la formaciéon ciudadana y
educacién para la paz y la democracia. Este ultimo es abor-
dado por el 73.52% de las experiencias (Procesos de memo-
ria, reconciliacién y reparacion, retomado por el 55.8%; y
el marco legal para atender los efectos del conflicto armado
y el restablecimiento de los derechos contemplado por el
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58.8%, ejes que seran detallados mas adelante). Asi mismo,
hay algunas experiencias que cuentan con otros campos te-
maticos, como son los derechos de los nifios y nifias de la
primera infancia (Colombia crece en el cuamplimiento de los
derechos humanos desde la primera infancia, Tumaco pro-
tector de la nifiez y Escuelas protectoras y protegidas por las
comunidades); o que hacen énfasis en algin derecho especi-
fico, como lo es el derecho a una alimentaciéon saludable, el
desarrollo de la personalidad del nifio y la formacién de las
familias (Proyecto ambiental y huertas institucionales).

También se encuentran enfoques relacionados con las
violencias y el conflicto armado, desde los cuales se desar-
rollan temdticas como la prevenciéon del reclutamiento, el
trabajo infantil, el abuso sexual y el maltrato (Tumaco pro-
tector de la nifiez). El tema de la discapacidad y la inclusién
también estd presente en dos experiencias (Chispitas de sol
y Fundacién Hogar Integral); y otros ejes que se plantean
como posibilidad de mejorar las précticas relacionales, apos-
tandoles a temas relacionados con la sana convivencia en el
hogar, en los hogares infantiles, las relaciones con los pares,
desde los valores, el didlogo, la reflexion, el arte y las redes
de apoyo (Juanita y Juancho seguros, Vocero de paz Con-
vivencia en Paz, Vida Sana, Preescolar ReCreo, Epico y Co-
lombianos apoyando colombianos); la identidad (Programa
Biblioformador comunitario: “Construyendo, formando y
transformando desde adentro”); los potenciales del desar-
rollo humano para la construccién de paz (Convidarte para
la paz); la incidencia en politica desde el lineamiento de la
Alta consejeria de las Victimas y lineamiento de la estrategia
(Casa de Memoria y lddica: Ojo de perdiz y Atrapasuefos:
tejiendo un futuro en paz); vinculo afectivo, ansiedad de
separacién, autonomia, socializacién, iniciativa, identidad
sexual, desarrollo moral, expresién de emociones, comu-
nicacion y autoestima (Pisotén); y en temdticas que varian
de acuerdo a las necesidades que se van observando (Fun-
dacién de Atencion a la Ninez FAN).



A continuacién se presentan algunas de las compren-
siones que estan en la base de las experiencias y que promue-
ven los campos de accién descritos.

Educacion para la paz y la democracia

Algunas experiencias entienden este tema como un pro-
ceso de recuperacién de saberes que incluye saberes popu-
lares que provienen directamente de los niflos, nifias, famil-
ias y comunidades (MINAS). También se aborda este tema
desde programas que han sido formulados para disminuir y
prevenir la violencia en la familia, promoviendo relaciones
mas dialégicas, donde cada miembro pueda expresarse y ser
escuchado, usando como estrategias el didlogo y el estab-
lecimiento de acuerdos. En otros casos también se entiende
desde el principio de la alteridad, las relaciones con otros y
la posibilidad de disfrutar con ellos sin competencia (Habi-
lidades parentales, Expolidica, Resiliencia y reconciliacién
en primera infancia).

Por otra parte, la experiencia Atrapasuefos: Tejiendo un
Futuro en Paz habla del reconocimiento durante el encuen-
tro con el otro y de la importancia de potenciar las capaci-
dades en un entorno diverso. En este mismo sentido y desde
una perspectiva critica, el programa Convidarte para la paz
retoma la educacién para la paz como una educacién para
la disidencia, la indignacién, la desobediencia responsable,
la elecciéon con conocimiento y la critica; es decir, como una
alternativa a las propuestas de alienacién cultural y politica.
Educar para una cultura de paz significa entonces educar
para la critica y la responsabilidad, para la comprensién y
el manejo positivo de los conflictos; asi como potenciar los
valores del didlogo y el intercambio, y revalorizar la practica
del cuidado y de la ternura, todo ello como una educacién
pro-social que ayude a superar las dinamicas destructivas y
las injusticias. Este propésito solo tiene sentido en la medida
en que se convierte en un instrumento util para movilizar a
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la gente, para su propia transformacién y la de su entorno
(Fisas, 1998).

En este sentido, y en palabras de Boulding (1992), una
cultura de paz esta conformada por estilos de vida y siste-
mas de creencias, valores y comportamientos que cambios
institucionales mediados por el bienestar, la seguridad, la
igualdad y la administracion equitativa de los recursos, fa-
voreciendo la construcciéon de relaciones sin necesidad de
recurrir a la violencia.

Asi, la educaciéon para la paz también se relaciona con
la posibilidad de jugar y recrearse, con ser felices y con el
fomento de valores (Juanita y Juancho seguros; Programa
Biblioformador comunitario: Construyendo, formando vy
transformando desde adentro).

Desde la escuela, el Programa de Educaciéon Saberes lle-
va a cabo procesos de formaciéon de las agentes educativas
para lograr fortalecer los vinculos con las familias y la co-
munidad como un camino para transformar los escenarios
para la infancia. Otra experiencia (Fundacién Juguemos en
el bosque) desarrolla este concepto desde la educacién pop-
ular, bajo la cual se han realizado procesos formativos que
han tenido como finalidad brindar herramientas a agen-
tes educativos, familias y lideres comunitarios, fomentan-
do en ellos la promocién del trato afectuoso e inteligente,
la prevencidn, la identificacién, el abordaje de situaciones
de vulneraciéon de derechos y la articulacién para el restab-
lecimiento de derechos de los nifos y niftas (Comunidades
protectoras). También se desarrolla el concepto del cuida-
do por el otro y por lo otro, por la naturaleza y el medio
ambiente (Proyecto ambiental y huertas institucionales). Se
encuentra que el 26.4% no incluye la educacién para la paz
dentro de sus ejes tematicos.



Violencia

Dentro de las experiencias rastreadas se encuentra que
el 35.2% de las experiencias no aborda este tema de manera
directa o explicita. De forma descriptiva, varias experien-
cias coinciden en que la violencia es cualquier tipo de abuso,
identificando algunos: los producidos por el conflicto arma-
do, los que son consecuencia de los desastres naturales y la
violencia psicosocial. Este tltimo es entendido como la falta
de comprenderse con el otro, de estar en la posiciéon del
otro. Especificamente, para el caso de los nifios y nifias, es
toda accién que atente contra sus vidas, su libre desarrollo;
que propenda a la exclusidn, a la falta de participacién y a la
violacién de sus derechos en general. Todo esto requiere la
generacion de estrategias que permitan afrontar y resignifi-
car las afectaciones (Escuelas protectoras y protegidas por
las comunidades; Riosucio - Centro comunitario; Unidades
Moviles ICBF, Atrapasuenos: Tejiendo un Futuro en Paz;
Programa Biblioformador comunitario: “Construyendo,
formando y transformando desde adentro; Colombia Crece
En El Cumplimiento De Los Derechos Humanos Desde La
Primera Infancia; Resiliencia y reconciliacién en primera in-
fancia; Déjate tocar por la musica & Musica para la Reconcil-
iacién; Expoladica; Proyecto de Atencién Integral).

Convidarte para la Paz conceptualiza la violencia como
el uso o amenaza del uso de la fuerza —abierta u oculta—
con la finalidad de obtener de uno o varios individuos algo
que no consienten libremente o de hacerles algin tipo de
mal (fisico, psiquico o moral). La violencia, por tanto, no es
solamente un determinado tipo de acto; es asi mismo una
determinada potencialidad (fuerza que puede llegar a ser).
No se refiere s6lo a una forma de hacer; sino, también, de
no dejar hacer, de negar la potencialidad de otros y otras. La
violencia es siempre un ejercicio de poder, sean o no visibles
sus efectos; lo que posibilita que se manifiesten en cualquier
esfera de nuestra vida; en lo cultural, lo econémico, lo politi-
co, lo doméstico o lo intimo. Es una fuerza exclusivamente
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humana que aspira a ser la solucién absoluta que excluye a
todas las demas (Fisas, 1998).

La violencia puede ser directa (un accionar intenciona-
do), estructural (un proceso) o cultural. Esta tltima legitima
a las otras dos como buenas y correctas; y se expresa desde
infinidad de medios: simbolismos, religién, ideologia, len-
guaje, arte, ciencia, leyes, medios de comunicacién y edu-
caciéon. Asi, en palabras de Fisas (1998) la violencia se puede
considerar como cultura cuando ha sido interiorizada por
amplios sectores de la sociedad, lo cual se manifiesta en sim-
bolismos, politicas y comportamientos que se siguen legiti-
mando a pesar de haber causado dolor y muerte a millones
de seres humanos.

Es importante tener presente que todas las violencias
tienen conexiones entre si. Por ejemplo: la violencia directa
sirve de indicador del nivel de violencia estructural y cul-
tural; la violencia estructural es a menudo el reflejo de una
violencia directa del pasado, de conquistas o represion que
han permanecido hasta nuestros dias. Ademads, el nivel de
expresion de la violencia directa depende a su vez del grado
de violencia cultural (Fisas, 1998).

Desde la perspectiva de otras experiencias, la violencia
también se relaciona con el no reconocimiento del otro como
sujeto de derecho en potencia (Red InterUniversitaria Buen
Comienzo) y suele estar asociada con violencias de tipo fi-
sico y psicolégico, que se dan en las familias. También se
relaciona con practicas de crianza sustentadas en el maltrato
y la violencia intrafamiliar, que padres y madres de familia
recibieron en su infancia y que siguen reproduciendo con
sus hijos (Juanita y Juancho seguros; Educacién Informal
sobre Desarrollo Infantil Utilizando Medios Masivos de Co-
municaciéon; Habilidades Parentales). También se retoman
conceptualizaciones relacionadas con acciones realizadas a
la fuerza o con un choque de poderes para conseguir algo
en especifico. Esto casi siempre se usa para dominar e impo-



nerse sobre otra persona (Centro de Desarrollo Infantil Pul-
garcito; Preescolar Re+Creo). El 35.2% de las experiencias
no abordan este tema.

Conflicto armado

Aunque algunas experiencias entienden la violencia y
el conflicto armado de forma analoga (Unidades Moviles
ICBF), se destaca que hablar de conflicto armado también
implica el despojo o abandono de tierras, junto con afec-
taciones en las dimensiones individual, psicoldgica, fisica y
comunitaria, lo cual implica un abordaje interdisciplinario.
Es la afectacién que se da a través de armas o instrumentos
que intimidan a la gente y que afecta directamente a los ni-
fos y nifas, quienes presencian situaciones de muerte. Son
sucesos ligados al narcotréfico, micro plazas y jévenes que se
convierten en modelos de los demas ninos del barrio, como
referentes de respeto y miedo. Utilizan a los niflos y nifas
que empiezan a hacer parte del conflicto (Escuelas protec-
toras y protegidas por las comunidades; Fundacién de aten-
cién a la nifiez (FAN); Fundacién Juguemos en el bosque;
Vocero de paz; Centro de Desarrollo Infantil Pulgarcito;
Preescolar Re+Creo; Déjate tocar por la musica & Musica
para la Reconciliacién; Casa de Memoria y Ludica: Ojo de
Perdiz; Proyecto de Atencién Integral; MINAS).

Otras experiencias contemplan el conflicto armado como
un hecho estructural del pais, que se origina en el poder cen-
tral y politico, que trae como consecuencia violaciones a los
derechos humanos (Tumaco Protector de la Nifez; Progra-
ma Biblioformador comunitario: “Construyendo, formando
y transformando desde adentro”). Para Convidarte para la
Paz el, conflicto armado esta relacionado con la naturaliza-
cién de la violencia en las précticas culturales. E1 50% de las
experiencias no cuentan con una definicién al respecto.
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Memoria, reparacion y reconciliacion

Algunas experiencias hablan de la memoria como un
mecanismo clave para evitar la impunidad (Atrapasuefios:
Tejiendo un Futuro en Paz), como una posibilidad para re-
construir lo que no quedé bien hecho en el pasado, reto-
mando lo vivido por padres y abuelos, procurando mejorar
las relaciones en la actualidad a través de esas memorias fa-
miliares, pero también desde el rescate de la identidad la-
tinoamericana, para conocer quienes fuimos, de dénde ve-
nimos, cudles son nuestras creencias y nuestras historia. Se
trata de una remembranza de algo que pasé, un recuerdo
de un suceso que impact6 y dejo secuelas, desde las cuales es
importante trabajar para generar confianza entre las comu-
nidades (Fundacién de atencién a la nifiez — FAN; Juanita
y Juancho seguros; Programa Biblioformador comunitario:
“Construyendo, formando y transformando desde aden-
tro”; Vocero de paz; Preescolar Re+Creo; Casa de Memoria
y Ladica: Ojo de Perdiz; Expoladica).

Especificamente con la primera infancia, Convidarte
para la Paz retoma la memoria de los hechos desde las voces
de los niflos y nifas y sus agentes relacionales, en especial
aquellos que vienen de contextos de conflicto armado. El
trabajo con la memoria, implica una deconstruccién his-
térica de lo vivido y una reconstruccién orientada a la paz.
Asi mismo, el Programa De Educacién Inicial Saberes reco-
noce a los nifos, nifas, familias y agentes educativos como
sujetos historicos, que pueden ser narrados mediante cuen-
tos, canciones, relatos de anécdotas, fotografias, entre otras
herramientas. Este proceso de narrar ayuda a construir y
apropiarse de una memoria, saber quiénes son, qué legado
se teje alrededor, con lo cual se construye a partir de esto
una identidad que lo vincula a los otros. Del mismo modo
narrar las historias de vida permite tener nuevas lecturas

del pasado.



Una experiencia concibe este tema como un proceso cog-
nitivo donde los nifios perciben algo, asimilan procesos de
aprendizaje, conocimientos y alcanzan procesos significati-
vos para su vida (Proyecto de Atencién Integral). E1 50% de
las experiencias no cuentan con una definiciéon al respecto.

Restablecimiento de derechos

Desde una perspectiva de proteccién, varias experiencias
hablan del restablecimiento de derechos como la posibili-
dad que tienen los ninos y las nifas de estar acompafiados,
vigilados, no solamente por el Estado, también por el te-
rritorio, frente al cuidado, a la proteccién y la garantia de
que los nifos y las nifias cuenten con el ejercicio de cumpli-
miento de sus derechos. Esto implica un conocimiento de
las herramientas con las que se cuenta para activar una red
para proteger a un nifo que esta siendo abusado en cual-
quiera de sus formas, sin dejar de lado la responsabilidad
del Estado en esta garantia. (Riosucio - Centro comunitario;
Escuelas protectoras y protegidas por las comunidades; Tu-
maco Protector de la Nifiez; Programa Biblioformador co-
munitario: “Construyendo, formando y transformando des-
de adentro”; proyecto ambiental y huertas institucionales;
Déjate tocar por la musica & Musica para la Reconciliacién;
Programa De Educacién Inicial Saberes)

En este sentido, Convidarte para la paz contempla la ga-
rantia de los derechos para una vida digna y la posibilidad
de identificar no solo las afectaciones del conflicto armado o
de situaciones de violencia en su vida cotidiana, sino los re-
cursos individuales y colectivos para construir orientaciones
a futuro en relacién con la construcciéon de paz.

Desde la institucionalidad, el restablecimiento de dere-
chos es uno de los aspectos fundamentales para la repara-
cién integral. Implica una atencién prioritaria de las victimas
del desplazamiento forzado mediante diversas estrategias,
programas y servicios. Es una medida cobijada por princi-
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pios como la universalidad e integralidad y requiere ade-
cuada cobertura, acceso, calidad y eficiencia de los servicios
publicos relacionados con los grupos de derechos. Restituir
derechos significa reconocer la singularidad, la libertad, la
capacidad de todo niflo y toda nifla para desarrollarse ple-
namente y supone un contexto de equidad y respeto. Re-
quiere resignificar el estatus del nifio o nifa que ha sufrido
la vulneracién de sus derechos y la accién de todos los invo-
lucrados y responsables de su restablecimiento. El restable-
cimiento de los derechos vulnerados es responsabilidad del
Estado en su conjunto a través de las autoridades (Unida-
des Moéviles ICBF; Fundacién de atencién a la ninez - FAN;
Fundacién Juguemos en el bosque; Centro de Desarrollo
Infantil Pulgarcito; Epico (eje ambiental); Casa de Memoria
y Ludica: Ojo de Perdiz; Centro de Capacitacién e Integra-
ci6on Indigena Ingruma; Habilidades Parentales, MINAS).
El 23,5% de las experiencias no aborda esta temdtica.

A Manera de Conclusion

La caracterizaciéon de experiencias realizada se constitu-
y6 en un ejercicio de analisis desde el cual fue posible iden-
tificar la emergencia de un importante campo de practicas,
que vienen abordando procesos de atencién y procesos pe-
dagoégicos y educativos, para propiciar el desarrollo de la
primera infancia con orientaciones hacia perspectivas alter-
nativas, que rescatan las potencialidades de los sujetos y los
contextos, con el fin de buscar soluciones a los problemas
sociales contemporaneos que afectan a los niflos y nifias en
sus primeros anos de vida.

Este recorrido analitico nos permitié explicitar los nodos
y modos de produccién de conocimiento desde estas prac-
ticas, especialmente en las visiones asociadas a la infancia;
pero también los vacios que aun persisten al respecto, prin-
cipalmente en torno a la atencién y visién colectiva de los
nifios y nifias de primera infancia, en lo rural y en procesos
de participacién por parte de ellos y ellas; lo que también



traza vias de indagacién que aportarian al campo investi-
gativo alrededor de estos ejes tematicos, para profundizar
en la comprension, tanto de las problemdticas como de las
acciones de resistencia de los nifios y nifias, junto con sus
agentes relacionales.

Desde las tendencias tedrico-epistemolégicas que sus-
tentan estas experiencias, aparecen como anclajes claves la
atencién a los niflos y nifas en el marco del conflicto arma-
do colombiano, asi como los procesos educativos alrededor
de la construccién de paz, la memoria y la reconciliacién;
pero también las tensiones aun existentes alrededor de la
garantia y restablecimiento de derechos y la perspectiva de
proteccion.

Efectivamente, el conflicto armado colombiano, en rela-
ci6n con las multiples violencias a las que se ven enfrentados
muchos nifios y nifias, se convierte de alguna manera en el
contexto de numerosas experiencias revisadas, dando lugar
al surgimiento de tensiones y contradicciones alrededor de la
proteccién y los derechos de ellos y ellas, dado que (aunque
surgen experiencias que logran verlos como sujetos y ge-
nerar procesos desde las capacidades y potencialidades que
puedan tener y situarse desde una perspectiva mucho mas
horizontal) muchas otras expresan las tensiones irresueltas
alrededor de la infancia como momento vital en que los su-
jetos que la habitan deben ser protegidos, evidencidndose
esta concepciéon de forma predominante en los primeros
anos de vida y en las relaciones que adultos establecen con
ninos y nifias.En cuanto a la construcciéon de paz, memoriay
reconciliacién como asuntos claves que estan siendo trabaja-
dos por algunas experiencias, llama también la atencién que
un porcentaje importante no incluye estas categorias en sus
apuestas metodoldgica; lo cual es fundamental en términos
de garantizar paces sostenibles y duraderas, asi como el po-
der incluir a nifios y nifias en los procesos contemporaneos
del pais para, de este modo, asegurar que las violencias so-
ciopoliticas no se sigan perpetuando indefinidamente.
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Encontramos igualmente un nimero importante de ex-
periencias que proponen articulacién entre lo institucional
y lo comunitario o que, aunque son direccionadas por el
Estado a través de instituciones como el ICBF, se generan
interlocuciones con otros actores e incluso aparecen conve-
nios entre el Estado y otras organizaciones, dirigidas al desa-
rrollo de procesos en pro del bienestar de los nifios y nifas
de primera infancia.

Igualmente, aunque la atencién y asistencia de las nece-
sidades basicas de nifios y nifias es una preocupaciéon —y en
este sentido diversas experiencias optan por esta alternati-
va (lo cual es sumamente valioso)—, también se encuentra
un ndmero importante de experiencias que se centran en
procesos educativos y pedagégicos; o se encuentran algunas
otras como la Red Interuniversitaria, que generan reflexio-
nes y articulaciones en un contexto situado, con el fin de
generar orientaciones de politica alrededor del trabajo con
la primera infancia; o como Comunidades Protectoras que
enfatizan el trabajo de distintos actores sociales; o el pro-
grama Pisoton, que ha generado un fuerte liderazgo a nivel
nacional en las distintas dimensiones de la atencién, la edu-
caciéon y la politica.

Todas estas experiencias dan cuenta de tendencias im-
portantes en el campo de produccién de conocimiento des-
de précticas concretas y situadas, con relacién al trabajo con
primera infancia en Colombia. De estas se pueden destacar
aportes interesantes en términos metodolégicos, resaltando
apuestas experienciales, artisticas y lidico pedagdgicas. Sin
embargo, llama la atencién la escasez de experiencias inten-
cionadas desde el género o criterios étnicos, lo que se cons-
tituye en un importante vacio, teniendo en cuenta que aun-
que indigenas, afrodescendientes, raizales y ROM tienen un
peso significativo en la composicién poblacional del pais, se
siguen invisibilizando y desconociendo sus particularidades
socioculturales, desde las cuales serfa enriquecedor generar
procesos a partir de sus 6rdenes simbdlicos, y de esta mane-



ra contrarrestar la perpetuacion histérica de las condiciones
de inequidad. Igualmente, el género no aparece como una
categoria fundamental en torno al trabajo con la primera
infancia, lo que lleva a cuestionamientos sobre las disrupcio-
nes, posibilidades y agenciamientos que podrian tener pro-
cesos de primera infancia que contemplen esta perspectiva,
especialmente en sociedades altamente patriarcales, que
definen desde los méds tempranos procesos de socializacién
estereotipos y homogenizaciones al respecto.

Otro elemento significativo que transverzaliza las expe-
riencias de manera implicita es las relaciones de saber-po-
der que los adultos establecen con nifios y nifias de prime-
ra infancia; especialmente en torno a valores centrales que
regulan su accionar o inciden en la expansién o no de su
subjetividad. En esa medida, con escasos ejemplos, para la
gran mayoria de las experiencias no es posible aun pensar
la subjetividad politica y los procesos de participacién de los
nifos y nifas de primera infancia.

La pregunta por la primera infancia y por la subjetivi-
dad infantil aparece como el thelos que configura marcos de
actuacion de los distintos actores, que se encuentran en los
diversos contextos de operacién geopolitica de cada expe-
riencia y que definen los modos de relacionamiento inter-
generacional; asi como las propias construcciones subjetivas
de nifios y nifias. En este mismo sentido, se establece un
interrogante en torno al papel desempefnado por las fami-
lias, el sistema educativo y las comunidades en funcién de
la proteccién, la garantia de derechos, la participacién y la
expansion de la subjetividad en la infancia. Si bien algunas
experiencias realizan ejercicios interesantes entorno a la
promocién de estos procesos, vale la pena seguir pregun-
tandose por estos aspectos, especialmente en ejercicios in-
vestigativos o en procesos sociales.

Por dltimo, poco aparece en todos estos procesos expe-
rienciales el cuerpo de los niflos y nifas; y aunque lo lidico
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y lo artistico se vislumbran como mediaciones metodol6gi-
cas, no se explicitan —en el rastreo de experiencias genera-
do- procesos especificos de trabajo con el cuerpo de ellas y
ellos como elemento fundante de su posicién subjetiva en el
mundo y como primer escenario de empoderamiento. Esto
se debe, quizas, a que el cuerpo infantil no sélo esta des-se-
xualizado y des-generizado, sino que también es un campo
de disputas sobre el que se pronuncian de manera inequi-
voca los adultos, pero en el que no parecieran incluirse a los
mismos nifios o generarse procesos educativos, de proyectos
o procesos que puedan visibilizarlo en lo puablico o a los mis-
mos sujetos que lo habitan.
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CAPITULO VI

Experiencias de Construccién de Paz con
Nifias, Nifios y sus Agentes Relacionales
en Territorios marcados por el Conflicto
Armado'’

Marfa Camila Ospina-Alvarado
Sara Victoria Alvarado
Marfa Alejandra Fajardo Mayo

La sociedad colombiana -afectada de multiples formas
por el conflicto armado- se ha visto en la necesidad de ge-
nerar estrategias que permitan resarcir los impactos ocasio-
nados por este hecho, en aras de restaurar y fortalecer un
tejido social desde el cual sea posible continuar construyen-
do una sociedad mads justa. En este sentido y en el marco de
laley 1448 de 2011, el Estado ha venido ejecutando diversos
programas y proyectos enfocados en proporcionar atencién
psicosocial de forma individual, familiar y comunitaria a las
victimas de este conflicto, actuando bajo el enfoque de dere-
chos y también desde el enfoque diferencial, para optimizar
y agilizar el acceso a estos servicios de grupos poblacionales,
considerados especiales como es el caso de la nifiez. De for-
ma conjunta, Cooperacién Internacional, la empresa priva-
da, Organizaciones No Gubernamentales (ONG), y organi-
zaciones sociales y religiosas han venido aunando esfuerzos
en pro de mejorar la calidad de vida, especialmente de los
nifnos, las nifas y sus familias, al propiciar espacios de en-
cuentro en los que se ponen en escena valores, habilidades y
potenciales desde los cuales se construye paz.

17 Estado de la prdctica desarrollado en el Proyecto 1: “Procesos de construccion social de la nifiez en contextos
de conflicto armado en el Eje Cafetero, Antioquia y Area metropolitana de Bogoté: La paz, la reconciliacién y la
democracia desde la perspectiva de narrativas generativas de nifios y nifias”, 2012-2016; coordinado por Marfa
(Camila Ospina-Alvarado, Sara Victoria Alvarado, Jaime Carmona y Adriana Arroyo.
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Con el fin de conocer estas experiencias, durante el desa-
rrollo de este proyecto de investigacion, se realiz6 un rastreo
de aquellos programas y proyectos que desde sus practicas
vincularan el trabajo con nifos y niflas afectados directa o
indirectamente por el conflicto armado, y que tuvieran una
propuesta relacionada con la construccién de paz desde sus
multiples manifestaciones. Este rastreo se realiz6 en las re-
giones foco de la investigacion (Eje Cafetero, Antioquia y
el Area Metropolitana de Bogotd) y dio como resultado la
caracterizaciéon de 55 experiencias, algunas de las cuales se
desarrollan paralelamente en otros departamentos o, inclu-
so, tienen cobertura nacional. A continuacién se exponen

las experiencias caracterizadas:

INSTI- DEPARTAMEN-
N icra " TUCION QUE | TOS EN LOS QUE
LA LIDERA | SE DESARROLLA
1 Grupo ‘(‘)bser\{ador”de Corporaciéon Risaralda
aves “carcajadas cresol
Corporacién | Risaralda, Caldas
2 Ludotecas naves . o o
dia del nifio y Quindio
3 Hinchas de paz Policia nacional Quindio
Subsecretaria
de deporte,
recreaciéon y
4 Escuela de futbol cultura del Quindio
municipio
de Montene-
gro-Quindio
Universidad P
5 Hogar tutor del Quindio Quindio
Jovenes con
una intencién
. ) de vida Y
6 Rapsodia urbano diferente Quindio
ideologia del
hip hop
4 uindio, An-
Proly/ecto Jo6venes en Cruz Roja Q ‘
7 Acci6n para la Paz y I tioquia, Valle,
. . Colombiana .
Convivencia (Paco) Caldas y Guajira




Banco de la

8 Sala de lectura infantil Repiblica Quindio
Quindjio, Caldas,
Cundinamarca,
Movimiento infantil Comunidad Cauca, Narino,
9 y juvenil amigos en de Hermanos | Risaralda, Meta,
marcha Maristas Putumayo, To-
lima y Valle del
Cauca
Centro de
Estudios Avan-
10 Ninos, Ninas y Jovenes | zados en Nifez Cundinamarca,
Constructores-as de Paz y Juventud Caldas y Antioquia
(Cinde- U.
Manizales)
Cundinamar-
ca, Antioquia,
Programa para la A Boli
proteccién diferencial Agencia pres- rauca, boll-
de los derechos funda- idencial para var, Santander,
11 | mentales de nifios, ninas | la accién social | Caqueta, Choco,
y adolescentes frente al | y cooperacién Guaviare, Na-
desplaamiontsforado | el i, purumao
p Tolima, Valle del
Cauca y Sucre
Las hijas del sol en tier- Asociacia
. . sociacion
ras de jaguares. Aproxi-
S . L) defensa de
macion a la situaciéon de L A .
12 1 . - nifas y nifos Vaupés
a mujer, la familia y La . .
T L internacional
ninez en el municipio de .
. p Colombia
Mitt-Vaupés
13 Arte y juventud por la Academia de Cundinamarca
paz artes Guerrero
Centro de Apoyo Esco- Corporacion Cundinamarca
14 lar (CAE) - Altos de la Infancia y De- Bolivar ¥
florida. sarrollo (CID)
15 Circulos de afecto Idipron Cundinamarca
Secretaria
16 | Estrategia Atrapasueinos ID istrital .(}e Cundinamarca
ntegracién
Social
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17 La capsula de paz
Compartir jugando.
18 | Lema: “cultivando pazy
convivencia”

Pedagogia de la memo-

19 ria historica

Rutas de acogida e
integraciéon educativa
y social para la con-
struccion de planes de
vida de nifos, ninas,
adolescentes, jovenes
y mujeres victimas
del conflicto armado
hacia el desarrollo y
fortalecimiento de las
capacidades ciudadanas
para la incidencia en
la exigibilidad de los
derechos a la verdad, la
justicia y la reparacion,
en el marco de convenio
de asociacién n° 03493
del 2013.

20

21 Arte para desarmarte

22 Colombia Chiquita

Iniciativas de construc-
ciéon de paz desde los
nifios, nifas, jovenes y

adolescentes orientadas

a la aplicacién de los
mecanismos y normativ-
idad nacional e interna-
cional que contribuyen a
evitar el reclutamiento y
utilizacién en el con-
flicto armado y otras
graves violaciones de sus
derechos humanos y el
derecho internacional
humanitario, en zonas
priorizadas de Colombia

Ludoéfono

Tiempo de
juego

Centro Nacion-
al de Memoria
Histérica

Secretaria de
Educacion
del Distrito,
CINEP/Pro-
grama por la
Paz

Bosa boyz crew

Fundacién Co-
lombia chiquita

Corporacién
vinculos

Monterfa y Cundi-
namarca
Cundinamarca,
Bolivar y Magda-
lena
Arauca, Choco,
Guajira, Putu-
mayo, Narifo,
Antioquia y
Bolivar

Cundinamarca

Cundinamarca

Cundinamarca

Caqueta, Huila,
Tolima



Prevencién del reclu- Fundacién An-
24 tamiento infantil en tonio Restrepo Sucre y Bolivar
Montes de Maria Barco
25 Natural color Natural color Cundinamarca
. . Fundacién Co-
Colombia nuevos hori- . .
26 lombia nuevos Cundinamarca
zontes .
horizontes
o Bolivar, Chocd,
Prevencién de recluta- Organlza}aon Valle del Cauca,
. . L Internacional
27 | miento para nifos, nifias las Mi Cauca, Gua-
dol ntes para las Migra- .
y adolesce ciones jira, Norte de
Santander
Fundacion Ri Cauca, Bolivar,
28 Fundacién Rio al Sur un a?cslﬁ? ' | Cundinamarca,
Regidn pacifica
29 Sembrando pas Natural color Cundinamarca
Sembrando semillas E Coleglg . .
. . mpresarial y Antioquia
30 de paz y convivencia -
. Corporacién
escolar ..
Region
Embajada Antioquia,'
3 Cachorritos de leén Mundial de Caldas, Cundina-
Activistas por | marca, Valle del
la Paz Cauca
Educando en valores, Colegio Pablo . .
32 senalando horizontes VI Antioquia
33 Ijls,cuela de lideres y ILE ]}Jan Maria Antioguia
vigias de convivencia Céspedes
Proyecto democracia, ) . .
. CADS José Antioquia
34 derechos humanos y B -
S Maria Espinosa
cultura constitucional
Construyendo tejido Actualmente Antioquia
35 yer J José Eusebio q
social
Caro
Democracia “formando Institucién Antioquia
36 ciudadanos compe- Educativa José q

tentes”

Maria Vélez
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Construyendo suefios

Ciudad Don

. - B . Comu- Antioqui
37 (Centro de Atencién n(i)(sjlz(()i ga?les? tioquia
Especializada - CAE)
ana.
Ciudad Don Lo
38 Derecho a sonar Antioquia
Bosco
Colegio técnico de Colegio técnico
39 | Nazareth “embajadores 8 Boyaca, Chocé
] y
de paz” de Nazareth
Institucién Lo
Hagamos un trato: - Antioquia
4 . . E 1va L
0 tratémonos bien ducativa La
Independencia
Institucién
. . Educativa Cin- Antioquia
41 nti 1 .
Sentido de vida cuentenario de
Fabricato
Estrategia promocién
de los derechos de los
nifios, ninas y adoles-
centes, y prevencion Juntos con-
49 de la victimizacién struvendo Chocé, Antioquia
por accién de grupos fuzuro
armados al margen de la
ley a través de unidades
integrales de atencién
psicosocial
43 Crecer Asperla Antioquia
Corporacién
44 Proyecto sonando alto educativa Lo
Antioquia
combos
45 Fundacién las golon- Fundacién las Antioquia
drinas golondrinas
Proyecto campamento
46 semillas de paz parala | Fundacién ger- Antioquia

reconciliacién y la con-
vivencia

men de paz




Instituciéon
47 Proyecto artistico cul- educativa Fon- Antioquia
tural tiduenio Jaime
Arango Rojas
Institucién Ed- Antioquia
48 | Laboratorio Pedagégico | ucativa Héctor !
Abad Gémez
Programa semilleros de ., . .
g Fundacién Antioquia
49 paz para el desarrollo
. Conconcreto
humano sostenible
Proyecto modelo de con- | Corporacién Antioquia
50 | vivencia escolar desde la | Educacién Sin q
prevencién integral Fronteras
Beisboleritos: mi vida es | Grupo Interna- | Antioquia, Chocd,
51 . . L
un diamante cional de Paz Coérdoba y Sucre
Gerencia De Antioquia, Choco
52 Arte Urbano g . Hoquia, ’
Moravia Coérdoba y Sucre
} L. Hijas de maria . .
. Construyamos familia, Jas ¢ Antioquia
53 . auxiliadora -
vivamos en paz .
Salesianas.
. Corporacién . .
Artistas Que Construyen Antioquia
54 Q . Y Cultural Nues- q
Ciudadania
tra Gente
Institucién
Proyecto Padrinos Y Educativa La Antioquia
55 Madrinas: Una Nueva | Independencia q
Famila En La Escuela - Sede Amor Al
Nifio

*La experiencia atin no ha determinado nombre para la estrategia. Ha cambiado a lo largo
de los afios.
Tabla 1. Experiencias incluidas en el estado de la prdctica

Mas del 50% de estas experiencias no cuentan con mas
de cinco afos de desarrollo, y en su mayoria se encuentran
adscritas o reciben financiamiento por parte de entidades
del Estado; lo que coincide con la puesta en marcha de la
ley 1448. Por su parte, las ONGs son el tipo de entidad que
lidera el 38% de las experiencias, caracterizandose por ten-
er un posicionamiento en los territorios con programas y
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proyectos que en su mayoria tienen mas de 10 anos de vi-
gencia. Esto es una muestra de la acogida que tienen en las
comunidades y del impacto que han generado sus acciones
como un aporte en la transformacién social. Con respec-
to a las Organizaciones Sociales, se percibe una polaridad
entre la emergencia de propuestas que tienen menos de
un afo y el posicionamiento de procesos de mas de cinco
anos. Algo similar sucede con las empresas privadas y las
Organizaciones Religiosas. Estas ofrecen, en la misma medi-
da, proyectos con una antigiiedad que va de 2 hasta mas de
15 anos. Vale la pena resaltar que el 72% de las experien-
cias tienen como una de sus posibilidades el financiamiento
con recursos propios, el 38% recibe fondos de la empresa
privada y el 32% de Cooperacién Internacional.

Grafica 1. Tiempo de desarrollo Vs Tipo de Entidad
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Ubicacion y Cobertura

De forma predominante, las experiencias se desarrol-
lan en contextos urbanos (85%); lugares que se constituy-
en en la opcién mas viable para las familias que han sido
desarraigadas de sus territorios, por considerar que en las
ciudades hay mas oportunidades para acceder a bienes y
servicios. Cabe resaltar que dentro de las experiencias car-
acterizadas, cuatro de ellas se desarrollan s6lo en contextos



rurales (Ludéfono, la capsula de paz; Prevencién de reclu-
tamiento para nifios, nifas y adolescentes; Estrategia pro-
mocién de los derechos de los nifios, nifias y adolescentes,
y prevencion de la victimizacién por acciéon de grupos ar-
mados al margen de la ley a través de unidades integrales
de atencién psicosocial; y Proyecto campamento semillas de
paz para la reconciliacién y la convivencia). Con respecto a
la cobertura, el 51% de las experiencias se desarrollan a niv-
el municipal, seguidas por aquellas que abarcan el territorio
nacional (25%), luego por aquellas que se despliegan a nivel
departamental (13%) y en menor medida a nivel regional
(5%). Estos datos se pueden ver influenciados por el impacto
que ha tenido la descentralizacién en Colombia, que segin
Sanchez y Chacén (2005), ha otorgado autonomia politica,
presupuestal y administrativa a los gobiernos locales; pero
que retomando la historia del conflicto armado, también
favoreci6 la evoluciéon de los grupos guerrilleros y las au-
todefensas ilegales a mediados de los afios 80, trasladando
el conflicto a una disputa violenta por el poder local. Esta
paradoja también es mencionada en el Informe de la Comis-
16n Historica del Conflicto (2015), teniendo en cuenta las
graves consecuencias que ocasioné un suceso pensado para
producir mayor autonomia en las entidades territoriales, y
que se convirtié en un camino para la confrontacién armada
y para la generacién de alianzas desmedidas entre politicos
y grupos armados.

Afectaciones del conflicto armado en la poblacion

El conflicto armado colombiano ha ocasionado multiples
afectaciones en la poblacién, las cuales han venido siendo
descritas y estudiadas desde diversos enfoques en los tltimos
anos. Una de esas principales afectaciones ha sido el despla-
zamiento forzado. Segin la Comision Historica del Conflic-
to (2005), y retomando estadisticas de la ACNUR, Colom-
bia ocupa el segundo lugar en el mundo por el nimero de
desplazados internos, situacién que genera una ruptura con
los lazos comunitarios y el entorno cultural, estimando mas
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de 6 millones de personas desplazadas, sin tener en cuenta
los casos de revictimizacién. El namero de personas afecta-
das por el conflicto armado sigue creciendo, si se consideran
otras afectaciones como las muertes, las desapariciones for-
zadas, los secuestros, la violencia sexual y el reclutamiento
infantil, entre otras acciones propias de la guerra. Frente a
este panorama, es esperanzador conocer las propuestas que,
desde diversos sectores, se vienen generando para atender a
la poblacién afectada por el conflicto armado. La caracteri-
zacién de experiencias —realizada en el presente proyecto de
investigacion— arroja datos relacionados con la atenciéon de
833.920 nifios y nifas, 12.045 familias, junto con el trabajo
mancomunado con 3.683 agentes educativos y 529 institu-
ciones educativas. Asi lo muestra el siguiente grafico:

Grafica 2. Intencionalidad de las experiencias

Intencionalidad de las experiencias

H Nifiosy Nifas
W Familias
w Agentes Educativos

Comunidades

Con respecto al accionar de las experiencias segun el tipo
de afectacién de las personas se encuentra que 15 de estas
(27%) atienden a la poblacién sin enfocarse en una afecta-
ciéon determinada. Sin embargo, para efectos de este estado
de la practica, se tuvieron en cuenta ocho tipos de victimiza-
ciones (Victimas de crimenes individual y deliberadamente
cometidos contra su vida e integridad personal; Victimas
de minas antipersonal y material bélico sin explotar; Vic-
timas de violencia sexual; Hijos de Reinsertados; Victimas
de reclutamiento ilicito en un grupo armado; Victimas de



incorporacién a comercios ilicitos; Victimas por soportar las
acciones de control social de los grupos armados ilegales;
y Victimas de desplazamiento por grupos guerrilleros, pa-
ramilitares, bandas criminales y/o fuerzas regulares), de las
cuales el desplazamiento es aquella victimizacién que mas
se tiene en cuenta en la oferta de los programas y proyectos
(con un 69% de los casos).

Concepciones de la nifiez y formas concretas de
participacion de los nifios y las nifias en las experiencias

Las concepciones de infancia y nifiez han tenido diversas
transformaciones a lo largo de la historia. Como lo mencio-
na Gallego-Henao (Citando a De Mause, 1994 y Delgado,
1998) se ha logrado superar una concepcién de los nifios y
las nifias como seres imperfectos, inferiores o adultos peque-
nos, hacia quienes se legitimaba el castigo fisico o el maltra-
to psicolégico, en aras de proporcionar una crianza que los
formara de acuerdo a criterios rigidos y autoritarios, aun-
que adn a inicios el siglo XX persistieran nociones predomi-
nantes de la infancia desde la vulnerabilidad, la inocencia,
la necesidad de proteccién y gobernabilidad (Llobet, 2013).
En la actualidad es posible encontrar otras concepciones en
relaciéon con los nifos y las niflas como sujetos histéricos y
sociales que constituyen sus identidades y subjetividades en
relacion con sus familias, sus pares y otros agentes relacio-
nales, y que cuentan con potencial participativo y politico
desde sus posibilidades e intereses.

Frente a este panorama, surge el interés de conocer las
concepciones de nifiez desde las cuales las experiencias ras-
treadas sustentan sus apuestas para propiciar la atencién y/o
participacion de los nifos y nifias que han sido afectados
por el conflicto armado; teniendo en cuenta la posibilidad
que tienen estas experiencias de constituirse en espacios po-
liticos, desde los cuales se reinterpretan sentidos y se trans-
forman practicas y relaciones, sin obviar el hecho de estar
inmersas en tensiones generadas por las acciones del Esta-
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do, las politicas publicas, los medios de comunicacidén, otras
posturas institucionales y las propias historias de los sujetos
(Llobet, 2010).

En este sentido, es posible evidenciar, en términos gene-
rales, dos grandes categorias que no son mutuamente ex-
cluyentes: una es la comprension de la niiiez desde la Perspectiva
de Derechos, con base en la cual algunas experiencias reco-
nocen a los niflos y nifias como seres afectados y vulnerados
por situaciones de violencia y que, por lo tanto, requieren
la identificaciéon y atencién de necesidades de proteccién,
acompafamiento y garantias de acceso a servicios basicos
de salud, educacién y recreaciéonl8. Dentro de esta catego-
ria, se pudieron identificar formas de participaciéon en las
cuales se prioriza el cubrimiento de necesidades basicas y
los procesos de atencién psicosocial, luego de identificar las
afectaciones de los contextos de violencia y conflicto armado
en el desarrollo de los nifios y las nifias. También se inclu-
yen propuestas relacionadas con actividades educativas y de
formacién integral, desde los dmbitos académico, deporti-
vo, lidico-recreativo, artistico y espiritual. Estas formas de
participacién de los nifios y las nifias seran detalladas mas
adelante.

La otra categoria identificada es la que se sustenta en la
comprension de los nifios y ninias desde la perspectiva de Sujetos con
Potencialidades, bajo la cual se reconocen sus experiencias
de vida como circunstancias que les han permitido el desa-
rrollo de maltiples talentos y que genera una apuesta por
la identificacién, no sélo de necesidades y carencias, sino de
oportunidades y capacidades, desde las cuales los nifios y
nifas puedan ser sujetos que propician cambios en los con-
textos, mejorando procesos de convivencia y multiplicando

18  Hinchas de paz; Hogar tutor; Colombia nuevos horizontes; Prevencion de reclutamiento de nifios, nifias y
adolescentes; Fundacion Rio al Sur; Sentido de vida; Estrategia promocién de los derechos de los nifios, nifias
y adolescentes, y prevencion de la victimizacién por accién de grupos armados al margen de la ley a través de
unidades integrales de atencidn psicosocial; Proyecto artistico cultural, Beisholeritos: mivida es un diamante; Arte
urbano; y Construyamos familia, vivamos en paz.



experiencias de paz. También, desde esta categoria, se le re-
conoce a la nifiez el potencial para reconstruir y resignificar
el mundo, al ser agentes transformadores e interlocutores
validos, con quienes se pueden establecer relaciones mas
horizontales que fortalezcan la constitucién de proyectos
de vida, que pueden transformar no sélo al individuo sino
a los territorios en los que vive. Se realza la construccién
colaborativa y la participacién activa en cada proceso de la
experiencia, gracias a su potencial critico y reflexivol9. Esta
concepcion de la nifiez influye en la forma en como se esta-
blecen espacios de encuentro y participacién con los nifios
y las nifias, entre los cuales se identifican apuestas por la
participacion y el liderazgo, que surgen desde sus propios
saberes y experiencias y en las que se llevan a cabo procesos
de desarrollo humano desde una perspectiva alternativa; es
decir, no desde lo secuencial y predefinido por lo biolégico,
sino en donde tienen cabida las relaciones, la constitucién
de procesos subjetivos e identitarios y la resignificacion de
experiencias para la construccién de nuevas vidas y otros
mundos.

A continuacién se exponen las caracteristicas identifica-
das en las propuestas, las acciones, las practicas relacionales
y las posibilidades de participaciéon de los nifios y las nifias,
de las experiencias caracterizadas.

19  Grupo observador de aves “carcajadas”; Hinchas de paz; Sala de lectura infantil; Las hijas del sol en tierras
de jaguares. Aproximacién a la situacién de la mujer, la familia y La nifiez en el municipio de Mitd-Vaupés; Circulos
de afecto; Estrategia Atrapasuefios; La cdpsula de paz; Compartir jugando. Lema: “cultivando pazy convivencia”; Pe-
dagogia de la memoria historica; Iniciativas de construccion de paz desde los nifios, nifias, jovenes y adolescentes
orientadas a la aplicacion de los mecanismos y normatividad nacional e internacional que contribuyen a evitar el
reclutamiento y utilizacién en el conflicto armado y otras graves violaciones de sus derechos humanos y el derecho
internacional humanitario, en zonas priorizadas de Colombia; Escuela de lideres y vigias de convivencia; Hagamos
un trato: tratémonos bien; Proyecto artfstico cultural; Programa semilleros de paz para el desarrollo humano
sostenible; Artistas Que Construyen Ciudadana.
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Participacion de la nifiez desde la Perspectiva de derechos:
necesidades basicas y atencion psicosocial

Como es sabido, la concepcién de nifiez ha venido trans-
formdndose durante la historia hasta lograr cambios im-
portantes en cuanto a legislacién, educacién y crianza. Esto
gracias al interés de las ciencias humanas y de la salud por
estudiar el desarrollo infantil; contribucién que ha llevado a
comprender a los nifos y nifias como seres humanos titula-
res de derechos. Con este reconocimiento se crean politicas
de infancia que le apuestan a la atencién integral y al cum-
plimiento de los derechos que garanticen el bienestar de la
nifiez en el pais (Gallego-Henao, 2015).

Asi, varias experiencias ofrecen servicios relacionados con
la satisfacciéon de necesidades bésicas como la alimentacién,
brindando un complemento nutricional (desayuno, almuer-
zo y refrigerios) a los actores participantes de la experiencia
—ninos, nifas y jévenes— (Centro de Apoyo Escolar -CAE,
La Florida). También se encuentran proyectos que ofrecen
servicios de salud desde la medicina alternativa (Circulos de
afecto), desde las terapias tanto individuales como grupales
(Crecer), y a partir de encuentros ladicos y artisticos como
herramienta de apoyo emocional (Proyecto sofiando alto),
complementando estas iniciativas con talleres enfocados en
diversas tematicas. Asi mismo, muchas de las experiencias
rastreadas se caracterizan por propiciar la participaciéon de
los nifios y las nifas en actividades manuales, charlas peda-
gogicas, talleres creativos, talleres de vida, conformacién de
grupos artisticos e intercambio de experiencias académicas
y de aprendizaje®.

En esta linea de accién, también se encuentra que la par-
ticipacién de la nifiez en estos procesos estd enmarcada en

20 Colombia nuevos horizontes; Sentido de vida; Proyecto artfstico cultural; Laboratorio pedagdgico; Conviven-
(ia escolar desde la prevencion integral; Artistas que construyen ciudadania; Proyecto Padrinos y Madrinas, una
nueva familia en la escuela.



acciones relacionadas con la intervencién psicosocial, la cual
se percibe como una estrategia clave en el trabajo con nifios
y ninas afectados por el conflicto armado. Segtn el analisis
realizado, estas estdn encaminadas a propiciar la creacién
de proyectos de vida alejados de la violencia (Hogar Tutor)
y que ademas propendan por la unién familiar y comunita-
ria, complementandolos con una atencién directa en torno
al desarrollo de habilidades sociales para prevenir el reclu-
tamiento por parte de los grupos armados o la “limpieza
social” (Centro de Apoyo Escolar -CAE, La Florida).

De forma predominante, se identifican experiencias des-
de las que nifios, nifas y jévenes participan en procesos de
formacién integral, a partir de la lectura participativa (Sala
de lectura infantil), juegos y talleres creativos (Ludoteca na-
ves); encontrandose también una tendencia hacia las pro-
puestas desde el deporte para la prevenciéon de las violen-
cias y el reclutamiento (Hinchas de paz; Escuela de fatbol;
Compartir jugando; Beisboleritos: mi vida es un diamante).
También se establecen procesos de formacién que permi-
ten una participaciéon de doble via en los nifios y las nifas,
quienes se entienden como aprendices pero también como
formadores, desde orientaciones hacia la paz y la conviven-
cia, temdticas abordadas también mediante talleres partici-
pativos desarrollados por experiencias como Nifios, Ninas
y Jovenes Constructores de Paz, Mis derechos primero, y
Sembrando semillas de paz y convivencia escolar.

Se encuentran experiencias en las cuales los procesos de
formacién integral se abordan desde la posibilidad de en-
cuentro con el otro, en espacios extraacadémicos, en los que
es posible abordar experiencias de vida, incentivar el trabajo
en equipo y el sentido de pertenencia, mediante actividades
ludicas para el buen uso del tiempo libre (Movimiento infan-
til y juvenil amigos en marcha), en espacios que favorecen
el desarrollo de la creatividad por medio del protagonismo
de los ninos y las nifias en actividades artisticas (Fundacién
Rio al Sur), y también a través de talleres de musica y talleres
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artisticos, encaminados a la restauracién social (La capsula

de paz).

Finalmente, cabe mencionar dos experiencias que den-
tro de sus apuestas resaltan el fortalecimiento espiritual. Es
el caso de la experiencia Colombia Chiquita, la cual, desde
estrategias religiosas (como los devocionales), trabaja temas
relacionados con el cuidado del cuerpo y del entorno, y de
Cachorritos de leén, quienes promueven los valores y la es-
piritualidad a partir de actividades lidicas y pedagdgicas.

Participacion de la nifiez desde la perspectiva de las
Potencialidades

Partiendo de las miradas adultocéntricas que dominaron
la historia de la nifiez, es posible comprender la naturaliza-
cién de ciertas practicas, que implicitamente anulan el reco-
nocimiento del otro y que estan presentes, a veces de formas
sutiles, tanto en procesos de crianza como en procesos edu-
cativos, que limitan la participaciéon de los nifios y nifias en
escenarios familiares, escolares y comunales. Este concepto
de participacién conlleva a establecer una relacién con lo
politico; concepto tergiversado y, por esta razén, muchas ve-
ces desatendido en los procesos educativos y culturales con
los nifos y las nifas.

En el caso de los ninos, nifias y jévenes afectados por el conflicto
es necesario tener presente las lecciones aprendidas dentro de las
experiencias que han buscado construir una nueva cultura politica en
Colombia. Sibien, para un nino o nifia la experiencia del reclutamiento
y la vida en las filas puede tener diversos efectos psicosociales, hay
caracteristicas que tienen que ser entendidas como un gran potencial
no s6lo para el tratamiento de nifos y nifas inmersos en el conflicto
sino también para hacer un transito de victimas a sujetos politicos
(Alvarado, Ospina, Quintero, Luna, Ospina-Alvarado, y Patino, 2012,
p- 42).



En este sentido, varias experiencias evidencian una in-
tencién de propiciar espacios que permitan la participaciéon
activa de los nifos y las nifas, al considerarlos como agentes
de cambio y no sélo como receptores de servicios y cono-
cimientos. Asi, los niflos y nifas participan disefiando es-
trategias de trabajo para el grupo (Grupo observador de
aves “carcajadas”), y liderando y mediando en conflictos y
procesos de reconciliacion (Cachorritos de leén; Escuela de
lideres y vigias de convivencia; Construyendo suefos (Cen-
tro de Atencién Especializada - CAE)). Se resalta el trabajo
en equipo, el apoyo mutuo y la posibilidad que existe en los
nifnos y nifias para coordinar actividades como chocolatadas,
recolecta de alimentos y juguetes no bélicos, y compartir a
través del Hip-Hop, la musica y la letra para ayudar a otros
(Rapsodia urbano) y liderar encuentros de semilleros que
trabajan distintos temas, entre ellos la construcciéon de paz?*'.

Otra experiencia concibe a los niflos y nifilas como agen-
tes educadores, pues son ellos mismos quienes se forman y
lideran el proceso educativo; asi se promueve el desarro-
llo de liderazgos para la comunidad a través de principios
basicos de paz y convivencia (Proyecto Jévenes en Accién
para la Paz y Convivencia (Paco)). De esta forma, en con-
textos educativos, los nifios y las nifias participan escogien-
do tematicas, interpretando y construyendo soluciones a las
problematicas; todo esto para trabajar conjuntamente con
el agente educativo en el desarrollo de las sesiones (Sala de
lectura infantil; Programa para la proteccién diferencial de
los derechos fundamentales de nifos, nifias y adolescentes
frente al desplazamiento forzado “mis derechos primero”).

Particularmente, una experiencia investigativa, dirigida
a ninas indigenas, retoma la ciudadania y las subjetividades

21 |Iniciativas de Construccion de Paz desde los Nifios, Nifias, Adolescentes y Jovenes orientadas a la aplicacion
de los mecanismos y normatividad nacional e internacional que contribuyen a evitar el reclutamiento y utilizacion
en el conflicto armado y otras graves violaciones de sus Derechos Humanos y el Derecho Internacional Humanita-
rio, en zonas priorizadas de Colombia; Prevencion del reclutamiento infantil en Montes de Marfa; y Nifios, Nifias y
Jovenes Constructores de Paz.
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politicas mediante un proceso reflexivo alrededor de temas
muy sensibles para ellas, a través del didlogo de saberes que
tiene que ver con la escucha, con la pregunta y con la pala-
bra (Las hijas del sol en tierras de jaguares. Aproximacién
a la situacién de la mujer, la familia y La nifiez en el muni-
cipio de Mita-Vaupés). En esta misma linea metodolégica se
encuentran estrategias que abordan el tema de la memoria
como la estrategia Atrapasuenos, desde la cual los nifos y
las nifias usan las historias de vida para la reconstruccién de
otros mundos posibles, resignificando sucesos vividos por
medio de los suefos, la imaginacién y la esperanza; asi como
la experiencia Pedagogia de la memoria histérica, en la que
los nifios y nifas participan en la creacién de una caja de
herramientas para la reconstruccién de los hechos vividos.

Conclusion

Conocer el estado de la practica con relacién a las pro-
puestas y experiencias que se han llevado a cabo para la
atencién y el mejoramiento de la calidad de vida de perso-
nas que han vivido situaciones de violencia relacionada con
el conflicto armado, se constituye en una tarea fundamen-
tal para comprender el alcance de la intervenciéon Estatal,
el aporte de los sectores privados y la movilizacién de las
comunidades, quienes desde sus practicas estin generando
nuevas maneras de convivencia pacifica.

Se percibe con frecuencia que muchas experiencias sur-
gen para responder a necesidades inmediatas de contextos
locales como el barrio, lo cual les permite elaborar propues-
tas metodolégicas que hacen parte de la constitucién iden-
titaria de los territorios. Sin embargo, consideramos que es
de gran relevancia que las experiencias puedan generar
procesos de sistematizaciéon y documentaciéon de sus practi-
cas como medida para divulgar y multiplicar sus aprendiza-
jes; especialmente en contextos rurales, teniendo en cuenta
que, en su gran mayoria, estos proyectos se desarrollan en
areas urbanas.



Las concepciones de la nifiez continian en proceso de
cambio y, en esta misma medida, se replantean las practicas
relacionales que se establecen entre los nifios, las nifias y las
personas adultas. Al analizar este aspecto en las experiencias
abordadas, se visibiliza la importancia y la necesidad de con-
tinuar generando acciones encaminadas hacia la garantia
de los derechos fundamentales para propiciar un desarrollo
integral, las cuales deben instaurarse de manera mancomu-
nada con procesos participativos, desde los que sea posible
comprender el desarrollo de la nifiez a partir de una ma-
nera alternativa, explorando sus habilidades, potenciales y
potencialidades para ser, junto con los adultos, agentes de
cambio que desde su ser, su sentir, su pensar y su experien-
cia, interpretan y modifican las realidades.
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CAP{TULO VII

Prdcticas y Experiencias de Construccién
de Paz, Democracia y Reconciliacién.
Miradas Autoimplicadas y Ejemplicantes
de la Accién Colectiva y Plural en los
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Un rastreo de las précticas colectivas en torno a la demo-
cracia, la paz y la reconciliacién —en un pais que como este,
en el que se han reconocido un sin ndmero de iniciativas de
este orden (pese a las rupturas generadas por la larga his-
toria de maultiples violencias que acontecen sistémicamente
en los territorios)— es una tarea que deja dos caminos: la
exposiciéon de un nimero amplio de iniciativas que permi-
tan caracterizar de manera genérica aspectos coincidentes o
divergentes entre estas, y que den cuenta de los escenarios,
los actores y los procesos expuestos transversalmente entre
las experiencias abordadas, lo que supone, en esta primera
opcién, un limite en la profundidad conversacional posible
entre los investigadores y dichas experiencias.

Un segundo camino estaria dado por la comprensién de
las condiciones, los determinantes y las estrategias, que en
voz de los propios actores, se despliegan como casos ejem-
plarizantes para reconocer un poco mas en detalle los pro-

22 Estado de la prdctica desarrollado en el Proyecto 2: “Movilizaciones de accion politica de jévenes en Colom-
bia desde la pazy la noviolencia”, 2012-2016; coordinado por Claudia Garcfa Mufioz.
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cesos y no solo las formalidades de las experiencias. Esta es
la opcién por la que este reconocimiento de las practicas
ha optado. Abrir un espacio para que se alcen las voces de
jovenes colombianos, que en medio de la pluralidad propia
de este pais, palabras cargadas de experiencia abren la con-
versaciéon hacia el mundo -no solo académico—, para que
puedan ser reconocidos como apuestas llenas del sentido en
el dia a dia, y dotadas de las tramas que estos jovenes que
escriben han tejido en sus territorios —el cuerpo el primero
de estos—, y que los lanzan a la pregunta reflexiva por el
mundo, una pregunta critica que intenta desvelar, o al me-
nos no dejar en el olvido y el ocultamiento, las formas de
re-existencia que ellos y ellas encarnan.

En este orden de ideas, se explora en este apartado las
practicas asociadas a las categorias de interés de este Progra-
ma de Investigaciones, y que muestran formas particulares
autoimplicadas; es decir, narradas desde sus propios acto-
res; pero al mismo tiempo ejemplarizantes de la potencia co-
lectiva desplegada en el pais para construir paz, democracia
y reconciliacién.

Estos colectivos trabajan en sus territorios (barrios, uni-
versidades, colectivos, Ong) desde apuestas criticas y re-
flexivas sobre los modelos que reconocen como impositivos
y hegemonicos, y que niegan la posibilidad de aparecer ante
el mundo. Por esta razén, su postura critica se traduce en
acciones “alternativas”, que se ponen en los margenes de
lo establecido e institucionalizado, para tensionar las formas
de ser-estar en el mundo, elevando como cometas al aire
su pluralidad dispuesta en su voz y su accién con otros. Por
eso, las formas del arte popular y callejero; la minga, lo étni-
co-cultural, lo plural, lo territorial, las potencias creadoras
y la academia dan pie a su invencién poética del mundo,
expandiendo y lanzando al horizonte palabras tan cerradas
como las que definen las categorias de este Programa de
Investigaciones: la Democracia, la Paz y la Reconciliacién,



abriéndolas a su reencuentro en las practicas en las que és-
tas, efectivamente, acontecen en la vida cotidiana.

A continuacién las experiencias, sus practicas y sus re-
flexiones, y especialmente sus apuestas.

1. laitinerancia de la paz y la democracia desde el arte y los
propios territorios

ESCUELA ITINERAMTE DE SADERES

Al hablar de la paz y la democracia, se recurre en el co-
lectivo “Escuela Itinerante de Saberes”, a las formas del
arte y la recuperacién de los sentidos y las practicas terri-
torializadas, como transitos, itineranticas, que se refieren al
movimiento que multiples experiencias y colectivos hacen
desde sus territorios, saberes, pensamientos y acciones, que
durante varios anos han venido desarrollando desde el arte,
la ladica, la investigaciéon militante, la cultura y la etnicidad.

La “Escuela Itinerante de Saberes” (EIS) es una de las
primeras experiencias colectivas exploradas, en esta ejem-
plificacién, para dar cuenta de las acciones desplegadas en
los territorios en torno a acciones de paz, democracia y re-
conciliacion. En particular, la EIS tiene como fin moverse en
territorios, movilizando a los distintos colectivos, personas,
tematicas y pedagoégicas, favoreciendo el aprendizaje cola-
borativo, siempre en articulacién y promoviendo estrategias
para irse configurando como una Red Juvenil de accién co-
lectiva.
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La EIS genera encuentros de los colectivos que en ella
estan vinculadas y tiene como caracteristica que, en cada
una de las sesiones que se realizan, participan dos o tres
personas de cada colectivo, para que expongan sus temas,
sus metodologias, sus preocupaciones y reflexiones a modo
de “taller” o conferencia, permitiendo que, al mismo tiem-
po, aprendan de los otros colectivos, proponiendo acciones
de multiplicacién de nuevas “herramientas” a sus propios
territorios, ampliando los saberes, los campos de actuaciéon
y las experiencias.

Escuela Itinerante de Saberes es una propuesta que cuen-
ta con los tiempos de los otros, de la gente, de las personas
populares, en la que se critica el tiempo de la modernidad,
del dinero; es la posibilidad de darle lugar al didlogo-en-
cuentro que no se mide con las métricas de la modernidad
desde lo cuantificable. Se plantea una lectura filoséfica y
epistemoldégica del tiempo, el cual para la educacién popu-
lar se presenta con una mirada cuestionante a la perspecti-
va rentable de este. Para el colectivo la Articulacién Juvenil
implica el desplazamiento de la comprensiéon temporal, en
donde se problematiza la historicidad, las contingencias, los
hitos.

Se plantea entonces la reflexion de la escuela que se mue-
ve, retomando la comprensién dinamica de la realidad, que
cuestiona la petrificacién de la escuela como escenario for-
mativo, de una escuela popular “wlejera”; la cual no es una
institucién fisica, sino més bien una idea politica; es mas la
experiencia vital que se mueve y visita lugares y personas
para entablar didlogos con la gente; es una escuela viva que
no se agota en las paredes, que va al encuentro en los terri-
torios para reconocer la otredad, la diferencia, las otras pa-
labras; es una escuela que acoge a las personas, se repiensa
y articula, no se compone solo de rectangulos, pues de su
estructura hacen parte otras figuras; es periferia y no cen-
tralidad; es escuela abierta.



2. Parydemocracia: una mirada desde los propios territorios

“El pensamiento sensible es un arma de poder:
quien lo tiene en sus manos domina”
Augusto Boal

En este ejercicio reflexivo sobre las practicas en torno a
las categorias de paz, democracia y reconciliacion, y que son
puestas en escena por diferentes colectivos, es de especial
importancia el reconocimiento del arte, que bajo las reflexio-
nes inspiradas en la educacién popular, permite una mirada
critica sobre las posibilidades de construir nuevos escenarios
en los territorios en torno a estas mismas categorias.

Sin lugar al arte, el lugar de enunciacién de algunas
experiencias

La preocupaciéon de los colectivos que han participado
en los procesos de construccién de paz, democracia y recon-
ciliacién (desde el arte), es histérica en tanto el arte no solo
ha sido un elemento accesorio para las clases dominantes
y privilegiadas, sino que también ha sido instrumentaliza-
dos por los procesos y movimientos sociales, que se han en-
marcado en la llamada izquierda de Colombia, como fuerza
social y politica en oposicién al sistema y los gobiernos de
turno. Ambas partes, en su momento, han visto en el arte
una propuesta tibia, light, poco radical y sin rigor para los
proyectos de transformacion social. Sin embargo, la postura
de estos colectivos que “aparecen” desde el teatro, la musica,
la pintura y la poesia, logra filtrarse en algunos contextos
adversos y pone su cuota estética e ideoldgica en el escenario
de lo politico.

La apertura de estas experiencias al trabajo popular des-
de el arte se remonta a los anos 60 y 70, en los que se gesta-
ron propuestas artisticas que dieron una apertura al arte al
interior de los movimientos sociales, y se da una suerte de
fortalecimiento del sector artistico en torno a su aceptacion
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en la escena de lo publico y en los proyectos de transforma-
cién social, aunque dichos artistas nunca lograran vivir del
arte como opcién profesional y politica: el arte no dignifi-
caba la vida (tampoco lo ha logrado en la actualidad). No
aseguraba salud, comida, vivienda, ninguna necesidad vital.

El artista no s6lo debe luchar contra las formas de alienacién burguesas
del arte y la mercantilizacién de la obra. Debe, ademas, ayudar al
proceso de transformacién social “representando” (hablando por y en
lugar de) los intereses de clase del sujeto privilegiado de la revolucién:
el pueblo. (Richard, 2009, p.2)

Esto demuestra el trasegar de los y las artistas populares,
quienes no solo han tenido que resistir en un pais que no se
tiene garantias para el arte y la cultura, sino también a los
movimientos sociales que tardaron — atn tardan — en com-
prender la potencia del arte para llegar a las comunidades
a través de otros lenguajes mds cercanos a lo popular y no
solo como mediaciones sino como finalidades en si mismas.

El arte popular y la paz: un didlogo de siempre.

Esta mirada a las categorias del Programa, a partir de las
experiencias que trabajan desde el arte, permite una com-
prension de la mirada contextual que vive el pais al presen-
te. Estas experiencias valoran este momento histérico como
el mas importante para muchos hombres y mujeres de esta
generacion y, por esto, su compromiso de construir la paz
como un aporte a la terminacién de un conflicto armado
de mas de medio siglo, causado, entre otras cosas, por la
disputa de la tierra y la exclusién politica, reconociéndolo
en su complejidad como un camino dificil de andar, lleno de
aristas e incertidumbres.

En la reflexién-accién de estos colectivos, el arte tiene
un papel fundamental en este proceso y, por consiguiente,
no se pueden repetir las practicas histéricas ya nombradas,
donde el arte era un elemento de adorno y accesorio para



alegrar los eventos y las fiestas. Hoy, el arte deviene de ma-
nera diferente:

En un pais como Colombia esta tarea del arte pasa por el reconocimiento
del conflicto, la recuperaciéon de la condicién digna de la que ha sido
despojada la victima, el restablecimiento de la voz y la reconstruccién
de los relatos donde estos ha sido ocultados o silenciados, la puesta en
presencia y en voz de los desaparecidos y los silenciados (Viviescas,
2014, p.70)

Pensar el arte es necesario para comprender que a tra-
vés de él se crean lenguajes que pueden ser entendidos en
cualquier contexto social. El arte tiene el poder de crear
nuevos relatos y construir nuevas perspectivas de la reali-
dad. Por ende, es critico, trasgresor y lleno de belleza.Para
estas experiencias, el arte siempre ha estado en una con-
tinua construcciéon de paz. No es una caracteristica propia
de los acuerdos de paz que se dieron en la Habana entre
el Gobierno Colombiano y las FARC-EP. Simplemente, por
el momento histérico, se ha vuelto moda poner el apelli-
do de la palabra “paz” en diversos espacios y procesos, que
desde tiempo atrds han estado trenzando la paz con justicia
social, y que tradicionalmente en su accién se habian nom-
brado de otras maneras como: poder popular, defensa de
derechos humanos, organizacién campesina, arte compro-
metido, equidad, etc. Asi, el arte siempre ha estado tejiendo
procesos de emancipacion, sensibilidad, alegria y conciencia
social.

¢Herramienta de transformacion social?

Quienes han decidido andar por la ruta del arte en este
sentido se plantean una autocritica: no caer en el activis-
mo de hacer solo espectaculos, ensayar la técnica, presentar
obras de teatro o cualquier expresion artistica que, si bien
pueden tener un contenido social y critico muy potente, no
pueden quedar ahi. Es importante trascender el mantra so-
cial tan nocivo que se ha creado cuando se repite: “el arte
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es una herramienta de transformacién social”. Frase que
ha servido de comodin incluso en los discursos mas insti-
tucionales y ha resultado ser facilista; una frase cliché que
no posibilita una mirada mas profunda a la cuestién; se ha
convertido en un mantra social.

Esto no quiere decir que los procesos no estén profun-
dizando en su hacer, que no estén convencidos de que el
trabajo desde el arte es indispensable en cualquier sociedad.
Seguramente, en su practica estin aportando de manera
muy seria, constante, ética y politica, a un mundo mas dig-
no. No obstante, su pregunta en este momento histérico es
sobre la necesidad de profundizar en el discurso, encontrar
lineas de pensamiento, teorizar la practica popular desde
el arte para tomar conciencia real de la creacién artistica, y
generar una relaciéon dialéctica entre la realidad social y el
arte.

Pens-arte: pensar el arte

Partiendo de lo anterior, a estas experiencias les interesa
proponer lineas de pensamiento y acciones concretas en re-
lacién con la importancia del arte en una sociedad como la
colombiana:

1) El arte puede reproducir la ideologia dominante y los
discursos hegemonicos. No todo el arte sirve para transfor-
mar el sistema; por el contrario, las clases dominantes lo han
usado para consolidar ideas nacionalistas y para divertir a las
masas por medio de espectaculos que defienden y exaltan
el patriarcado, el racismo, la pasividad, etc.El analfabetismo
estético, que hace estragos incluso entre quienes estan alfa-
betizados en lectura y escritura, es un peligroso instrumento
de dominacién que permite a los opresores llevar a cabo
una invasion subliminal de cerebros. Las ideas dominantes
en una sociedad son las ideas de las clases dominantes, cier-
to, pero ¢{por dénde penetran tales ideas? Por los soberanos



canales estéticos de la Palabra, de la Imagen y del Sonido
(Boal, 2012, p. 22).

2) La practica artistica puede configurar nuevos relatos,
simbolos y estéticas, que permitan hacerse preguntas, cues-
tionar, detonar, conocer la historia a través de un lenguaje
que esta al alcance de todos y todas. En una sociedad despo-
litizada, el arte es portador de lenguajes y, por ende, tiene
el poder de construir realidades. Es decir, es una manera de
llegar a una sociedad sumergida en las dindmicas del modo
de produccién capitalista.

3) Es importante que al interior de las experiencias po-
pulares del arte, se propicien espacios de intercambio de ex-
periencias, con el fin de generar unidad al interior del mo-
vimiento artistico, y representar una fuerza importante que
permita incidencia al interior de los movimientos sociales (y
en las politicas publicas direccionadas al arte y la cultura).

4) La difusién de conceptos, los cuales se configuran
como complejos para los sectores populares, pueden ser in-
terpretados desde el arte. La teoria puede ser: cantada, na-
rrada, contada, pintada, teatralizada, rapeada. Todos y todas
reconocemos el arte, asi no seamos artistas.

5) Los sectores sociales menos visibilizados (mujeres,
afrodescendientes, victimas del conflicto armado, obreros y
obreras, prostitutas, campesinado, poblacién LGTBIQ) po-
seen una amplia capacidad creadora porque tienen mucho
qué decir de sus condiciones particulares de opresién. Son
quienes han padecido la segregacion, la violencia, la muerte,
la exclusion social y politica. Por esta razén, estan llamados
a construir y representar sus historias, a través de estéticas
propias, no para victimizarse sino para denunciar, expresar,
sanar, agrietar la estructura y desconstruir el pensamiento
colonial, racista, machista y neoliberal. Cada sector social de-
berd construir sus tramas estéticas, porque cada tejido social
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tiene una experiencia particular que contar. Todos y todas
podemos ser artistas.

6) El arte es necesario para una transformacién cultural.
Si le damos un lugar al arte dotandolo de sentido, fuerza,
recursos y pensamiento (en cualquier sociedad que haya su-
frido la guerra y tenga instaurada una violencia estructural),
seguramente comprenderemos que el cambio social requie-
re de una nueva cultura. El arte, con su apuesta estética y
pensamiento sensible, puede aportar mucho a ello.

7) El arte se debe extender hacia lo masivo para que pe-
netre en todo el cuerpo social y sea la expresiéon intima de
nuestro ser histérico.

3. Experiencias de democracia en los Cabildos Indigena
Universitarios

A partir de que el Estado colombiano reconoce la diver-
sidad étnica y cultural, basado en la constitucién de 1991,
se dejo de ver a las personas indigenas como “menores de
edad” y “salvajes”. En este momento se comenzaron a reco-
nocer derechos que permitieron la autodeterminacién de
las comunidades indigenas, la proteccién de las culturas, el
reconocimiento de las lenguas, la educaciéon propia, el res-
peto a la identidad y el acceso en igualdad de condiciones a
la investigacion, la ciencia y la cultura. (Constituciéon Politica
de Colombia. Art. 7, 10, 68, 70).

De esa manera, se posibilitaron acciones colectivas (expe-
riencias) que permitieron el favorecimiento de la inclusién
y participacién de las personas indigenas, especialmente en
escenarios educativos. Para el caso particular de esta expe-
riencia enmarcada en un entorno universitario desde el
cual se aborda el tema de la “educacién intercultural”, re-
condzcase propicia el reconocimiento de la riqueza cultural
a partir de la diferencia, y no sélo para las comunidades
indigenas, sino también para la sociedad en general.



Sin embargo, la reflexiéon desplegada en estas experien-
cias reconoce que, muchas veces, lo escrito en el papel re-
sulta muy lejano a la realidad, ya sea por desconocimiento
o por conveniencia del Estado; o porque el proceso de co-
lonizacién de mas de 500 afnos pareciera que se fuera for-
taleciendo. Como lo menciona Osorio (2016), la realidad
latinoamericana -y el pensamiento en torno a la misma-
frecuentemente encuentran frenos y obstaculos que se deri-
van del intento de pensarse desde categorias impuestas, que
parten de la l6gica de colonizacién del pensamiento y de la
invisivilizacién de los desarrollos propios.

Este colectivo, que en su experiencia de pluralidad se
pregunta por la democracia desde los escenarios universita-
rios y sobre la préctica politica de las naciones latinoameri-
canas, reconoce que los discursos académicos desde los que
se la defiende (a la democracia) se encuentran limitados y
preestablecidos, en tanto que suponen un modelo hegemo-
nico que valora la semejanza con las formas en que ésta se da
en Estados Unidos y en Europa (Osorio, 2016).

La critica frente a las universidades en Colombia se radi-
caliza, al punto de reconocer que éstas se inscriben en el sis-
tema capitalista que pretende homogeneizar, optando por
un discurso académico “occidentalizado”, y que hace —para
el caso de las comunidades indigenas— que no se asegure
una plena participacién e inclusion del estudiante.

Asi, la democracia no debe ser entendida solamente por
la accién de elegir un representante por medio del voto elec-
toral, sino que abarca un contexto mas amplio —como lo de-
nomina Mignolo (2007)- en América Latina. Un verdadero
ejercicio de la democracia tiene como condicién el asumir la
“diferencia colonial” y el consecuente influjo que el racismo
tiene sobre la comprensién y la practica de la democracia.
La construccién de los discursos puestos en el escenario de
la elecciéon queda en manos de unas élites que logran ga-
rantizar, ademads, las condiciones institucionales para man-
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tenerse en el poder, estableciendo una alianza entre poder y
dinero (Touraine, 1998).

En ese sentido, dentro de las universidades, existen gru-
pos, movimientos y colectivos estudiantiles, como los que
aqui se exponen como experiencias ejemplificantes, orien-
tados hacia una politica democratica que se construye desde
su propio pensar, orientados a subsanar el vacio anunciado
y resistir ante politicas que atenten en contra de sus comu-
nidades.

Frente al reto de garantizar no sélo el acceso sino la per-
manencia y plena participaciéon de las personas, provenien-
tes de comunidades y territorios indigenas (en la que se
reconozca la identidad cultural del indigena), se han con-
formado grupos de estudiantes dentro de las universidades,
hoy reconocidos como Cabildos Indigenas Universitarios
(CIU), que al observar las dificultades, tanto de la institucién
como de los estudiantes, para “adaptarse” a ese nuevo mun-
do plural, decidieron abrir espacios que permitieran recrear
los aspectos culturales de los pueblos de donde provenian
los estudiantes indigenas, generando espacios de participa-
cién democritica que permitieran, a parte de la integracién,
la generacién de propuestas otras que admitieran nuevas
posibilidades de asumir la educacién, lo politico y lo cultu-
ral.

Segun Touraine (1998), la politica se vuelve democratica
en la medida en que hace posible el didlogo entre cultu-
ras. Asi, la democracia permite la construcciéon de un mun-
do que reconozca y valore las diferencias. Por ejemplo, a
partir de la implementacién de citedras indigenas, no sé6lo
para estudiantes de las comunidades de origen, sino tam-
bién para cualquier estudiante que desee matricularla y
aprender acerca de los pueblos que conforman el CIU. Un
ejemplo claro es la ciatedra de Nasa Yuwe (lengua propia
de la comunidad Nasa), la cual es brindada por un docente
procedente de esta comunidad indigena. Otro ejemplo es la



“Minga de Pensamiento Tulpas, Taitas y Kasrak”, que se lle-
va a cabo anualmente, abriendo el espacio para el debate en
auditorio, pero también alrededor del fuego. Este espacio
lo comparten estudiantes, docentes, Taitas, Mamas, médicos
tradicionales, Wawas, y directivos de la Universidad. Estos
son algunos de los espacios que se han ganado y se ofrecen.
Esto hace que se dé la comprension de la diversidad a partir
de la diferencia y que sean espacios fruto de los procesos de
lucha por la reivindicacién por los derechos de las comuni-
dades indigenas.

4. Laetnoeducacion como formas de afirmacion de la pluralidad

Las propuestas que han asumido la propuesta critica de
la etnoeducacién como una apuesta para la construccién de
procesos de paz, democracia y reconciliacién, y como for-
mas que favorecen la “aparicién” del otro en ejercicios de
reconocimiento de la pluralidad, asumen la educacién como
un elemento estructurante para lograr transformaciones so-
ciales. La educacién pensada desde la educacién popular y
la interculturalidad critica permite asumir todo acto de edu-
cacién como ejercicio politico al servicio del saber popular y
como escenario que permite la validacion de los saberes y las
practicas asociadas a los contextos, las culturas y las etnicida-
des que habitan el territorio.

Como proyecto politico, social, epistémico y ético, la interculturalidad
critica expresa y exige una pedagogia, y una apuesta y practica
pedagégica que retoman la diferencia en términos relacionales,
con su vinculo histérico-politico-social y de poder, para construir
y afirmar procesos, practicas y condiciones distintas. De esta
manera, la pedagogia se entiende mas alld del sistema educativo,
de la ensenanza y transmisién de saber, y como proceso y practica
sociopolitico productivo y transformativo asentado en las realidades,
subjetividades, historias y luchas de la gente, vividas en un mundo
regido por la estructuracién colonial (Walsh, 2012, s.p.).Para estas
experiencias, pensar la educacién como medio para la transformacion

de las realidades territoriales exige reconocer el contexto en el que
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se inserta la escuela; y exige reconocer las otredades que asisten al
aula, sus potencialidades a validar y sus necesidades a satisfacer; todo
en coherencia con las historicidades que constituyen el territorio y
que requieren trabajos investigativos, de la mano de las comunidades
rurales y étnicas, para analizar y reflexionar la relacién existente entre
la escuela y sus procesos de construcciéon de identidades, etnicidades
y territorios. En este sentido, estas experiencias han analizado y
reflexionado sobre el papel que la escuela ha cumplido histéricamente
en la construcciéon de nuevas identidades desde sus planteamientos
institucionales. Esto con el fin de develar las estrategias politicas que
la escuela promueve para legitimar la cultura hegeménica y el sistema
identitario estipulado por el estado-nacién, o lo que Axel Rojas (2011)

cataloga como la gubernamentalizaciéon de la cultura:

[...] cuando hablo de gubernamentalizacién de la cultura me refiero
al proceso en que unas formas particulares de gobierno de individuos
y poblaciones han llegado a estar sustentadas en razones culturalistas,
es decir, a formas de gobierno que se caracterizan y se sustentan en la
proliferacién de saberes expertos que describen, analizan y prescriben
las formas adecuadas de comprensién y conduccion de las sociedades
que son concebidas y se conciben como multiculturales (s.p.).

Partiendo de los antecedentes investigativos, desarrolla-
dos por estas experiencias antes descritas (y reconociendo
la importancia que para el pais tienen las tematicas Paz, De-
mocracia y Reconciliacién), sus apuestas sociales e investiga-
tivas buscan reconocer los avances en materia de programas
de etnoeducacién vy las transformaciones socioculturales y
politicas que han vivido las comunidades objeto de dichos
programas; esto dado a la imperiosa necesidad de aportar
a la construcciéon de procesos de paz y democracia, desde la
interculturalidad critica, pensado como proyecto ético poli-
tico.

Otra de las taras de estos colectivos en su experiencia es el
trabajo académico sobre las categorias de Identidad y Etni-
cidad, ya que su uso indistinto puede conducirlos a plantea-
mientos discriminatorios, estereotipados u homogenizantes.



Por el otro lado, les permite comprender como, desde la
escuela, se reproducen los patrones identitarios impuestos
desde el Estado-Nacion.

Desde los estudios culturales, han asumido la identidad
como una categoria que no se queda, ni en un pasado idilico
a retomar, ni en patrones culturales tatuados en la piel. Por
el contrario, han asumido la identidad, desde los estudios
culturales, como una categoria en constante construccion;
la cual no esta fija ni en el tiempo, ni en el espacio; sino que
es movil, contingente; y ademas adquiere sentido en la con-
ciencia histérica vivida por el sujeto; es decir, su anclaje esta
en las circunstancias politicas, sociales, culturales, étnicas y
territoriales en las que estin insertos los sujetos:

La identidad totalmente unificada, completa, segura y coherente es
una fantasia. Mas bien, mientras se multiplican todos los sistemas
de significacién y representacion cultural, somos confrontados por
una multiplicidad desconcertante y efimera de posibles identidades,
con cualquiera de las cuales nos podriamos identificar, al menos
temporalmente (Hall, 2010, s.p.).Esta definicién, que han retomado
de la propuesta de Hall, permite adjudicarle a la identidad un
caracter moévil y contingente, permitiendo hacer una lectura menos
conservadora, al definirla como un elemento estatico que se debe
conservar de los avatares de la modernidad, sino que por el contrario:
“La identidad estd dentro del discurso, dentro de la representacion.
Es constituida en parte por la representacién. La identidad es una
narrativa del si mismo, es la historia que nos contamos de nosotros

mismos para saber quiénes somos” (Hall, 2010, s.p.).

Entendida asi la identidad, como elemento en constante
construccién, es posible su andlisis dentro de las relaciones
de poder que se tejen desde las instituciones que buscan
controlar los sistemas de representaciéon comunitarios e in-
dividuales, llevando a generar construcciones identitarias
realizadas desde el Estado, la escuela, la iglesia o la acade-
mia.
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Por otra parte, la categoria de etnicidad también es re-
tomada por Hall (1997), quien afirma que no se puede
reducir a grupos poblacionales especificos (indigenas, afro-
descendientes y room), sino que, por el contrario, debe ex-
pandirse su significado a toda la poblacién de un territorio,
pues como lo plantea ese autor, la humanidad posee una
tradicién cultural e histérica, y es ahi donde se define nues-
tra etnicidad:

(...) la etnicidad no sélo incluye las “minorias étnicas” sino también
ciertos grupos que, convencionalmente, han sido considerados sin
ella: En mi terminologfa todo el mundo tiene una etnicidad porque
todo el mundo viene de una tradicién cultural e histérica: esta es la
fuente de la produccién de si mismos, por lo que todos poseen una
etnicidad - incluyendo lo inglés britanico (Hall, 1999, p. 228).

El lugar o espacio desde el cual uno habla es la locacién cultural
que define la etnicidad. Su conceptualizacién de la etnicidad no es
minimalista en el sentido de que no estd limitada a las sociedades
“tradicionales” o “comunales” sino que incluye grupos que han sido
considerados (o autoconsiderados) paradigmas de civilizacién y
modernidad. La problematizacién de una definicién minimalista de
la etnicidad no significa diluir analiticamente la nocién de etnicidad
en un eufemismo politicamente de raza... Plantear la pertinencia
analitica de entender la etnicidad desde una perspectiva maximalista
es una contribucién sustantiva a las teorfas de la etnicidad (Hall, 1997,
p- 36).

Esta definicién maximalista de la etnicidad les permite
hacer una lectura por fuera de los margenes impuestos des-
de el Estado-Nacioén a los grupos catalogados como étnicos;
y permite ampliar la discusién hacia todo el conjunto de la
humanidad. De igual forma como ocurre con la identidad,
desde la escuela, la gubernamentalizacién de la cultura ha
producido una definicién estereotipada de lo étnico, ba-
sandose en caracteristicas fisicas, vaciando de contenido y
significado las diferencias étnicas, pues son tratadas desde



descripciones antropoldgicas y no politicas, epistémicas e
historicas.

Para la educacién popular y la interculturalidad cri-
tica, la escuela es la fuente vital que nutre la construccién
de sociedades decoloniales. Sin embargo, para el contexto
colombiano, la falta de programas que atienden los asun-
tos de la diversidad cultural, étnica e identitaria en la aulas,
impide la construccién de horizontes alternativos desde el
territorio; esto al silenciar los aportes epistémicos, que des-
de las cosmovisiones particulares, pueden aproximarnos a
la construccién de una paz con sentido territorial y de vo-
cacion democritica: “Es indudable que pensar en términos
culturalistas ha posibilitado poner en cuestién los proyectos
imperiales de subalternizacién de poblaciones y saberes, lo
cual ha potenciado novedosas expresiones de la politica”
(Rojas, 2011, s.p.).

La interculturalidad critica como proyecto ético
politico y sus aportes a la construccién de paz desde las
aulas.

Estas experiencias han reconocido a la escuela como esce-
nario de encuentro socio-cultural, que permite la construc-
ciéon de sociedad por medio del reconocimiento del otro, y
de la construccién de tratados de convivencia; la construc-
ciéon de pensamiento por medio de la validacién de practi-
cas y saberes y la proyecciéon de subjetividades mediante la
construccién de identidad de sujetos en conciencia histérica,
politica y étnica; siendo esto asi, la escuela no puede reco-
nocerla al margen de los acontecimientos que ocurren en su
contexto y mucho menos ignorar el tipo de poblacién que
asiste a sus aulas, mds cuando su apuesta es por una educa-
cién para el postconflicto.

Ninguna insercién armonica de los pueblos indigenas en el marco de la
educacién oficial es viable, tal vez ni siquiera posible, si no se comienza

con la afirmacién —atin no axiomatica para la opinién puablica— de
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que cada cultura posee necesariamente un sistema educativo propio
(Tubino, 2005, s.p.).

Es por ello que en estas apuestas la educacién para el
postconflicto debe echar mano a lo planteado desde la inter-
culturalidad critica como proyecto ético politico, el cual se
diferencia de la interculturalidad asumida como categoria
descriptiva y asume el simple contacto como relacién inter-
cultural, negando las tensiones de sometimiento que histori-
camente han marcado el encuentro entre las culturas:

Lainterculturalidad no es un concepto, es una manera de comportarse.
No es una categoria teérica, es una propuesta ética. Mas que una
idea es una actitud, una manera de ser necesaria en un mundo
paradéjicamente cada vez mas interconectado tecnolégicamente y al
mismo tiempo mas incomunicado interculturalmente. Un mundo en
el que los graves conflictos sociales y politicos que las confrontaciones
interculturales producen, empiezan a ocupar un lugar central en la
agenda publica de las naciones (Tubino, 2005, s.p.).

Finalmente, estas experiencias han identificado que los
programas de etnoeducacién se construyen con un carac-
ter funcional; es decir, sin un contenido politico y ético, lo
cual ha llevado a ver los grupos étnicos como sujetos que
solo buscan rescatar su cultura, donde dicho rescate es asu-
mido como un “volver al pasado”, lo cual genera imagenes
estereotipadas de lo indigena, sin tener conciencia histérica
politica, étnica y social de su condicionante cultural y social.

Por su parte, los sistemas de educaciéon acttian a espaldas
de la diversidad étnica y cultural que asiste a sus aulas; lo
cual da continuidad a una educacién que niega, silencia e
impone un patrén cultural nacional, una definiciéon estatal
de la etnicidad y una reproduccién homogénea de las iden-
tidades culturales.

Su propuesta como experiencias y practicas territoriales
los lanzan a pensar el territorio desde la comunidad, a po-



tenciar las cualidades para superar problematicas sociales y
la pérdida del patrimonio cultural; generando la reproduc-
ci6n de logicas coloniales con lo cual se niega la construccién
de una Paz con sentido territorial, y que por el contrario
dan continuidad a la injusticia social impuesta desde la co-
lonia ibérica hasta nuestros dias, pues ain se violentan las
expresiones diversas de las culturas indigenas, se vacia de
sentido y significado sus expresiones cosmogonicas y se ho-
mogenizan sus construcciones en contextos de ruralidad,
con la imposicion de identidades y etnicidades fosilizadas, al
no comprenderlas como caracteristicas cambiantes y sobre
todo al definirlas como sinénimos de inferioridad, exclusi-
vos de ciertos sectores de la sociedad.

5. Experiencias de construccion de paz desde la educacion, la
investigacion y la accion colectiva de jovenes

Otras de las experiencias que se reconocen como ejem-
plarizantes en este rastreo son las que estian involucradas en
procesos educativos e investigativos, las acciones colectivas,
el emprendimiento social y comunitario, las politicas publi-
cas y los proyectos de desarrollo e iniciativas de encuentro
para la construcciéon de las paces. Estas iniciativas han anali-
zado e identificado las multiples percepciones y maneras de
construccién de Paz, y han reconocido las voces, dando le-
gitimidad a las mediaciones pacifistas que jovenes y adultos
desarrollan en sus territorios; pero fundamentalmente, han
permitido generar las articulaciones y el trabajo en red que
potencie la construccién de paz en los territorios.

La multiplicidad de experiencias de mujeres, hombres,
jovenes, estudiantes y madres, desde sus propios territorios
y contextos, en las que se reinventan nuevas maneras para
convivir, construir paz y sobrevivir, los definen como agen-
tes de realidades distintas a las impuestas en medio de las
evidentes violencias generalizadas.
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La paz, desde estas experiencias, es una paz plural que
reconoce el arte, la justica, el deporte, el juego, la educa-
cién popular, la defensa de derechos humanos, el empren-
dimiento, la resignificacién de politicas publicas, la recupe-
racion de los territorios para llenarlos de vida y color; es
una paz en construcciéon desde lo complejo, lo cotidiano y
lo territorial.

Procesos educativos e investigativos para la
construcciéon de las paces

Algunas de estas experiencias se desarrollan como pro-
gramas y propuestas educativas desde los escenarios insti-
tucionales y territoriales, y trabajan en procesos de cons-
truccion de paz en una perspectiva de “paz imperfecta”, en
la que se reconoce que asi como el ser humano es un ser
inacabado, la paz también es imperfecta, porque esta llena
de complejidad, conflictividades y diversidades que la hacen
“una paz que se reconstruye en la cotidianidad”. Esta mira-
da de la paz como imperfecta reconoce las potencialidades
del ser humano de ser pacifista, que media y se empodera
de sus realidades para transformar las cotidianidades acon-
tecidas. Por eso, estas experiencias centran los procesos y
las practicas educativas en la necesidad de educar desde la
paz y la noviolencia, y construir con los otros y las otras para
trasformar las realidades.Efectivamente frente a lo perfecto,
lo acabado, al objetivo alcanzado, todo ello lejos de nuestra
condiciéon de humanos, comprendemos como procesos in-
acabados, inmersos en la incertidumbre de la complejidad
del cosmos, la paz imperfecta nos <humaniza», nos permite
identificarnos con nuestras propias condiciones de existen-
cia y nos abre las posibilidades reales basadas en la realidad
que vivimos— de pensamiento y accién (Muiioz, 2001, p. 21).

En relacién con los contextos y territorios:

La paz imperfecta lee los contextos y reconoce las maneras como

los sujetos crean formas de mediacién emergentes y permanentes, en



las que la expansiéon de la vida se logra como ejercicio del habitar
colectivo en los territorios, en los que estas practicas re-crean formas
en las que es posible el estar con otros y favorecer el “florecimiento
de la vida” en medio de otras que, en coexistencia, pueden dirigirse
a practicas que permiten ampliar los mundos posibles (Loaiza y
otros, 2016, p. 17).Estas propuestas le apuestan a la transformaciéon
de imaginarios, valores y actitudes de nifios, ninas y jévenes desde
la potenciacién de su “subjetividad politica”, en la que se despliegan
las dimensién humanas de reconocimiento de si y del otro como
distinto, de cuidado por la vida, de imaginacién y creaciéon para la
transformacién de conflictos, de reconocimiento del lenguaje como
constructor de realidad, de andlisis y sospecha de lo dicho por los medios
de comunicacién, planteando y proponiendo otras alternativas de dar
cuenta de sus realidades y formas de habitar el mundo vy, finalmente,
asumiéndose como sujetos de derechos que resisten, que luchan y que
defienden la vida desde la vida.

Desde el escenario académico y universitario estas expe-
riencias realizan diplomados y catedras en los que se fortale-
ce la paz como categoria analitica, articulando tal institucio-
nalidad con las organizaciones comunitarias, en los que se
comprende el territorio, desde las apuestas epistemolégicas
y metodoldgicas, para la construccién de paz, entendiendo
estos espacios como procesos de formacién tedricos y prac-
ticos, que permiten ampliar las percepciones de la paz, ex-
pandir la experiencia politica y la generacién de alternativas
para la construcciéon de una cultura de las paces con y desde
los nifios, ninas, jovenes, adultos, maestros y familias desde
sus territorios, partiendo de la conviccién de su rol como
agentes transformadores.

Estos procesos de formacion permiten ampliar la mirada
frente al desarrollo humano, la ciudadania y la educacién
para la paz; a partir del didlogo de saberes desde las ex-
periencias pedagégicas y comunitarias. Estos son escenari-
os entendidos como horizontales, en los que se aprende y
construye en el entre-nos, desde el reconocimiento por la
diferencia y desde los afectos; escenarios donde se afianzan
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vinculos de confianza, se generan alianzas y se apuesta en
colectivo a la generacién de un mundo distinto desde el aqui
y el ahora.

Précticas investigativas de construcciéon de paces

Las iniciativas de investigacion se sitian sobre esas “for-
mas de las paces”, todas en un contexto que refleja el sen-
tido de indagar por la paz en clave de experiencia, donde
las posibilidades de vivir amplian la importancia vital que
consigo se refleja en el territorio.

En éstas se busca el reconocimiento de conceptos, no es-
taticos, dindmicos, vitalizados por las experiencias que ha-
bitan el mundo cotidiano y constructor de futuro. Pensar
la paz desde los ejercicios, las acciones y las dinamicas en la
idea de pensar la paz desde la paz.

Las acciones-experiencias investigativas se sitdan sobre el
sentido que habita el territorio; eso en clave de forma de
resistencias a la muerte que acompana la violencia. Es un
llamado para la academia que rompe con sus muros riguro-
sos que limitan la visién en el campo, donde el investigador
juega un papel que trasciende de la observacién—descrip-
cidn, y se localiza en la interpretacién y la transformacién.
Estas experiencias favorecen una relacién entre la academia
y el mundo desde un investigador transformador que apuesta
al cambio y a fortalecer las utopias que se proponen desde
este tema de la paz.

Las experiencias académicas se lanzan a la accién al
posibilitar redes del conocimiento desde su experticia, que
les permiten articular el estudio de determinadas cate-
gorias a las experiencias en territorio. Investigaciones que
se sitdan desde experiencias significativas que cuentan con
mas de 20 afios de camino, experiencias que actian desde la
posibilidad de contacto vital con la comunidad y la sociedad,
grupos de investigacién que se dan a la tarea de fortalecer



el estudio y las comprensiones sobre la paz y sus diferentes
expresiones en el territorio.

Semilleros de Investigacién

Las experiencias centradas en colectivos denominados
semilleros de investigacién se reconocen como procesos que
se centran en diferentes aristas asociadas a las categorias del
Programa.

Por un lado, se lanzan a comprender las précticas socia-
les vinculadas a la construccién de la memoria histérica en
el contexto del posacuerdo en Colombia, resaltando su po-
tencial emancipador, asi como también reconocer distintas
tradiciones que constituyen una filosofia de la memoria y
profundizar en las maneras como se construyé memoria his-
torica en los conflictos del siglo xx. También, la investigacion
se aprovecha de propuestas emergentes sobre la necesidad
de propiciar escenarios de reflexién tedrica y practica en
torno a las artes performativas, con el fin de generar proce-
sos de socializaciéon y sociabilidad dentro de contextos artis-
ticos, académicos, cientificos, sociales y pedagoégicos. Desde
estos espacios académicos emerge la investigacién y la crea-
ciéon performativa como potencia de un campo de estudio
oportuno para reflexionar frente a contenidos conceptuales
tan importantes como lo son las miradas desde lo estético
y desde las posturas politicas y sociales en las que tiene su
impacto.

Otros semilleros vienen reflexionando en torno a las 16gi-
cas que imprime la educacién: resistencia y paz como apues-
ta por las resignificaciones de representaciones y practicas
sociales. Se asume como concrecién del pasado en presente
para la invencién del futuro; analizando su propio ethos.

Otros semilleros reflexionan sobre la transformacién so-
cial bajo la promocién de mapas sociales, como herramienta
pertinente, donde se implica una visién desde abajo, desde
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el territorio, teniendo en cuenta ejercicios practicos, con la
poblacién que habita el mismo.

Asi mismo, no se aparta la reflexién a partir de la lectu-
ra de su contexto y el cémo habitar el territorio, teniendo
en cuenta la investigacion y la educacién como herramienta
para la construcciéon de paz.

Acciones colectivas en construcciéon de paces

La accién colectiva y los movimientos sociales se enmar-
can en organizaciones juveniles que surgen desde las practi-
cas politicas y lectura critica del territorio, movilizindose en
busqueda de su propio lugar e identidad.

Se puede entender la accion colectiva desde perspectivas
tedricas que han venido estudiando este fenémeno, com-
prendiendo sus diferentes expresiones. Por ejemplo, a par-
tir de McCarthy, que plantea que son las condiciones de la
sociedad y la estructura de la misma bajo la inconformidad,
las que motivan a los individuos a unirse en una acciéon coor-
dinada en contra de ellas, de un modo espontaneo o desde
un movimiento social. Por otro lado, se define como una
ruptura de un sistema establecido y el esfuerzo por mante-
nerlo. El punto es que algunos ven la accién colectiva como
un mecanismo para restituir el orden perdido y otros ven en
ella una fuerza de transformacién y reestructuracién (Mc-
Carthy J. 1999). Por otro lado, Melucci (1984) ve la accién
colectiva como un sistema de accién resultado de intercam-
bios, negociaciones, decisiones y conflictos entre diversos
actores, que se mueven en un sistema de relaciones sociales
y dotan a su practica de contenido, no sélo a partir de sus
condiciones socios estructurales, sino también de sus orien-
taciones culturales (Melucci 1984).

La mirada asumida en las experiencias es la latinoameri-
cana, que considera que las organizaciones juveniles se mue-
ven desde la apuesta por la educaciéon popular, la pedagogia



critica y decolonial; una educacién que reivindica la escuela
como lugar de encuentro, de didlogo, de pluralidad, donde
importa ser un sujeto politico, critico que reconoce, lee y
transforma su territorio. Una educacién que empodera a
los sujetos para que sean autores y creadores de su propia
realidad. La educaciéon popular intenta imaginar, crear, pre-
ocuparse y cuidar al ser humano, reconociéndolo y poten-
ciandolo. Freire (1997) afirma:

Lo que debemos hacer es colocar nuevamente en el centro de nuestras
preocupaciones al ser humano que actda, que piensa, que habla, que
suefia, que ama, que odia, que crea y recrea, que sabe e ignora, que
se afirma y se niega, que construye y destruye, que es tanto lo que
hereda como lo que adquiere (p. 17).

Conclusiones

Es evidente que todas estas acciones estan articuladas en
una apuesta por la expansién de los limites que de manera
exé6gena se les han impuesto, en particular aquellos que des-
de las formas multiples de las violencias pretenden limitar
sus mundos, su acontecer cotidiano y sus potencialidades.
Es por esto que las formas con las que aparecen en el des-
pliegue de su accionar, y que posteriormente se hacen ex-
periencia reflexiva de eso que les pasd, estan siempre en los
margenes, en una practica que se aproxima mas a la tensioén
de lo dado, lo establecido, que de una separacién radical del
“mundo”.

Esta capacidad critica de leer sus condiciones vitales, cul-
turales, politicas y econémicas les permite un lugar de re-
ferencia, un escenario, una plataforma desde la cual lanzar
sus palabras a volar y sus pies a la tierra, de tal forma que es
posible reconocer en estas experiencias, tanto la lucha por
las utopias como la resolucién del dia a dia.

Arte, politica y éticas son las formas de leer sus contex-
tos y trazar los mapas que van caminando, aunque €so im-

293



294

plique, incluso performativamente, volver sobre sus trillos
para trazar una nueva ruta, reconociendo los obsticulos
precedentes para salvarlos.

La experiencia de estos colectivos habla, por si sola, de lo
que para ellos y ellas son las categorias de paz, democracia y
reconciliacién. No necesitan —aunque las tienen— las apues-
tas teéricas para conocer el mundo. Este es aprehendido en
su ejercicio de lanzarse, en el que sus cuerpos se hacen terri-
torios dotados de sentidos y significaciones, pero sobre todo,
en los que se resisten a los limites del statu quo.
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CAPITULO VIII
Polfticas y Construccién de Paz:
Reflexiones para su Incidencia®

Myriam Salazar Henao
Ligia Lopez Moreno

“ Hemos hallado entre una multitud de voces que nos donaron sus pala-
bras, sus testimonios, sus narrativas y sus acciones, un gesto comun, un
cuadro de realidad donde convergen como trazos de una misma pintura,
las comprensiones de nifios, ninias y jovenes expuestos a los contextos

de vulnerabilidad, un cuadro donde resplandecen sus significaciones en
torno a la politica y sus prdcticas de resistencia; una obra donde resuenan
sentidos de vida en medio del fondo desgarrado y agrietado del tiempo
presente”

Sara Victoria Alvarado
(Gerente del Consorcio Nifios, Nifias y Jovenes Constructores de Paz:
Democracia, reconciliacion y Paz)

Esta reflexion sobre la dimensién subjetiva de la politica
y el analisis de politica publica surge de la experiencia en el
“Programa de Investigacién Sentidos y practicas politicas de
nifnos, nifas y jévenes en contextos de vulnerabilidad en el
Eje Cafetero, Antioquia y Bogota: un camino posible de con-
solidacién de la democracia, la paz y la reconciliacién me-
diante procesos de formacion ciudadana”*; el cual dio lu-
gar al diplomado “Politicas Pablicas y Construcciéon de Paz”,
como uno de los aportes que el programa hace al pais para

23 Estadodela prdctica politica desarrollado en el Proyecto 5: “Practicas discursivas de nifios, nifias, jovenes, de
agentes familiares e institucionales frente a la polftica de Haz Paz, en contexto de vulnerabilidad y violencia del Eje
Cafetero”, 2014-2016; coordinado por Myriam Salazar Henao y Ligia Lépez Moreno.

24 Este Programa ha sido auspiciado por el CONSORCIO NINOS, NINAS Y JOVENES CONTRUCTORES DE PAZ. “DE-
MOCRACIA, RECONCILIACION Y PAZ” de la Universidad de Manizales, el Cinde, La Universidad Pedagdgica Nacional
y Colciencias.

297



298

generar nuevas comprensiones sobre las politicas publicas,
en contextos de construccién de paz, mediante procesos de
formacién, para gobiernos locales y agentes de politica®.

Esta incidencia en politica estd directamente relacionada
con el uso del conocimiento generado en términos de su
capacidad para propiciar cambios en la politica publica, que
orienta la formacién ciudadana y las précticas sociales que
se dan en los diferentes Ambitos formales y no formales, y en
diferentes escenarios de la sociedad civil.

Reconocemos que como colombianos vivimos un momen-
to histérico con grandes desafios, frente a la actual coyun-
tura politica del posacuerdo, en el campo tedrico y préctico
de las politicas, para desplegar acciones y nuevas relaciones
entre politicas de la cultura y politicas de la vida cotidiana
con institucionalidades estatales, lo cual implica caminar con
otros y otras en la construccién de expresiones transforma-
doras en el territorio, como formas de buen vivir en una ac-
cién social que realmente proporcione herramientas que
legitimen los poderes locales de las comunidades, con la
intenciéon de propiciar una articulacion de sentido entre
los diversos grupos sociales involucrados, como también
en movilidad social.

Frente a los planes y programas de accién y movilizacién
por la nifiez, la juventud y las familias se reconoce, como
lo plantea Vargas (2006, pp. 88), que los responsables de la
atencién son tanto la familia, la comunidad y la municipa-
lidad, y esa responsabilidad comprende el desarrollo fisico,
sensorial afectivo e intelectual. Por lo tanto, las politicas de-
berdn brindar garantias para el desarrollo humano y comu-
nitario a favor de los diferentes grupos poblacionales. Asi
mismo, lograr que las situaciones se visibilicen y las oportu-

25  Esimportante resaltar los proyectos del Programa aportaron categorfas analiticas para la propuesta de Inci-
dencia en Politica del que hizo parte el Diplomado en Politica Piblica: un Camino hacia la Paz y la Reconciliacidn,
que se realizd en las ciudades de Manizales, Bogota y Medellin con agentes de politica pblica.



nidades se equilibren, contando con el apoyo de los gober-
nantes quienes requieren conocer la situacién de la nifiez
para determinar los servicios que deben prestar y la coordi-
nacién de actividades dirigidas al trabajo interinstitucional.

De esta manera, cuando una comunidad va de la
mano de sus autoridades, inicia un verdadero proceso de
agenciamiento local y gana autonomia para definir sus pro-
pias metas, con un proyecto de futuro compartido. Por lo
tanto, el énfasis en el trabajo por la nifiez, la juventud y
las familias requiere potenciar de manera integral las con-
diciones de vida de la poblacién, mediante una inversién
decidida, desde una perspectiva del desarrollo humano, los
derechos y el reconocimiento de la pluralidad de actores,
procesos y escenarios.

Es de especial relevancia, para estos procesos de agencia
local, identificar las dotaciones iniciales de las familias que
les permiten acceder a bienes y servicios, que la sociedad
posee para el desarrollo de sus miembros. Desde esta di-
mensién se incluye la comprension de las situaciones edu-
cativas, econdmicas, de relaciones, contactos sociales y per-
sonales, y el papel que juega en las expectativas, intereses,
motivaciones y desarrollo de capacidades en el proceso de
socializacién, que segiin Bourdieu (2000), se constituyen en
elementos de inclusién o de exclusién en la trayectoria social
de las familias.

Dentro de este marco -y especialmente teniendo en
cuenta la critica situacién de vulneracion de los derechos de
los nifos, las nifias y jévenes colombianos (particularmente
los de Caldas)- el analisis de politicas permite volver a la
experiencia para que, de manera participativa, se describa 'y
permita a los agentes institucionales y actores participantes
transitar desde sus experiencias a un conocimiento organi-
zado, reflexionando criticamente, para que asi se convier-
tan en aprendizajes dirigidos a desarrollar nuevas formas
de accidn, conscientes y efectivas; y para evidenciar nuevos
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elementos desde construcciones colectivas de diferentes ac-
tores, y aportar a la toma de decisiones respecto al fortaleci-
miento o el planteamiento de nuevas estrategias de preven-
cién, atenciéon y promociéon del cuidado, que potencien el
quehacer institucional y garanticen la sustentabilidad de los
procesos de construccién de convivencia en el marco de la
democracia y la paz.

Romper con las cadenas del maltrato, el abuso, la indi-
ferencia, el miedo y la subordinacién, implica recuperar el
caracter publico visible y audible de las injusticias; indigni-
dades que se repiten de una generaciéon a otra 'y de una épo-
ca a otra. Las narrativas intergeneracionales nos permiten
romper con el discurso a-histérico de practicas discursivas,
tanto en los imaginarios de los sujetos actores, espectadores,
defensores y profesionales, como de los agentes que deciden
desde un caracter naturalizado y fatalista de las condiciones
de vida de los sujetos denunciados; asumiendo que los asun-
tos de juicio son tan estructurales, enmarafados y funciona-
les que impiden afectar el transito en que se presentan.

Con relacién al conocimiento, éste permite pensar, me-
diante la investigacioén, la realidad de nifos, nifias y familias
en contextos especificos, con circunstancias vitales y particu-
lares, evidenciando los modos de interpretacion social sobre
nociones abstractas como la nifez, la justicia, el maltrato,
la pobreza, la proteccién, los derechos humanos y las con-
secuencias que ello tiene frente a las politicas y programas
que se agencian para ellos. En tal sentido, las practicas dis-
cursivas permiten evidenciar los matices, tensiones y des-
plazamientos que dichas nociones adquieren en actores y
procesos; en contextos particulares y en épocas especificas.

En este sentido, Bourdieu (1999) sefiala que el campo
politico es un campo de produccién simbdlica, en el que los
agentes se entregan a una lucha por imponer las categorias
de visioén y de division del mundo social y de produccién de
sentido comun; y donde el Estado dispone del monopolio



de la definicién del mundo social y, por lo tanto, de la vio-
lencia simbdlica legitima, que permite asegurar la domina-
ci6n de los dominantes (Pérez, 2006).

Afectar socio politica, cultural, econémica y psicologica-
mente las circunstancias de un caso, implica afectar inter-ge-
neracionalmente las condiciones de historia en que dichos
casos acaecen. En este sentido, también implica desinstalar
los patrones de valor cultural que median dichos imagina-
rios y representaciones, y equipar las herramientas hacia el
mejoramiento de las circunstancias, ofreciendo, en térmi-
nos de Sen (2000), oportunidades y condiciones materiales y
simbolicas, para alcanzar las libertades y las capacidades, que
permitan nuevas situaciones en su trayectoria vital. En este
cambio de perspectiva, para asumir las problemadticas de fa-
milias en contextos de violencias, es necesario desocultar las
voces invisibles de los afectados, evidenciar, ya no s6lo de los
actores directos, sino especialmente de los espectadores, los
gritos silenciosos en su cardcter testimonial de historias de
carne y hueso, que perseveran en el tiempo (Op. Cit, 2008).
De manera que es necesario reconocer las voces y los saberes
de nifios, nifas, jovenes e integrantes familiares, como inter-
locutores que desde sus saberes permitiran la co-agencia de
un contexto local, regional y nacional oferente y agente de
un mundo alternativo, no sélo en su visién de lo que podria
ser mafana, sino de lo que esta siendo hoy (Botero, Salazar
y Torres, 2008).

En consecuencia, las tensiones y desplazamientos teéri-
cos, derivados de la investigacién, se relacionan con la paz
en el marco de las politicas publicas; lo cual implica com-
prender las relaciones familiares, educativas e instituciona-
les en contextos diversos, que se encuentran mediadas por
tradiciones, ideologias, creencias y experiencias de la vida
particular. Asi mismo, se develan los procesos de socializa-
cién como nicho de construccién de sensibilidades éticas
y politicas, en las que se experimentan las relaciones mas
significativas frente al reconocimiento de los sentidos de lo
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justo e injusto, de la equidad en las relaciones desde el in-
ter-juego de practicas autoritarias y democraticas, en el am-
bito familiar e institucional.

Incluimos en la nocién de politica lo que Derrida (1989)
dice sobre la politica de la diferencia, no s6lo como la dife-
rencia en el aqui y el ahora, sino que la abre al tiempo, al
devenir, al advenimiento de lo impensado y lo inexistente.
En este sentido, frente al cierre de la historia en torno al
circulo del pensamiento tnico y del mercado globalizado,
la politica de la diferencia abre la historia hacia la utopia de
la construccién de sociedades sustentables diferenciadas. El
derecho a diferir en el tiempo abre el sentido del ser que
construye en el tiempo aquello que es potencialmente posi-
ble desde lo real y del deseo; en palabras de Levinas (1977),
lo que atn no es.Por otro lado, de acuerdo con Magre y
Martinez (como se cita en Botero, Salazar y Torres, 2008),
las politicas culturales retoman diferentes dmbitos de actua-
cién: el nivel micro institucional o escenarios de actuacién
de los actores y espectadores sociales, el mundo de la vida
cotidiano en el cual se tejen las decisiones del dia a dia; asi
mismo, el nivel macro institucional (en escenarios de formu-
lacién y ejecuciéon de la politica publica, instancias publicas
y privadas de control y regulaciéon social, que van desde el
mundo formalizado de la politica en los Estados Naciona-
les y transnacionales, hasta el mercado como institucién re-
guladora) y el nivel meso institucional (entendido como un
mundo institucional formal/informal/no formal, en el cual se
construyen las reglas de juego y se materializan las formas
de vida de los habitantes de contextos concretos. En este ni-
vel aparecen las instituciones tradicionales como la escuela,
la familia, las iglesias, los medios masivos de comunicacién,
y las instituciones encargadas de tramitar los derechos de
la gente: instituciones de Salud, de cultura, ONG, OG, ins-
tituciones del sector productivo de la mediana y pequena
empresa).



En consecuencia, la cuestién de la cultura de paz, convi-
vencia y democracia, se relaciona con el cambio de compor-
tamientos, creencias y valores. Una paz sostenible es posible
si hay cambios en los imaginarios, relatos y discursos que
han naturalizado la violencia y estigmatizado a personas, co-
munidades y territorios. Estas transformaciones sientan las
posibilidades concretas de construir un mundo compartido
en los territorios que, simultineamente, represente un lu-
gar de acogida y sea un motivo para la acciéon colectiva hacia
la dignificacién de la vida y de lo vivo, con matices y rasgos
particulares.

Para ello partimos de la esperanza. Freire (1993) nos dice:

No entiendo la existencia humana y la necesaria Iucha por mejorarla
sin la esperanza y sin el suefo. La esperanza es una necesidad
ontolégica; la desesperanza es esperanza que, perdiendo su direccién,
se convierte en distorsion de la necesidad ontolégica (Pp. 7-8).
De acuerdo con Freire, la esperanza es un imperativo existencial
e histérico para acopiar las fuerzas indispensables para la accién
recreadora del mundo.

Hablamos, segin Freire, de la esperanza critica como
condicién para la transformacién; una esperanza activa que
se afirma en la practica, en el movimiento. De alli que tener
proyecto politico, ético y estético, estimula la esperanza en
la medida en que define una obra a realizar, un proyecto
que en si mismo implica una oportunidad y un despliegue
de posibilidades. En consecuencia, es una construccién util
como biticora para nuestra accién, que no es otra cosa que
hacernos cargo de la practica politica cotidiana, desde nuestra
condicién humana, donde los distintos agentes sociales si-
tuados tenemos responsabilidades sociales, junto con los de-
mas actores sociales y en los distintos escenarios instituciona-
les, locales o regionales.
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Asumir nuestra condicién de seres humanos implica que
podemos cambiar el determinismo, ya sea econémico, cultu-
ral o social. Al respecto, no hay respuestas a cerca de cémo
hacerlo, porque las respuestas dependen de cada contexto
histéricamente determinado. No obstante, es necesario re-
conocer que nosotros como actores sociales tenemos la capa-
cidad de trascender las circunstancias, toda vez que nuestra
conducta no se explica solamente por determinantes obje-
tivos.

Foucault llamé gubernamentalidad a esa compleja red
que conforman los diversos assujettissements, que en ulti-
mo término producen o fabrican al sujeto (Castro-Gémez,
2010). Y si bien, en sus ultimos textos, Foucault traté en ex-
tenso las practicas de si como un medio para hacer frente a
los modos de subjetivacion del capitalismo (Cadahia, 2010),
la paradoja, sin embargo, es que ha sido el neoliberalismo el
que ha puesto a funcionar estas practicas de si a gran escala,
trasvasandolas a muchos dmbitos de la vida de los indivi-
duos, especialmente a la escuela y al trabajo. Lo anterior es
una antesala para argumentar que el lugar en el que las so-
ciedades contemporaneas han librado con una mayor fuer-
za la batalla del control politico ha sido en el campo de la
subjetividad.

Hablar de politicas de subjetividad no quiere decir regu-
lar conductas. Actualmente, la subjetividad es una preocu-
pacién publica. Por lo tanto, es de todos. Anteriormente, lo
subjetivo y lo publico estaban separados. Lo subjetivo se si-
tuaba en el &mbito de la persona, de la familia; mientras que
lo publico trataba de los valores universales. Hoy, en la me-
dida en que nos orientamos hacia el respeto, la diversidad,
la identidad del otro, nos tenemos que ocupar de la subjeti-
vidad, desde una convivencia de subjetividades diferentes.

Interesa por consiguiente la dimensién subjetiva de la po-
litica. De acuerdo con Lechner (2002), la politica se entiende
como “la conflictiva y nunca acabada construcciéon del orden
deseado”(p.8). Se habla de politica cuando se reconoce que



el orden es una construccién humana y, en consecuencia,
como politica de subjetivacién se opone a lo natural, en la
medida que invisibiliza la produccién social de nuestras for-
mas de convivir.

Los intensos cambios en las relaciones sociales precisan
una reflexién que permita dar respuestas y diseflar politi-
cas publicas que favorezcan la conciliacién entre trabajo y
familia, entre los espacios publico y privado, entre el mundo
doméstico y el mundo social, que no reproduzcan la dis-
criminacién laboral ni las desigualdades de género y que
posibiliten la vida familiar. Esto plantea el desafio de enten-
der la complejidad en que se van construyendo los vinculos
familiares en una sociedad diversificada y desigual, asi como
la necesaria integralidad e intersectorialidad de las politicas
para dar cuenta de tal complejidad.

En el debate sobre la naturaleza de las politicas se incor-
pora la critica a las politicas afirmativas. Entre ellas estan las
que sostienen que la fragilidad de los mecanismos de parti-
cipacién e intervencién en los asuntos publicos favorece la
identificaciéon de las autoridades del Gobierno como figuras
protectoras por parte de los individuos, lo que representa
un retroceso para la democracia moderna (Kehl, 2005), en
la medida en que pueda contribuir a su desnaturalizacién.

En este sentido, la nocién de vulnerabilidad estd basada
en el modelo de la siguiente trinidad: Estado, Mercado y
Sociedad; trinidad en la cual aparece un pardmetro regula-
dor que separa individuo, comunidad, naturaleza y cultura,
desde la que la nifiez y la juventud se constituyen en foco
de atencion aislada de las condiciones socio-politicas, cultu-
rales, comunitarias e histéricas. En tal sentido, en los estu-
dios de Botero, Salazar y Torres (2007; 2009); Botero y col.
(2009-2012); y Botero (2008-2011) aparecen regularidades
intergeneracionales de nifos, nifas, jovenes y familias en
contextos de expropiacién, subordinacién y violencia.

305



Aproximaciones a la reflexion sobre incidencia y analisis
de politica.

En nuestro analisis se combinan diferentes discursos,
toda vez que los actores revelan sus modelos ideales de paz,
democracia, de relaciones personales, de politicas y de socie-
dad, que no soélo se reflejan o representan entidades y rela-
ciones sociales, sino que se las construye (Fairclough, 2001).
Sefialamos, asi, la importancia del uso del lenguaje como
medio de regulacién social en los diferentes espacios y en
lo inherente a la paz. En tal sentido, se enfatiza la necesidad
de reconocer los muchos y distintos puntos de vista de los
diferentes actores y grupos.

Algunas reflexiones que aportan al andlisis e incidencia
en politica se expresan en los siguientes relatos:

Este componente de incidencia en Politicas Publicas nos permite
comprender los limites que se trazan entre lo publico y lo privado y
reconocer los diversos actores que participan en la construccién de
dichas politicas. Entendiendo las politicas piblicas como mecanismos
para la transformacién es fundamental que se tengan en cuenta
aquellos otros elementos que también constituyen lo publico con el fin
de que estas politicas tengan mas sentido y asi poder aportar mas en
ese escenario de lo publico, donde haya divergencia e inclusiéon de las
voces de los ninos y las ninas (Proyecto 1)%.

Nos interesa comprender los sentidos acerca de los nifos, las ninas
y sus agentes relacionales presentes en las politicas publicas, las
implicaciones de dichos sentidos en la construcciéon delas subjetividades
de estos ninos y nifias y las posibilidades de construccién de paz,
democracia y reconciliacién que emergen de dichas subjetividades en
el proceso de relacionamiento con otras y otros. Esta comprension nos

permitira dialogar desde las voces de los nifos, las ninas y sus agentes

26 Proyecto 1. Procesos de construccién social de la nifiez en contextos de conflicto armado en el Eje Cafetero,
Antioguia y Bogotd: La paz, la reconciliacion y la democracia desde la perspectiva de narrativas generativas de nifios
y nifias. Marfa Camila Ospina Alvarado, Sara Victoria Alvarado Salgado, Jaime Alberto Carmona y Adriana Arroyo.
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relacionales, con los marcos normativos y proponer transformaciones
en los mismos, de la mano del foco en las potencias de los actores
sociales y en sus aportes significativos en los procesos de construccion
de paz, democracia y reconciliacién (Proyecto 1).

Entendemos la incidencia, como la posibilidad de agenciar propuestas,
visiones y demandas construidas participativamente con Ixs jovenes,
como plataformas de actuacién para la construccién y/o ajuste de
politica pablica de juventud en Colombia

(Proyecto 2)%".

Consideramos de suma importancia poner en accién el conocimiento
generado por la academia, a partir de los procesos investigativos
desarrollados en el marco del programa, los cuales deben permitir
expandir las comprensiones sobre las realidades de los jovenes
y brindar nuevos referentes que sirvan de enriquecimiento a la
formulacién o reformulacién de politica publica juvenil en Colombia
y apoyar la toma de decisiones de los agentes institucionales (Proyecto

2).

De lo anterior se desprende que compartimos la nocién
de que la paz emana de una accién colectiva que nos com-
promete a todos, como un motor de cambio fundamental
en este momento de la vida colombiana, y como principal
desafio en el presente histérico, que implica no sélo diferen-
ciar criterios, opiniones y posiciones, sino también el reto de
caminar la paz desde las politicas que el pais necesita para
avanzar en la construccién de procesos de equidad, inclu-
sién y reconocimiento de la diversidad.

La paz se constituye en un camino de transformacion,
lo cual requiere plantear marcos de referencia amplios en
politica publica que permitan conectar la agenda de paz con
otras agendas que posibiliten no sélo la paz territorial, sino
también la territorializacion de la paz, en la que se involu-

27 Proyecto 2. Movilizaciones de accion politica de jovenes en Colombia desde la paz y 1a no violencia (Caldas,
Risaralda, Antioquia y Cauca). Claudia Marfa Garcfa Mufioz.
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cran aspectos teérico-metodolégicos del diseno, implemen-
tacion y evaluacién de politica publica orientada a la paz y al
avance en la fase del posacuerdo, y en el marco del proceso
transicional desde una participacién real y el reconocimien-
to de las distintas voces de nifios, nifias y jévenes.

Las Politicas como Pacto social

Es asi que las Politicas Publicas se pueden entender como el dmbito
privilegiado de realizacién del “pacto” entre Estado y sociedad.
Un nuevo papel del Estado, en el sentido de hacerlo mas agil y
organizador, rescatando el sentido de participacién entre estos dos
actores, con el objetivo final de beneficio a la sociedad (Proyecto 10)%.

Cabe resaltar que no todo es asunto publico y de lo ptublico no todo
se convierte en politica y, actualmente asuntos publicos como la paz y
la reconciliacién estan siendo atendidos de manera tangencial y sobre
todo a manera de publicidad pero poco se percibe la operativizacién
en la practica con la sociedad (Proyecto 10).

El anterior relato advierte sobre la necesidad de retomar
el sentido de la Constitucién de 1991, que tuvo como pro-
posito la concrecién de un nuevo pacto social, mediante el
cual se aspiraba a constituir una sociedad mads incluyente,
fortalecer el Estado de derecho y la cultura participativa, y
promover en las nuevas generaciones la convivencia en paz.
Esto implica, en la actualidad, hacer realidad y llevar a la
practica todo aquello que conformé dicho pacto.

Con relacion al conocimiento, educacion e incidencia en
politica:

Aportar conocimiento sobre percepciones de los actores vinculados
a la politica de convivencia y ciudadania, asi como, su apropiacién
en Instituciones Educativas Distritales para mejorar esas politicas,

28 Proyecto 10. Imaginarios y subjetividades del trabajo en jévenes: Condiciones para a construccion de ciuda-
danfa. Claudia Milena Alvarez.



fortalecer la constituciéon de subjetividades politicas en nifos, ninas
y jévenes, para favorecer el didlogo entre generaciones, los procesos
democriticos al interior de la escuela (Proyecto 7)%.

Incidencia en Politica Publica con relacién a la paz, la reconciliacién,
la ciudadania y la democracia, desde el programa de Investigacion,
implica establecer una reflexién amplia, desde la perspectiva del
programa en general y de cada proyecto en particular acerca de
cada una de las categorias concernidas en el enunciado: la paz, la
reconciliacién, la ciudadania y la democracia. Desde ahi se pueden
tener las bases para el analisis de la Politica Publica que se encuentre
directamente relacionada con la naturaleza del proyecto desde el
cual parte la iniciativa de analisis. En el caso especifico (...), sobre
experiencias de violencia en escenarios educativos, la politica publica
seleccionada para el analisis fue la de 1a Ley 1620 de 2013: “Por la cual
se crea el sistema nacional de convivencia escolar y formacién para el
ejercicio de los derechos humanos, la educaciéon para la sexualidad
y la prevencién y mitigacién de la violencia escolar”. Sobre dicha
Ley 1620 de 2013, se ha iniciado la respectiva revision documental
(Proyecto 8)™.

En consecuencia, la cuestién de la cultura de paz, convi-
vencia y democracia se relaciona con el cambio de compor-
tamientos, creencias y valores. Una paz sostenible es posible
si hay cambios en los imaginarios, relatos y discursos que
han naturalizado la violencia y estigmatizado a personas, co-
munidades y territorios. Estas transformaciones sientan las
posibilidades concretas de construir un mundo compartido
en los territorios que, simultineamente, represente un lu-
gar de acogida y sea un motivo para la acciéon colectiva hacia

29  Proyecto 7. Las condiciones y modos de construccién de subjetividades polfticas para la paz en jévenes de
organizaciones interétnicas y feministas desde una perspectiva intergeneracional (Area metropolitana de Bogot,
oriente antioquefio, Chocd y Cauca). Patricia del Pilar Bricefio Alvarado y Jorge Posada.

30 Proyecto 8. Subjetividad y Formacion Ciudadana a partir de Construcciones Narrativas de Docente y Alumnos
de Colegios Oficiales de Manizales y Pereira, sobre Experiencias de Violencia en Escenarios Educativos. Carlos
Augusto Murillo.
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la dignificaciéon de la vida y de lo vivo, con matices y rasgos
particulares.

Lo anterior implica conformar una comunidad de la
préctica con educadores/as y agentes educativos, en la que
interactiien en torno al nuevo conocimiento, constituyendo
nuevos sentidos sobre la practica de la paz, la reconciliacién
y la democracia, y puedan ser re-creados y re-significados,
en un ambiente pedagdgico, dialégico y democratico.

Frente a las practicas discursivas, la politica y la norma-
tividad:

De la interpretacién y los aprendizajes obtenidos, infieren
la existencia de valores culturales institucionalizados, que le-
gitiman y naturalizan las violencias familiares de manera in-
tergeneracional. Los procedimientos juridicos que develan
la tecnificacién de los discursos —con la accién del Estado y
la predominancia del sistema de penalizacién y control- se
limitan muchas veces a simples medidas punitivas, dirigidas
a buscar mecanismos de reparacién y prevencién (cuando
menos para la conciliacién), sin acudir al trasfondo genera-
dor de las practicas violentas intrafamiliares (Proyecto 5)?'.

El planteamiento de los investigadores es que existen
discursos que buscan el control; buscan dominar, ocultar
o modificar la realidad; ofrecen una forma de concebir el
mundo y esto puede condicionar las visiones del presente y
el futuro, e incluso negar la historia. Ejemplo de ello son las
politicas sociales enmarcadas bajo los lineamientos de las or-
ganizaciones internacionales con propésitos neocolonialistas
(Escobar, 2005); o los discursos conservadores que tradicio-
nalmente se usan en defensa de la hegemonia académica o

31 Proyecto 5 Prdcticas discursivas de nifios, nifias, jovenes, de agentes familiares e institucionales frente a la
politica de Haz Paz, en contextos de vulnerabilidad y violencia del Eje Cafetero (Manizales). Myriam Salazar y Ligia
L6pez.



metodolégica, para determinar la intervencién en lo social
(Proyecto 5).

Al respecto, Arturo Escobar (2005) y Boaventura de
Sousa Santos (2009) se han dado a la tarea de describir los
efectos de la colonialidad en los paises latinoamericanos. Se-
gun estos autores, la influencia colonialista se reprodujo de
modo endégeno en los pueblos colonizados, perpetuando
conceptos que hasta hoy en dia influyen en la manera de
entender nuestra propia realidad: conceptos como desa-
rrollo, ciencia, investigacién social, racionalismo, progreso,
bienestar y politicas publicas fueron asumidos de acuerdo al
modelo capitalista y neoliberal, y al avance de las sociedades
industriales —principalmente europeas y de los Estados Uni-
dos—y luego extendidas con la globalizacion e internaciona-
lizacién de la economia.

Por otra parte, la pregunta por las circunstancias que
se repiten histéricamente en los mismos contextos en una
perspectiva generacional en la politica se enfoca en el sen-
tido y las tramas histéricas que han configurado los pactos
sociales implicitos y explicitos. Esto configura las sensibi-
lidades y lenguajes teniendo en cuenta, no sélo una con-
frontacién directa con el orden politico institucional, sino,
también, sencillas revoluciones y cambios en las esferas co-
tidianas de la vida, donde se juegan relaciones de poder,
laborales, familiares, personales y escolares. Es decir, localiza
y concreta los 6rdenes delegados en el ordenamiento social:
descentraliza el problema de la nifiez en los nifios y las nifias
al problematizar los escenarios de reproducciones ciclicas de
inequidades y violencias (Salazar, 2011).

Emerge en los relatos la categoria “capital politico”, que
se orienta a la construccién de procesos, ambientes y esce-
narios hacia la calidad de vida, que no s6lo comprende los
bienes y servicios a que tienen acceso los individuos y grupos
sociales para satisfacer necesidades de cardcter natural y so-
cial; sino que también hace referencia al grado de libertad
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con el cual se ha elegido el estilo y modo de vida personal
que mas se valora; incluidas las practicas sociales, los espa-
cios de participacién politica, las actividades laborales y coti-
dianas, y la seguridad social a lo largo del ciclo de la vida en
las relaciones familiares.

La modalidad narrativa de pensamiento nos permitié
conocer historias para ir construyendo significados en los
que las experiencias de los participantes y nuestras expe-
riencias adquieren sentido. De esta manera, el significado
surge de la narracién, actividad constante en nuestra vida.
La libertad, el didlogo y la pluralidad (proyecto-narrativa y
convivencia) son factores basicos desde los cuales podemos
identificar la emergencia de nuevos modos de convivencia
que nos permiten transitar de posiciones de subordina-
cién a una de mas poder y fortaleza, que nos induzca a una
mayor confianza en nuestras propias capacidades y posibi-
lidades.

En este programa, las narrativas plasmaron modos de
acontecer, desde las creaciones que expresan las multiples
potencialidades de niflos, nifas, jovenes y agentes familiares
e institucionales, para reconocer su capacidad de agencia
como sujetos capaces de generar paz, relatos que se entre-
cruzan para sefialar posibles caminos de incidencia en poli-
tica.

Por lo tanto, el narrar, relatar, contar, abre senderos que
nos permiten pistas y huellas para configurar nuevas bitaco-
ras, dirigidas a la accién en lo politico, que conlleven nuevos
sentidos e invoquen su recepciéon con los signos de su imagi-
nacién. El alma subjetiva es el alma social que ha penetrado
en una consciencia como un discurso social interiorizado.
Asi, el cardcter fragil del otro se conoce internamente como
acontecimiento en la relacién viva entre varias interpreta-
ciones de mundo, que nos toca y nos ocupa una posiciéon
responsable en el acontecimiento mismo de esta obra colec-
tiva.



Finalmente, pretendemos sefialar un lugar de afirma-
cién, en el cual la pluralidad de las culturas traduce una
politica de localidad, de tal forma que ésta no puede enten-
derse como la simple reproducciéon de los parametros y los
indicadores de agencias internacionales, negando las agen-
cias de los ninos y las nifas, las familias y sus comunidades;
sino, especialmente, reconocer lo local como el lugar desde
el cual se enuncian los sentidos de la vida politica (Salazar,
2011).

Es necesario incluir en el analisis de politica una ética de
la singularidad que rompa los consensos, las “seguridades”
destiladas por la subjetividad “dominante” (Guatary 1998).
Lo anterior subraya una posicién ética fundada y enraizada
a la vez en la responsabilidad y en nuestras construcciones
del mundo, y las acciones que las acompanan. Invita no a
la certeza, sino a las multiples voces de la polifonia, como
asunto emergente de lo social y lo cientifico.
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CAPITULO IX
Caminos de la Memoria: Memoria de S{
Memoria de Otros®

German Guarin Jurado

“La diversidad cultural es una experiencia extrana y dolorosa, a veces
humillante, entre sujetos, grupos, pueblos, comunidades y naciones,
continentes, de querer-ser-como-si mismos, ser-como-otros(as), ser-como-
ellos(as), ser-como-nosotros(as) en el dificil aprendizaje de la vida juntos”
Germdn Guarin Jurado, 2017

“El camino es hacia los otros, el solaz es hacia los otros, el umbral (zona
limite) es hacia los otros en ese enlre-nos muchas veces oculto, que nos
hace incomprensible la relacion y la forma social de la organizacion (el
nosotros), que nos hace sentir cerca de la sensacion de fracaso”

Germdn Guarin Jurado, 2015.

“Quienes han pensado la condicion humana coinciden en apreciar que
el gran desafio de la politica, gracias a la experiencia de la libertad, de
la ampliacion de opciones y posibilidades humanas, es la construccion de
la vida pacifica. Con dogmatismos, con totalitarismos, no logramos ser
mejores. Lo somos en el esfuerzo de humanidad que es posible con el otro,
diverso, distinto, divergente; en la pluralidad de lenguajes, de versiones
de realidad que nos constituyen”

Germdn Guarin Jurado, 2017.

32 Reflexion tedrica desarrollada por el proyecto 11 “Tensiones de la memoria: Victimas, practicas y conflicto
armado en el departamento de Caldas”, 2016-2018; coordinado por Germdn Guarin Jurado y Carlos Dvila.
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Resumen

Este escrito es producto de la investigacion en “Tensiones
de la memoria. Victimas del conflicto armado en el Departa-
mento de Caldas”, adscrita al grupo de investigaciéon “Cono-
cimiento en diversidad y cultura en América latina del Cec-
cal-Universidad de Manizales” y al “Programa Colciencias
Practicas y sentidos de la democracia, la paz y la reconcilia-
cién en ninos, nifias y jévenes en situaciéon de vulnerabilidad
del convenio Universidad de Manizales-CINDE-Universi-
dad Pedagogica Nacional”. La investigacién se realiza en
los anos 2014-2017, con colectivos juveniles y asociaciones
de victimas en el departamento de Caldas, con las mesas
municipales de victimas.

Esta investigacion tiene el cardcter de una interpretacion
critica sobre la construcciéon de la memoria entre los jove-
nes y las victimas del conflicto armado en el departamento
de Caldas, Colombia. Con base en conversatorios, observa-
cién participante y andlisis del lenguaje, los investigadores
nos hemos acercado a las categorias emergentes o claves de
lectura que nos permiten hacer un registro del potencial
de memoria en los jévenes y en las victimas en el departa-
mento de Caldas, segtiin tensiones evidentes en sus debates.
Cuando Paul Ricoeur escribié Caminos del reconocimiento
(2006), lo hizo inspirado en encontrar una teoria concomi-
tante con las capacidades humanas, capacidad de ser dife-
rentes y con esa necesidad social de reconocimiento del si
mismo en el otro.

De manera andloga, Caminos de la memoria es una bus-
queda de distintas maneras de proxemia con los olvidados
y ausentes, a veces los nadies, los cualquieras, victimas de
las violencias generalizadas de occidente. Ricoeur nos ins-
pira este titulo como quien nos ha acompanado en travesias
diversas para ser-con-otros/as en medio de tanta barbarie
fabricada. Quizd, como el propio Ricoeur lo dice (2006), no
se trate de una teoria propiamente dicha, tampoco de una



rapsodia de ideas, pero si de comprender el movimiento de
s hacia otros, en otros, otras.

Palabras clave: caminos de la memoria, cultura, subjetivi-
dades, vida personal y colectiva, orfandad, nosotros, tierra,
accion colectiva, politicas, utopia, vida juntos, ser-con-otros.

Introduccion

Jovenes, dice Albert Camus (1958), s6lo contamos con
nuestras busquedas, nuestras dudas e incertidumbres, cami-
namos algo solitarios por los pasajes de la vida, preguntan-
donos, algo ansiosos, expectantes por lo que es, ha sido, por
lo que serd y podré ser. No saben los jévenes, agrega Camus,
que la experiencia se puede asumir como una derrota, y que
para saber un poco se hace necesario perderlo todo. Entre
nuestros jovenes y nuestras victimas hay quizd esa analogfa:
la de no tener nada: los unos porque sélo tienen sus dudas,
los otros porque en verdad lo han perdido todo. En fin, es
éste un sentimiento de abandono y precariedad que en el
insondable abismo de la existencia es necesario trascender y
tornarlo felicidad, ser capaces de la lucha y la memoria para
alcanzar al fin una victoria por encima de las tribulaciones
propias, personales y colectivas.

Sé6lo “la inmensa soledad del mundo” (1958) parece dar-
nos la medida, y hay tantos solitarios, tantos, huérfanos de
todo, que ellos juntos, unidos, dan sentido a la existencia, a
la historia, a la vida, no como refugiados sino como lucha-
dores incansables que, con su compartida soledad y rebel-
dias, crean los modos de lo posible, de lo viable. En realidad,
no estamos solos, porque la soledad se comparte siempre.
Nuestros jévenes y victimas, muchas veces solos, muchas ve-
ces huérfanos, nadies sin nada en un mundo de violencia,
realzan que nacemos siempre en alguien, que somos siem-
pre en otros-otras, que pertenecemos a una comunidad, a
una generacioén, reivindicada con sus angustias y creaciones
colectivas.
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Coincidimos con Camus en que lo que es separado por
la sociedad, es unido por la soledad; que atun la soledad es
una experiencia comunitaria. Nuestras soledades no son so-
litarias, son colectivas. Esta idea cruza todo el ensayo que a
continuacioén se presenta. En verdad, somos buscadores de
compainia. Aunque la violencia nos haya condenado al ostra-
cismo, al aislamiento, a la huida, queremos siempre volver
al otro, somos siempre la memoria de si en otros-otras, en lo
otro. Por ello insistimos en los distintos apartes en ampliar
nuestras subjetividades, en trascender nuestros sentimien-
tos egoistas e individualistas, nuestras emociones tristes, en
trascender todas las distancias que nos separan de otros,
otras, de lo otro distinto de nosotros mismos.

E insistimos en crear personal y colectivamente las con-
diciones subjetivas y objetivas que permitan realizar lo antes
considerado utopia; insistimos en reavivar la promesa in-
cumplida de la politica, asumirla como desafio inaplazable:
aprender por fin a vivir juntos, sin matarnos, sin excluir-
nos, sin dejarnos unos a otros, otras, en el abandono y la
orfandad ciudadana. Vivir juntos, en comunidad, en accién
politica colectiva, nifos, nifas, jévenes y adultos, ancianos,
para nunca mas victimizarnos, ya victimas, ya victimarios,
ser allende de la violencia y la guerra. Ser nifios por fin, ser
jovenes. Llegar a ser viejos sin morir en el intento.

1. Subjetividad y cultura: ampliar la subjetividad en la vida
personal y colectiva.

Nos urge la necesidad actual de hacer memoria, de recu-
perar la memoria del entre-dos, del entre-nos, de la consti-
tucion del nosotros en América latina, de esas comunidades
diluidas en el individualismo social de la vida moderna. Para
ello se hace indispensable decantar la indole de nuestras
subjetividades en la vida personal y colectiva, no siempre
dispuestas al encuentro con lo otro/con el otro, casi siem-
pre ignoto, pero mas que ignoto, extrano, y muchas veces
incomodo. Para ello se puede apelar a la fenomenologia,



constitutiva como la hermenéutica de la revolucién cultural
y filoséfica de nuestro tiempo, de los nuevos idiomas cultu-
rales del mundo.

Guarin Jurado (2015) expone sobre la necesidad histéri-
ca de ser-con-otros/otras en la vida personal y colectiva, mas
alla del ego, del yo; expone sobre la necesidad de “darse
cuenta” de la existencia, del mundo, de la vida, con otros/
otras, percatarse, tomar conciencia de los problemas inti-
mos, hondos de la condicién humana. Este “darse cuenta”
es un autoanalisis de los modos de constituciéon de la subje-
tividad humana, una autorreflexién profunda sobre las for-
mas esenciales, existenciales de la vida personal y colectiva.

En Invitacién a la Fenomenologia, Edmund Husserl
(1992) resalta la necesidad de conocernos los sujetos, de
orientarnos por la aclaracién de nuestros contenidos de ex-
periencia de mundo y asi hacer evidente las maneras como
nos distanciamos de una actitud naturalista, materialista,
objetivista e individualista y nos acercamos a una actitud fe-
nomenolégica de lectura de si y de relacién con otros. Si no
es asi se fundan falsos Self, se fundan falsos colectivismos
(Guarin Jurado, 2015). Todo yo tiene un td, un nosotros.
No es encerrado en si mismo como se comprende. Todo yo
es una experiencia de comunidad, de vida personal y colec-
tiva.

Tanto en su obra La filosofia en la crisis de la humanidad
europea, escrita en 1935, como en su obra La renovacién
del hombre y su cultura, escrita entre 1924 y 1925, Husserl
insiste en la necesidad de pensarse desde la vida en comu-
nidad. Son los desvarios de la guerra, las destrucciones de
la guerra, las circunstancias histéricas en las que el autor
plantea la urgencia de la vida en comunidad desde sujetos
de relacién y reflexiéon activos, en el redirecccionamiento
de grupos, comunidades, naciones, estados. En medio de
la tortura espiritual de occidente ante los desafueros de la
guerra, los pensadores occidentales instan a la humanidad
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a corregir desde el cardcter mismo de configuracién de la
subjetividad humana. Husserl (2002) habla del no amedran-
tamiento de la cultura, cuando la razén y la voluntad indivi-
duales y colectivas se unen para salir de las encrucijadas de
la vida real” (Guarin Jurado, 2015, p.3). Se trata de salirle al
paso al estado de dnimo de una comunidad, de una huma-
nidad postrada a la voluntad de guerra y violencia.

La cuestion fenomenolégica y hermenéutica crucial es
el de la significacién subjetiva-intersubjetiva de los sentidos
de vida humana en la vocacién de la comunidad; de —dice
Ricoeur (2003)- “vencer una distancia, un alejamiento cul-
tural” (p.10), que causa desgracia, que causa penuria, ex-
clusion y violencia. Al salvar esta distancia espiritual sujeto a
sujeto, comunidad a comunidad, pueblo a pueblo, nacién a
naciéon, continente a continente, se hace a la vez “ un trans-
porte de vida” (Ricoeur, 2003), un “transporte de reflexién
“ (Blumenberg, 2003), que intensifican la existencia (Zemel-
man, 2010).

Pero hay que trascender la soledad de las subjetivida-
des personales y colectivas, el sentimiento de aislamiento
y abandono, de miedo, que generan violencia. Solipsismo,
individualismo, nacionalismo y etnocentrismo son muchas
veces el producto exacerbado y violento de las comunida-
des de yoes presas de las circunstancias de su existencia,
de su tiempo. Lo que se proponen la fenomenologia y la
hermenéutica, incluso el racio-vitalismo y las teorfas criticas
de la sociedad, es ampliar el cardcter de las subjetividades
humanas mas alla de las ciudadelas internas, de las carceles
internas propias de la vida personal y colectiva, profunda-
mente intimistas e intimidadoras incluso, hasta el riesgo del
totalitarismo.

Si estos movimientos intelectuales (fenomenologia, her-
menéutica, racio-vitalismo, neomarxismo y teorias criticas
de la sociedad, e incluso psicoanalisis) son parte de la cul-
tura, de los nuevos idiomas culturales del mundo, nuevas



Koinés, es porque promueven una autorreflexiéon profunda
de humanidad desde sus circunstancias existenciales e his-
toricas, hasta remover del espiritu colectivo la voluntad de
violencia que nace del miedo, del aislamiento y la soledad,
cuyas expresiones sociales son las guerras hegemonicas y
discriminatorias, eliminatorias, entre comunidades, pue-
blos, naciones (Norbert Elias, 1988).

Ampliar la subjetividad humana significa no sélo trascen-
der en la inmanencia de nuestra soledad existencial e his-
torica, de nuestras carceles subjetivas e intersubjetivas, sino
pasar de una arqueologia del dolor a una teleologia de la
esperanza (Ricoeur, 2003). Sélo conjurando el dolor pode-
mos construir en la esperanza y hacer de la vida, como dice
Ortega y Gasset (1988), futuricion, proyecto, cuidado, coe-
xistencia, historia, destino y esperanza, cosmovision, convic-
ciéon. Dice Guarin Jurado (2015):

En esta perspectiva Ortega y Gasset nos propone una razén vital
que interpreta el sentido de vida en medio del caos, de las dudas,
hasta trasegar al conjunto de nuestras cosmovisiones, de nuestras
convicciones. Cuando la cultura se deteriora, cuando las convicciones
decaen y se vuelven problematicas, igual las ideas cientificas y las
normas éticas, cuando se habla de una época de crisis radical, nos
reconstruimos sobre la base del caos, de la incertidumbre, buscando
una nueva actitud filoséfica que restaure la integridad pérdida. (p.6)
Estamos entonces ante el desatio de hacer una ascesis de la subjetividad
en la vida personal y colectiva para liberar al ego individual y colectivo
de sus prejuicios, de sus confinamientos, de sus miedos, cuando la
heterofobia —miedo al otro distinto, dice Savater (2002)- ha generado
crueles racismos, xenofobias y genocidios. Purificar al yo individual
y social de sus temores y temblores, de su narcisismo y aislamiento,
de sus soledades, de sus falsos Seff, de sus falsos colectivismos, es una
tarea titinica de educadores e intelectuales. Las ciencias sociales
y humanas, las ciencias de la cultura, requieren de un esfuerzo
educativo, de afrontar el desafio educativo de ampliar, de intensificar
las subjetividades humanas incluso hasta el sitio de las emociones mas
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intimas y despejar los caminos diversos de la comprensién humana

del mundo.

Ricoeur (2003) y Freire (2007) coinciden en el reto edu-
cativo y cientifico, humanista, filoséfico, estético, incluso pe-
dagdégico, de movilizar las subjetividades humanas desde las
arqueologias del dolor hasta las teleologias de la esperanza,
en decantar las subjetividades humanas de aquello que de-
potencia la condicién de ser sujetos de conocimiento y re-
conocimiento en la vida personal y colectiva. En Pedagogia
de la esperanza, tanto Freire como Ricoeur insisten en la
necesidad educativa y cientifica de “cerciorarse de la trama
psiquica” (Guarin Jurado, 2015, p.8), no otra cosa que darse
cuenta, tomar conciencia personal y colectiva de las “Tramas
del alma” (Freire, 2007, p.30), de las “agitaciones del alma”.
Dice el autor brasilero: “Sélo con una arqueologia del dolor
es posible conjurar el malestar, liberarse de todas aquellas
limitaciones que nos impiden ser con otros” (Freire, 2007,
p-29). “Porque lo que realmente se descubre no es la depre-
sién sino la opresiéon que pesa en nuestra vida animica pro-
ducto de ensambles culturales que terminan exiliandonos
en nosotros mismos, confindndonos a espacios reducidos de
relaciéon y accién” (Guarin Jurado, 2015, p.9).

2. Historicidad y cultura: trascender la orfandad del milenio.
Recuperar la memoria.

Somos en nuestras propias circunstancias generaciona-
les de época, pertenecemos a distintas generaciones. Cada
uno, cada una nacemos en tiempos distintos, con otros, con
otras, nunca solos, aunque lo parezca, aunque lo hagamos
creer desde los moldes culturales del individualismo social.
Somos sujetos existenciales, biogréficos. Segin Agnes Heller
(2000), procedemos de nuestra propia vida, de nuestra ex-
periencia de vida en el presente, y en esa 6ptica somos tam-
bién sujetos epocales, voz y representacion de muchos en
una época determinada. Somos en la inmanencia de nues-
tras circunstancias (Ortega y Gasset, 1988) cuando la vida
es existencia y también historia, esto es, trayecto, proyecto,



Sfuturicion, destino cultivado por todos y cada uno en la vida
personal y colectiva.

Saber esto es crucial. Muchos somos de la generacién ro-
mantica de los anos 60, afios de utopia, utopia de amor y
libertad, utopia de paz y fraternidad, igualdad y justicia so-
cial, respeto a las diferencias, utopia algo maltrecha por las
ideologias de izquierda y derecha, por la misma democracia
formal y no social imperante, por las égidas del progreso
y el exitismo social. Esa generacién romdntica de los anos
sesenta del siglo XX se quedé sola con sus discursos, con sus
utopias, con sus ideales. El afin humano por el mercado,
la guerra, la técnica, dejé en el abandono a los hombres y
mujeres del siglo XX. Un milenio huérfano (Boaventura de
Sousa Santos, 2015). Un milenio que, en palabras del mismo
Boaventura, nos dejé sin tiempo en su afan, en su vértigo,
que termind siendo una época de catastrofes (Erick Hobs-
bawn, 1995), aunque pregonard el desarrollo y el progreso.

Todo este “andlisis social de presente” (Zemelman, 2013)
puede parecer un discurso del desencantamiento del mun-
do; es mas que eso. Es el llamado a trascender la soledad
en la vida personal y colectiva, el sentimiento de abandono
y desencanto que nos dejan la guerra, el mercado, la técni-
ca, la disolucién de los vinculos humanos. Es un llamado a
ganar en serenidad, nos lo inspira Heidegger, quien en me-
dio del convulso nacional-socialismo nos invit6 a la sereni-
dad. Nuestra época de soledades, orfandades y catastrofes,
es también una época de utopias que nunca abandonamos,
que nunca callamos, que gritamos atn desde los silencios.
Incluso en medio de la barbarie de nuestras revoluciones.

Zemelman (2010) hablo de los movimientos sociales y de
la accion politica colectiva como la memoria viva para la uto-
pia en América Latina. Si asi es, si tornamos sobre ellos, tras-
cendemos ese sentimiento de soledad y orfandad, desola-
cién, que en fin, son practicas del olvido, olvido del otro, de
lo otro, de otros y otras que luchan sin cesar por los suefos
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de siempre de la humanidad. De ahi que sea relevante pre-
guntar: {Qué somos? <Quiénes somos? <De dénde procede-
mos? <Qué testimonios damos de nuestra vida, de nuestro
tiempo? <Qué tan biograficos son nuestros conocimientos?
Estos, a veces, muchas veces, s6lo son un acumulado de in-
formacién y teoria. ¢{Desde dénde narramos la experiencia
de vida de nuestro tiempo?

Cuando Hobsbawn escribe Historia del siglo XX (1995),
nos pregunta qué tanto nuestra biografia coincide con el si-
glo. A esa coincidencia es a la que quiero llamar historicidad
o experiencia de vida personal y colectiva en el presente
histérico; experiencia de época desde nuestras propias cir-
cunstancias y maneras de narrarlas, significarlas. Alli se ins-
cribe la cultura como conjunto de impresiones, emociones,
expresiones y representaciones simbélicas de realidad mun-
dana y social desde sujetos existenciales, biograficos, voz de
una época, voz de muchos, muchas en las luchas histdricas
por sus suenos y utopias.

Alli los sujetos relacionales, colectivos, los movimientos
sociales, la acciéon politica colectiva, esa “memoria viva de
nuestras utopias”. Cada cual es grande dice Kierkegaard,
segun el objeto de su esperanza, segun el objeto que amé.
Guarin Jurado (2015) realiza una precision interesante con
respecto a la generaciéon nacida en la década de los sesenta,
la cual, segtn él, esta atravesada por la utopia romantica y
moderna del amor, asi como por anhelos de igualdad, paz
y libertad, pero que a pesar de tener esos anhelos no han
logrado vivir en ese mundo sofnado.

Quiza fue que nos entregamos al desencanto, a la desola-
cidn, al olvido de nosotros mismos.

Mélich (2001) nos invita a dar testimonio de nuestras vidas. Quizi no
sea propiamente el testimonio nuestro sino el de otros callados, silentes,
ausentes, entonces nosotros nos convertimos en su voz. Al respecto,

Guarin Jurado (2015) resalta el testimonio como la posibilidad de no



desfallecer luego de haber vivido en el dolor y en el horrror; como la

posibilidad de dar una versién de la historia y preservar la memoria

en la que habitan voces inocentes, victimas y sobrevivientes.

La “memoria viva de las utopias “es la memoria de otros,
otras, en sus luchas histdricas y movilidades sociales; en ese
haberse jugado la vida por sus suefos. Alli reside la verdad
histérica. Cuando no testimoniamos esto no es que dejemos
de narrar, de narrarnos, sino que dejamos al otro condena-
do al ostracismo, al anonimato. Empezamos a ser parte de
las fabricas del olvido. Lo que hacemos es luchar contra el
olvido, contra las soledades del olvido, contra los confina-
mientos del olvido: “en la ausencia de testimonio todos per-
demos la humanidad que requerimos en la generosidad por
el otro, con el otro. Narrar es siempre, dice Mélich, “mos-
trar la alteridad del otro” (como se cita en Guarin Jurado,
2015, p.13).

3. Politicas de la comunidad.

Estamos ante el gran desafio politico de reconocer al otro
en su alteridad; de salvar las brechas sociales y culturales
que nos separan del otro, distinto, diverso, divergente inclu-
so. Al trascender las soledades, al trascender el olvido en la
vida personal y colectiva, nos encontramos con otros, otras,
que comparten con nosotros las luchas histéricas y sociales
muchas veces en la indigencia social, en la intemperie social,
en la orfandad ciudadana: “Del yo al otro, al nosotros, hay
diversidad” (Guarin Jurado, 2015, p.34).

Pero hay entre nosotros, en América latina, un profundo
déficit de socialidad. No s6lo hemos querido sobrevivir a los
embates del progreso, del mercado y de la guerra, también
hemos querido sobresalir en nuestra identidad y singulari-
dad, en nuestra alteridad. Y quizé en este afan identitario
nos hemos distanciado del mundo, nos hemos ensimismado
en nuestras culturas. Y de pronto en nuestras formas de vin-
culo y de relacién, de organizacién, no hemos superado el
aislamiento social, no hemos podido trascender a lo distin-
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to de nosotros mismos, incluso dentro de nosotros mismos.
Hemos sido etnocéntricos.

Hay muchas américa, dice William Ospina (2006,) en el
libro América mestiza, pero recordando al maestro Gabriel
Garcfa Marquez, somos extraios de nosotros mismos, no
nos reconocemos en nuestra diversidad, en nuestras rique-
zas culturales distintas. Y nuestros pueblos y comunidades,
nuestras naciones luchan solas contra la ley de la selva, del
mas fuerte, en medio del mas acérrimo darwinismo social.
Nos ha colonizado la barbarie extranjera. Los otros nos re-
sultan incémodos, inhéspitos. Nosotros mismos somos exi-
liados de nosotros mismos en la marginalidad social, en el
no-lugar:

Las politicas de la diversidad tendrian que afrontar estas llamadas
politicas del no-lugar, estas politicas de marginamiento social, de
marginalidad social, que son politicas colectivas de desnuclearizacion
de la vida social, de fragmentacién de la vida social, un problema mas
delicado y profundo en tiempos de hoy que el individualismo social.
Porque son politicas que se sirven de las masacres, del genocidio, del
asesinato, como ha ocurrido en tantos lugares de América latina y el
mundo (Guarin Jurado, 2015, p. 36).

Somos préximos con dificultad, nos reconocemos social-
mente con dificultad: venezolanos con colombianos, ecuato-
rianos con peruanos, argentinos con chilenos, chilenos con
bolivianos; desconocemos mucho de uruguayos y paragua-
yos; muchas veces s6lo sabemos de los equipos de fatbol y
las confrontaciones de frontera. Los otros son la sombra que
no encuentra luz. Como en una desbandada social, en la que
es dificil saber qué hacer y con quien hacerlo; como tnica
alternativa esta el recuperarl el entre-nos, el sentido del no-
sotros y de la vida colectiva (Guarin Jurado, 2015).

En La modernidad liquida, Bauman (2002) nos pregunta
por la necesidad contemporinea de la comunidad ante la
disoluciéon de los vinculos humanos y de emanciparnos de



aquellos idolos modernos del mercado, el espectaculo, los
festivales y carnavales, entre otros. Quiza ellos, como se ha
venido sosteniendo, son falsos colectivismos. La necesidad
actual de la comunidad, dice Bauman, es una “postulacién,
un proyecto”’, precisamente porque todo lo que la convo-
ca estd fragmentado y diluido, diseminado, porque lo que
primero se ha puesto es el derecho a la eleccién individual.
A'la comunidad se torna cuando las libertades individuales
se ven maltrechas, en peligro y se requiere cierta seguridad
para protegerlas. Entonces se postula la lengua comun, la
historia comun, la identidad cultural, la diversidad, las cos-
tumbres, la educacién. Entonces, la peticion de comunidad
deviene “el refugio seguro “ a las inclemencias de los tiem-
pos modernos.

Son la indigencia social, la intemperie social, la desbanda-
da social, y el riesgo al que se ven sometidos los individuos en
la vida moderna lo que urge la necesidad de la comunidad
en la diversidad, en la identidad propia de las diversidades
humanas. Citando a Hobsbawn (2002): “mientras la comu-
nidad colapsa, la identidad se inventa” (p.182). Entonces el
estado comunitario suplanta al estado nacionalista. Se ali-
mentan unas politicas de diversidad desde el respeto al seno
de las comunidades, incluso las ancestrales y milenaricas.

Facilmente se puede configurar, dice Bauman (2002), un
dogma comunitario que resquebraja el concepto de nacién
politica, salvo que éste se presente como estado-nacién en
unidad étnica o pluri-étnica. Es la idea de la comunidad-ho-
gar, de la comunidad-familiar, comunidad-de nacimiento,
comunidad étnica-natural, que hace perder vestigios de
cualquier otro origen y donde el otro distinto, diverso, pue-
de aparecer como un peligro, realmente hostil. Dice Bau-
man: “El mundo comunitario esta completo porque todos
los demads son irrelevantes, o més exactamente hostiles...
una comunidad inclusiva seria una contradiccién en los tér-
minos. La fraternidad comunitaria seria incompleta, impen-
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sable y seguramente inviable si careciera de esa congénita
tendencia fratricida” (2002, p.183).

Otra es la comunidad de guardarropa, de carnaval, dice
Bauman (2002), comunidad del mercado, del espectaculo,
vestida para la ocasién pasajera y transitoria del teatro:

Durante la funcién, todos los ojos estan puestos en el escenario, que
concentra la atencién. La alegria y la tristeza, las risas y el silencio,
los aplausos, los gritos de aprobacién y los jadeos de sorpresa estan
sincronizados —como si estuvieran guifiados y dirigidos-. Sin embargo,
cuando cae el telén, los espectadores recogen sus pertenencias en el
guardarropa, vuelven a ponerse sus ropas de calle y retoman sus
diferentes roles mundanos, para mezclarse con la variada multitud
que llena las calles de la ciudad de las que emergieron horas antes (p.
9211).

El publico sustituye a la comunidad como la multitud sus-
tituye a la nacién. El espectaculo sustituye la causa comun,
la utopfa.

Las comunidades de guardarropa o del espectaculo son
llamadas, también, comunidades explosivas, comunidades
transitorias, no tan auténticas; son comunidades déciles,
poco genuinas, cuya funcién social es “dispersar la energia
de los impulsos sociales y contribuyen asi a la perpetuaciéon
de una soledad que busca-desesperada pero vanamente-ali-
vio a los raros emprendimientos colectivos concertados y ar-
moniosos” (Bauman, 2002, p.212). Si esto es asi, si nos deba-
timos entre la comunidad del Estado-Nacioén, la comunidad
étnica, la comunidad del especticulo, y en fin, lo que se ve
es la fractura de los vinculos humanos, su licuefacciéon vy tri-
turacién, su disolucién. Bauman nos pregunta <Qué hacer
y con quiénes hacerlo? Interrogantes que nos quedan reso-
nando sin fin como un eco sonoro de lo que hemos querido
ser colectivamente y en la diversidad, en nuestras politicas
comunitarias.



4. Politicas de utopia.

La utopia de siempre es la vida juntos, ain nuestras di-
versidades humanas, sin matarnos, sin excluirnos, en condi-
ciones de libertad e igualdad, felicidad, fraternidad y justicia
social, dignidad humana; es la utopia moderna, quiza, pero
vista sencillamente, es lo que todos queremos, deseamos.
Por ello, de pronto, convocamos el sentido de lo colectivo
y le damos distintos nombres: pueblo, nacién, comunidad,
unidad en la diversidad, aunque en su realizacién erremos
el camino, la concepcién. No hay otra utopia: aprender por
fin a vivir juntos.

Dice Arendt (2008) sobre la promesa de la politica, su
utopia, el desafio del dia a dia en la dificil construccién social
objetivada.

El camino es hacia los otros, el solaz es hacia los otros en ese entre-
nos muchas veces oculto, que nos hace incomprensible la relacién y la
forma social de organizacién (el nosotros), que nos hace sentir cerca

de la sensacién de fracaso (Guarin Jurado, 2015, p. 41).

De pronto la mas auténtica y cotidiana metafisica es la
construccién de la vida juntos, en ese esfuerzo, en ese mis-
terio e inconformidad que somos dia a dia, dice Zemelman

(2007).

Utopia no es lo imposible; es aquello deseable, dice Ador-
no en El fin de la utopia, que necesita ser realizado en sus
condiciones subjetivas y objetivas; el desafio de la politica
es allanar los caminos que hagan posible la vida juntos, que
todos, todas, hagamos factibles las condiciones subjetivas y
objetlvas de la vida juntos sin totalitarismos, sin exclusiones
ni matanzas prefabricadas, sapientemente planeadas. “...si
ultimamente (50 afos) nos han nucleado colectivamente pa-
labras como guerra fria, globalizacién, mercado, entonces
habriamos de recuperar la memoria de la palabra utopfa,
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darle mas semantica. Lo liquido hoy, es la utopia” (Guarin
Jurado, 2015, p.41).

Si se habla de politicas de la diversidad, de politicas de
inclusién social, de politicas de comunidad, es reinventan-
do la utopia social, las condiciones subjetivas personales y
colectivas, las condiciones objetivas materiales y culturales
que la realicen, que le den lugar, territorio en el mundo. En-
tonces las politicas de la diversidad deviene clave de lectura
de nuestro tiempo, signo visible o por visibilizar de nuestro
tiempo. Aun la existencia de un pensamiento hegemonico
que lo que hace es crear fronteras de visibilizacién/invisibi-
lizaciéon del otro segiin moldes culturales de superioridad/
inferioridad, pensarnos en clave de diversidad resulta un
gran desafio politico de nuestro tiempo.

Cuando Boaventura de Sousa Santos (2010), en su li-
bro Para descolonizar occidente, nos propone ir mas alla
del pensamiento abismal, lo que hace es situarnos frente a
esas caracteristicas del pensamiento hegemoénico que genera
fronteras de visibilizacién/invisibilizacién. Dice Boaventura
(2010):

El pensamiento occidental moderno es un pensamiento abismal. Este
consiste en un sistema de distinciones visibles e invisibles, las invisibles
constituyen el fundamento de las visibles. Las distinciones invisibles
son establecidas a través de lineas radicales que dividen la realidad
social en dos universos... La distincién es tal que el otro lado de la
linea desaparece como realidad, se convierte en no existente... Lo
que es producido como no existente es radicalmente excluido porque
se encuentra mas alld del universo de lo que la concepciéon aceptada
de inclusién considera es su otro (p. 12).

Asi entonces, el pensamiento moderno occidental ha fa-
bricado universos fronterizos estructurales “en la tensién
entre regulacion social y emancipacién social”, haciendo vi-
sible las regulaciones sociales e invisibilizando las dinamicas
relacionales de emancipacién social. O lo que es correlato,
una tension entre sociedades metropolitanas y territorios



coloniales, visibilizando las primeras e invisibilizando los se-
gundos.

Es con base en estas tensiones, entre muchas derivadas,
que en términos de signos de nuestro tiempo es un desafio
pensar en clave de diversidad y llegar a hacer visible la in-
visibilizaciéon a los territorios coloniales que luchan por la
emancipacién social, por concretar la utopia, mas alla de las
fronteras de despojo y violencia simbdélica que generan los
6rdenes regulatorios. Es de este modo que se le da nuevo
sentido a la utopia en el continente, significando estas ten-
siones subalternas entre superior/inferior, rico/pobre, entre
otras.

En El Milenio Huérfano, cuando Boaventura de Sousa
(2011) habla de “sociologia de las ausencias”, alude a esta
caracteristica abismal del pensamiento moderno de otro
modo, dejando ver tensiones de visibilizacién/invisibiliza-
cién, regulacién/emancipacién, tales como: culto/ignorante,
capaz/incapaz, global/local, productivo/improductivo, todo/
nada. Lo que la sociologia de las ausencias estudia son los
modos de producciéon de ausencias, modos de declaraciéon
de inexistencias. Se trata de “reinventar la emancipacién
social” (Boaventura de Sousa, 2011, p.89), desde los movi-
mientos sociales antiglobalizacién, contra hegemoénicos, anti
regulaciéon. Pensar una especie de alter-globalizacién desde
abajo, denunciando las tensiones visible /invisible.

“La sociologia de las emergencias “(Boaventura de Sou-
sa, 2011, p.106) alude a las formas de produccién del “to-
davia no” en el horizonte de futuros deseables y posibles,
de posibilidades plurales y concretas. La sociologia de las
emergencias son expresion de una voluntad colectiva para
superar el “falta algo”, el “sentimiento de vacio e inercia”,
las sensaciones colectivas de que “no hay nada que hacer, no
hay tiempo, no hay con quien”, en un siglo que nos dejé sin
tiempo en su afan de poder y vértigo social.
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5. Accion politica colectiva.

Se trata en fin de nuestra propia historia; no hablamos
de nada abstracto o metatedrico, metalingtistico. Hablamos
de nosotros mismos y de aquellas movilidades sociales en
las que hemos participado con éxito o sin €l en ese esfuerzo
por trascender soledades personales y colectivas, marginali-
dades sociales e invisibilizacion, propias del pensar hegemo-
nico, del orden regulatorio. Esfuerzo al que se ha llamado
“sociedades en movimiento” (Guarin Jurado, 2015, p.55),
precisamente para dar testimonio de una experiencia com-
partida:

Quiza sea la historia de las derrotas, de los fracasos, de las soledades
publicas al decir del artista y gestor Cultural Pedro Zapata Pérez, o al
decir del profesor Carlos Caro de la UTP de Pereira, de las payasadas
en las que hemos participado, de esos simulacros de la historia —al
decir de Gianni Vattimo- de los que hemos formado parte (Guarin
Jurado, 2015, p. 55).

Aunque de pronto duefios del mas profundo pesimis-
mo ilustrado, una autocritica sincera nos pone de cara a
nuestras acciones politicas colectivas. Ha sido muy grande
la fragilidad de nuestros vinculos humanos, de nuestros
proyectos sociales, politicos. Y se revela la ocurrencia de un
cansancio histérico que depriva la confianza, que lacera la
vocacién colectiva. Se trata de nuestra propia historia. La
de una subjetividad social transida, cruzada por la orfandad
ciudadana: Es el profesor Jorge Ivan Gémez Sinchez, por
demas un aguerrido activista social, actor de sociedades en
movimiento, cofundador del colectivo social Obra Abierta
en Caldas, quien nos hace caer en cuenta de ese sentimiento
de orfandad ciudadana. Es muy fécil-dice él-quedarse sdlo
en las luchas sociales, empefada la palabra personal por la
voceria de un colectivo que anénimamente se dispersa y deja
a su lider huérfano y desolado (Guarin Jurado, 2015, p. 57).



La accién politica colectiva debe superar este sentimien-
to de orfandad ciudadana del que nos ha hablado Gémez
Sanchez. Debe declarar el fin del sufrimiento psicolégico
y social: el fin de la soledad, del miedo, del abandono, de
la indigencia social, del menosprecio y la humillacién, del
apocalipsis y la desesperanza, de la racionalizaciéon rutinar-
ia de la vida cotidiana, del ordenamiento regulador abso-
luto, y proclamar otra vez su rebeldia. En Necesidad de
Conciencia, Hugo Zemelman (2007) nos insta a recuperar
entre todos, juntos, “la herencia olvidada de la rebeldia”, los
“nucleamientos colectivos” (Zemelman, 1997).

Y aunque mucho de la gesta nuestra por la identidad,
por la memoria, por lo que somos ha sido algo sombria, nos
alienta la fuerza de pensar que ser optimistas hoy, tener es-
peranza hoy, es un llamado ético inaplazable, y es esa nues-
tra rebeldia: en fin, un movimiento decidido hacia los otros,
otras, un movimiento decidido desde otros, otras, porque
esa necesidad histérica de reconocernos socialmente en la
diversidad que somos, respetando nuestras diferencias, se
comporta hoy como el nuevo nombre de la utopia, a la que
hemos llamado libertad, igualdad, justicia, equidad, frater-
nidad, paz y hoy reinventamos como necesidad de recono-
cimiento social de la diversidad.

Distintos colectivos de jovenes han alentado esta esper-
anza; con lenguajes plurales, con distintas maneras de lla-
marse, sin dejar de ser rebeldes, alternando siempre relatos
varios y metaforas que dan cuenta de unas ganas de vivir y
pensar inmensas, siempre libres, siempre creativos, siempre
empujados por una potencia vital, por una voluntad de hac-
er distintas las cosas y no claudicar ante los pesimismos de
la historia. Es asi que hacen memoria, que construyen me-
moria, que siguen los caminos de la memoria como quienes
no se anclan al pasado sino que dinamizan el presente para
hacer posible el futuro deseado, la sociedad deseada. Qui-
ero nombrar esos colectivos siempre, no dejar que se olv-
iden, aunque, como me dijo una joven (Erika), quiza sea
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la memoria de un “animal nostalgico”: jornadas juveniles
latinoamericanas, umbrales, pasos perdidos, d4gora, magma,
alternativas para la vida, obra abierta, calle bohemia, pido la
palabra, espacio en blanco, arco iris, viva la ciudadania.

Son colectivos de jovenes que alentaron desde 1996 hasta
hoy muchas de las iniciativas politicas y culturales en Caldas
y Colombia. Se han querido llamar de una forma distinta;
su apuesta no ha sido el nombre propiamente dicho, sino la
metafora, especie de liberaciéon simbélica con el lenguaje, de
liberacién estético-politica. Esta experiencia se recogié en el
libro Nuevos Lenguajes de América Latina (Ipecal-Colom-
bia-Universidad de Caldas, 2007), y a €l se aludi6 asi en el
libro “Accién Politica Colectiva. De las politicas de la soledad
del yo a las politicas del nosotros en la diversidad™:

Nombrarse distinto indica, segin el libro citado, el esfuerzo por
colocar lo nuevo en la historia, registrar lo inédito. También, desde el
nombre presentar nuevas cosmovisiones. Pero, sobre todo, designar
nuevas formas de relacionarse en el limite, en las fronteras, en el
umbral del pensamiento social. Los procesos de movilidad social y
accion colectiva que asi se nombran, acaecen con vinculos y formas
de relaciéon que es bueno destacar, inauguran otra socialidad; no se
anclan a pretensiones de verdad absoluta ni a lenguajes canonizados
(Guarin Jurado, 2015, p. 62).

Las “sociedades en movimiento”, la “accién politica colec-
tiva”, los “colectivos de jévenes” transitan por experiencias
de vida en la otredad, en la diversidad, en la memoria de
otros(as) que disponen nuevas socialidades, nuevas formas
de estar juntos, reacias al poder hegemonico, totalitario. De
ahi el intento de nuevos lenguajes, que no es sélo una ex-
periencia literaturizante de la vida cotidiana sino ademas la
experiencia de una practica social renovada. Y es que si en
la vida moderna hemos tenido la experiencia de la fragmen-
taciéon y casi disolucion de los vinculos humanos, la expe-
riencia de que todo aquello que nos ha nucleado entra en
crisis (familia, escuela, empresa, partidos politicos); es ape-



nas esperable que nos preocupemos por restituir las formas
de la socialidad humana, por restituir el “nosotros”, al de-
cir del antropélogo argentino Rodolfo Kusch (1978): una
alianza con la tierra, una alianza entre nosotros mismos con
la vida, con la tierra. Tener arraigo, gravidez, pertenencia
a la vida, a la tierra. Desde esta territorialidad y vitalidad
asumir nuestra historicidad, nuestro pensar.

Aliarnos con la tierra, con las fuerzas nutriciales de la
vida (Colectivo Magma), aliarnos con el cuerpo (Colectivo
Alternativas para la vida), aliarnos con el arte para reinven-
tar la mirada (Colectivo Visién y gestién), aliarnos con los in-
comprendidos y solitarios del mundo (Colectivo pasos per-
didos), aliarnos con los usos impropios del lenguaje, con los
usos metaféricos, auténticas reservas de significado y senti-
do (Colectivo Agora) y con las multiples interpretaciones de
mundo (Colectivo Obra abierta), con lo atin no dicho y por
decir, con nuestros silencios y soledades (Colectivo Jorna-
das Juveniles latinoamericanas), aliarnos con la utopia y no
clausurar ain las opacidades de la raz6. Aunque la luz duele
(Colectivo Umbrales), son desatios que un movimiento cul-
tural y politico nos ha dejado a las sociedades en movimien-
to, a la accién politica colectiva. Entonces preguntar <cémo
se configura el nosotros en América latina?

6. jTierra...Tierra....!

Siervo sin tierra es una clasica novela colombiana escrita
por Eduardo Caballero Calderén. Se constituye en emble-
matica para nosotros porque encarna el reclamo de cam-
pesinos, comunidades indigenas y afrodescendientes, en
Colombia, por el derecho a la tierra, al territorio, pero mas
que eso, por el cuidado de los recursos naturales, la recupe-
racién de la alianza con la naturaleza en medio de la violen-
cia, de la explotacién minera, de la colonizacidon civilizatoria
que occidente emprendié a partir del descubrimiento de
América.
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Nos narra la historia que cuando la expedicién de Cris-
tébal Col6n arribo a nuestra hoy llamada América, para las
comunidades indigenas Abya Yala, lo primero que gritaron
sus hombres fue iTierra... Tierra! Hoy esta advocacién tiene
otros sentidos. Hoy, campesinos, comunidades indigenas y
afrodescendientes han sido despojados de sus tierras. Rec-
laman que les sean devueltas, reclaman la reivindicaciéon de
su derecho a la tierra, no como una propiedad privada, sino
como quienes recobran el sentido de la alianza con la tierra
nativa, con la naturaleza virgen, con la comunidad terrestre.

No es muy pulcra nuestra defensa de la tierra, del terri-
torio, impregnada nuestra lucha del interés capital por la
propiedad privada, por la privatizacién de los territorios, por
el usufructdo material de lo que consideramos una alianza
natural. Nuestra memoria de la tierra, de la naturaleza es asi
opaca, difusa. Jaspers ya lo decia transcurriendo el siglo XX:
nuestra memoria se fragmenta, se oscurece, se llena de som-
bras; el pasado nos aparece borroso, el futuro incierto; tan
s6lo el presente tendria la claridad que deseamos y atin €l se
fractura en nuestra memoria. Esa unidad con la tierra, esa
alianza con la tierra de la que hablan colectivos de j6évenes,
movimientos campesinos, de estudiantes, indigenas, afrode-
scendientes, movimientos verdes, es un reclamo a la memo-
ria humana que arrincona en el olvido un don considerado
sagrado por las comunidades ancestrales.

Para Norbert Elias (1988), alli se encuentra nuestra
condiciéon al desnudo: la tierra solitaria, ajena a nosotros,
desfetichizada, desencantada, domesticada, casi Inerte a
nuestra violencia, ingenua e inocente, romantica como la
voz del poeta:

No oimos el rumor de la tierra en movimiento
Cerramos los ojos a la inconcebible lejania

Y al viaje que no tiene nombre ni destino

Sélo a veces cuando la luna calva

Brilla en el resplandor de su luz escondida



Cuando la legién fulgurante de estrellas sin vida
Nos contempla en su fria belleza

Percibimos casi en la lengua este sabor

De la tierra solitaria con su viva fuerza motriz

Y palpamos la incomprendida misién del hombre
Sapiente

En sus viajes por los desiertos del mundo

Funde entonces el tiempo las puertas engafosas
Y aparecen, sin trampas, el comienzo y el fin

Y se hunden los bastidores

De las sanguinarias metas humanas

¢Dénde estamos?

El desarrollo de los conocimientos humanos, dice Elias
(1988), de la tecnologia, acelera el crecimiento del control
y manipulacién humana de la naturaleza, a veces con fines
de explotacién, de extracciéon, de apoderamiento cientifico,
industrial, militar. Se convierte a la naturaleza en una gran
despensa, en un campo de batalla, en una gran fébrica, en
un laboratorio, en una gran urbanizacién, una ciudad me-
canica, y se puede hacer de ésta, de la tierra en general, del
cosmos, de pronto un gran desierto. Hemos desmitificado la
naturaleza, la tierra, el cosmos en el desequilibrio de nues-
tros avances cientificos y tecnoldgicos, paradéjicamente sin
lograr domeiar las fuerzas humanas del poder, sin que la
razén humana, sin que la racionalidad logre en materia de
convivencia, de coexistencia pacifica, lo que ha alcanzado en
términos de dominio natural.

Aun asi no podemos ser apocalipticos. En el articulo
Tiempos de Paz aparecido en el libro Relatos de paz, deci-
mos que a pesar de la violencia generalizada estamos obliga-
dos ala esperanza: “Lo primero es la vida, su exaltacién e in-
tensificacién, asi como la paz y la felicidad. Entonces, lo mas
adecuado es el cuidado de nosotros mismos, de nuestras
relaciones con la tierra, la naturaleza, el cosmos y el univer-
so...” (Guarin Jurado, 2017, pp.47-48). No podemos actuar,
nos ensend el pensador chileno Hugo Zemelman Merino,
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como si odidramos la vida, como si nos avergonzaramos de
ella, de nosotros, como si hiciésemos culto a la muerte. He-
mos de tener la alegria de estar y sobreponernos, voluntad
de ser, esperanza, fuerza de lucha contra nuestros desatinos,
esa es la trascendencia.

En campesinos, en indigenas, en movimientos verdes, en
afrodescendientes, en colectivos juveniles se mantiene “la
memoria viva de la utopia”; para que las tierras estén fér-
tiles, florezcan los campos, el agua corra limpia y cristalina,
para que nuestras relaciones con la naturaleza nos hagan
mas conscientes de la necesidad de una comunidad terres-
tre, de una alianza con lo sagrado y ancestral, una concien-
cia de que todo lo que somos son apenas pequenas particu-
las en el universo y que con nuestra arrogancia no podemos
continuar vivos , nos autodestruimos.

Conclusiones

Cuando nifios, cuando jévenes, ya adultos, muy viejos,
queremos “hacer las paces”, cansados de tanta violencia, de
tanta guerra, y ello significa devolver la confianza a quien
nos ha defraudado. Hacer las paces es un acto de confianza
repuesta. De ahi la reparacién simbélica y de derecho. Sélo
la reparacion frente a la defraudaciéon devuelve la confianza
entre jovenes, nifos, mayores, restituye la confianza perdi-
da. Entre-dos, entre-nos la confianza es un acto politico de
filiacién, de recuperaciéon de vinculos, de lazos de amistad y
cooperacion.

Dice Gunter Grass, en El Tambor de Hojalata (2016),
que una historia se puede contar comenzando por cualqui-
er parte: ya desde hoy, ya desde atrds, ya hacia adelante;
al contarla se pueden dar saltos de alli para alla, “suprimir
épocas”, y decir, incluso, muy al estilo moderno, que se ha
resuelto el problema espacio-temporal. Lo que no se puede
afirmar es que una historia cualquiera remita a la masa, a
personas o personajes an6nimos. Siempre la historia es pro-



tagonizada por alguien y ese alguien remite a otro alguien.
Como si se pudiese narrar no sélo desde si sino sobre todo
desde alguien. Comenzar siempre a narrar lejos de si, cerca
de otros, otras.

Entre jovenes y victimas, unos a otros, se relatan en intima
soledad individual consentida y con sentido; en esa necesi-
dad mutua de recuperar la confianza perdida en algo, en
alguien. Y entre nifnos, jovenes, adultos, mayores, se gesta
ese didlogo intergeneracional tan necesario para juntos ser
comprendidos, restituidos, reparados en accién colectiva,
corresponsables todos de la paz, la democracia, la reconcil-
iaciéon. No es éste un gesto cualquiera, cuanto que conmina
la soledad individual a ir de la mano en el camino con otros.
Esa es la confianza. Poder ir de la mano en el camino con el
extrafno, ain inhéspito. Todos acogerse y ser solidarios.

Si hablamos de paz, democracia, reconciliacién, es porque
en medio del conflicto, de la violencia, nos aprestamos to-
dos generosamente a donarnos con confianza a otros, otras,
que en algtin momento defraudaron la confianza social, nos
fueron por lo mismo hostiles en la voragine de la guerra.
La paz en esta ptica es sustantiva, es memoria confiada en
otro, otra, otros, otras, hecha memoria viva, acto, con do-
lor quiza, pero sin odio, sin rencor. Se puede narrar desde
todos, desde cada uno, cada una, como recordacién de la
reconciliacién, de la reparacion, de la reinvindicacién.

La necesidad histdrica y social de reconocernos hoy en las
diversidades humanas, ya diversidades ideoldgicas, étnicas,
religiosas, sexuales, generacionales y de género, de plegar-
nos al sentimiento de la Tierra y abdicar, como dice William
Ospina (1994) de nuestro trono, es en términos de nues-
tras relaciones un movimiento desde si hacia otros, otras,
un movimiento desde lo otro de nos-otros mismos, casi una
diaspora que produce diferencias pero no egoismos, indi-
vidualismos. Es un movimiento permanente que restituye
la memoria del otro, de lo otro, del si mismo (a)-otro/a (s).
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Terminada la guerra, dice Grass, por entre el “chapu-
ceo de tratados de paz” que riesgosamente prepara otras
guerras, los hombres “tienen rostro de desmovilizados” y
las mujeres, muy serias ellas, guardan ese dolor de la guer-
ra, tan intenso para ellas como su llanto, su silencio. Nadie
mas acongojado en un clima de guerra y violencia como la
mujer, y con ella los nifios, las nifias, mientras los jovenes
mueren, los padres mueren, las injusticias pululan. No ob-
stante, no abdicamos del trono, insistimos en mantenernos
en el poder de la fuerza y la violencia, una humanidad em-
pobrecida por la miseria y el dolor, que aprende mas facil a
morir que a Vivir.

“Hacer las paces” es un llamado histérico resonante, res-
tituir la confianza entre-nos-otros(as), abdicar del trono que
nos hace ir soberbios a la guerra, recuperar la alianza con la
tierra y la memoria, con los niflos, hombres y mujeres, viejos
y jévenes del mundo, es parte constitutiva, esencial de una
paz sustantiva, no adjetiva. Es un llamado de padres y abue-
los, que viene desde el pasado al presente, hacia el futuro
de nuestros paises, de nuestras comunidades y humanidad.
Ellos que hicieron la guerra, que vivieron la guerra, quie-
ren para nos-otros (as) la paz. Es un deseo que no debemos
dejar ir. Para ensefarles hoy el significado del iNunca mas!,
del iBasta yal!

iNunca mas! , iBasta ya! Dejar de ver al otro(a) como
un peligro, como una amenaza, recordarle en sus suefos,
en sus esperanzas, en sus luchas cotidianas, en sus justas
pretensiones, en sus limites y potencias. Restituir sus
derechos y dignidad, devolverle la confianza. Pensarnos
unos a otros, a otras, con humildad. Tener un profundo
respeto y consideracién, escucha, frente a la historia de
vida contenida que es la otra, el otro, saber de sus razones,
de sus errores y aciertos, de la confesién honrosa de sus
temores, vergiienzas, miedos, conflictos, desventuras.
Conmocionarnos con su historia, con su memoria.



Memoria de si, memoria de otras, de otros, una alian-
za por la democracia, la paz, la reconciliacién; todos nifos,
quiza, todos jovenes, ya adultos, como Oskar en El Tambor
de Hojalata, impregnados del gozo de vivir sin mayores pre-
tensiones, sin ambiciones exacerbadas, ampulosas. Tan sélo
recordando a los que con €l fueron en el mundo, a los que
con él han sido en el mundo: “Comienzo lejos de mi; porque
nadie debiera describir su vida sino es suficientemente pa-
ciente para, antes de documentar su propia existencia, re-
cordar al menos a la mitad de los abuelos” (Gunter Grass,
2016, p.16).

Cuando ninos y jovenes hay esperanzas, hay proyectos,
que la violencia, que la guerra vencen, y tendriamos que
resistir a esa barbarie con el recuerdo de lo sido y por ser, de
lo que podriamos haber sido y no fuimos, de esos exfuturos,
dice Abad Faciolince, que dan valor a la memoria, sentido a
la vida pasada, presente y futura; tendriamos que recuper-
ar en algo nuestra infancia, prolongar nuestra juventud, no
dejarla morir, como las fuerzas que no dejan apagar la llama
de la vida ante el riesgo de morir y perder, ser vencidos en
el intento.
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CAPI{TULO X

NarrativasdeMemoria: Aprendizajeséticos
¥y politicos con nifios y nifias en contextos
de conflicto®

Marfa Cristina Sanchez Ledn
Sara Victoria Alvarado
Maria Camila Ospina-Alvarado

“El recuerdo, propiamente, representa la idealidad vy, en cuanto tal,
entrana un esfuerzo y una responsabilidad muy distinta de la de la
indiferente memoria. El recuerdo trata de mantener la continuidad de lo
eterno en la vida del hombre, asegurdndole una existencia temporal que
discurra uno tenore, como una respiracion acompasada e inefable en su
unidad. De este modo se evita que la lengua tenga que expresar mimética-
mente el cotilleo de una vida interior ajetreada y dispersa en multitud de
cosas. Este discurrir de la vida humana uno tenore es nada menos que la
condicion de su inmortalidad”

In vino veritas. S. Kierkegaard

La experiencia de vivir en contextos de conflicto armado
sin duda constituye para nifios y nifias la inevitable altera-
cion de la cotidianidad de su vida familiar, de la transforma-
cién de la idea de seguridad de su entorno, y en general, la
apariciéon de diversos modos de crisis en las relaciones que
construyen con sus familias y cercanos. En este sentido, una
vida atravesada por la violencia (en el caso de nifios y nifias)
se constituye en medio de la afectacién de las condiciones
de convivencia y calidad de vida, pero, desde la cual también

33 Reflexin tedrico-metodoldgica desarrollada en el Proyecto 1: “Procesos de construccion social de la nifiez en
contextos de conflicto armado en el Eje Cafetero, Antioquia y Area metropolitana de Bogoté: La paz, la recondilia-
(i6ny la democracia desde la perspectiva de narrativas generativas de nifios y nifias”, 2012-2016; coordinado por
Marfa Camila Ospina-Alvarado, Sara Victoria Alvarado, Jaime Carmona y Adriana Arroyo.
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es posible el surgimiento de sentimientos que desatan una
actitud de entereza y lucha por salvarse y salvar a quienes
estan cerca de ellos y ellas. El proyecto titulado “Procesos
de construccién social de la nifiez en contextos de conflicto
armado en el Eje cafetero, Antioquia y Area metropolitana
de Bogota: La paz, la reconciliacién y la democracia desde la
perspectiva de narrativas generativas de nifos y nifias”, ins-
crito y perteneciente al programa de Investigacién “Nifos,
nifias y jévenes constructores de paz: Democracia, Recon-
ciliacién y Paz”, en su desarrollo, cuenta con importantes
hallazgos en los nifos, en lo concerniente a la virtud de vida
y capacidad de resignificar y en su existencia en narrativas
que, siendo generativas, constituyen un hito de desarrollo
moral y afectivo.

En este sentido, la capacidad de hacer memoria, de for-
ma tan fiel, creativa y, al mismo tiempo reflexiva, con la que
los niflos y nifias cuentan su vida y experiencia, entrafia una
enorme capacidad de sobre-posiciéon ante lo adverso y de
creaciéon de mundos, donde emerge la union, la solidaridad
y, en general, los principales modos y momentos de una
existencia colectiva; esto es, los mundos en donde una exis-
tencia politica tiene lugar.

Este capitulo busca compartir los lugares conceptuales
que emergen del contacto y la experiencia de conversar con
ninos y nifias en contextos de conflicto y que, en esta medi-
da, han sido autores de su propia experiencia resignificante,
rememoradora y constructiva. En este sentido, se entiende
este acercamiento como un ejercicio que, para nifos y ni-
fias, se configura en la manera en cémo deciden y apuestan
por acciones, modos y maneras de poner en la palabra, en
su palabra, la vida que construyen desde la esperanza, la
reflexién moral y, por supuesto, los aprendizajes que los ha-
cen emerger como seres cuya subjetividad politica se vuelca
sobre el terreno de una paz subjetivada.



Lo que los lectores encontrardn aqui sera un ejercicio
de poner —en comun y al descubierto— las voces de nifios y
nifas cuyos modos de agenciamiento aparecen reflejados,
significados y experienciados en las narrativas que constru-
yen alrededor de circunstancias que, incluso, los obligan
a des-ubicarse y a trasladarse en su vida de nifios y nifas,
emprendiendo lugares de lo no-propio; lugares que bien
pueden ser denominados, desde una perspectiva adulto-
céntrica, como lugares de la adultez y que —para ellos— son
maneras de narrar lo que sucede en su vida de narradores.

De esta manera, la conformacién del presente capitulo
se da, en primer lugar, haciendo un ejercicio de contextua-
lizacién sobre las crisis y reflexiones que se entretejen con
respecto al vinculo entre memoria e historia. Ello con el fin
de poner en exposicién nociones que aparecen en las dis-
cusiones que han ocupado toda la importancia merecida en
los didlogos de La Habana, por ejemplo; y més cuando de
pensar en las condiciones de una justicia que contemple a
las victimas como parte fundamental se trata. Es claro que
las nociones aqui descritas hacen parte de emergencias ted-
ricas, pero no hay que olvidar justamente a los precurso-
res de procesos reflexivos en torno a la memoria y que de
modo preciso se han permitido considerar la narracién y
la memoria como proyecto politico en sus obras. Es el caso
de Hobsbawn, White y Ricoeur, por ejemplo. El segundo
aspecto concierne a la consideracién, reproduccién e inter-
pretacion —cruzada con nuestros hallazgos alcanzados en el
Proyecto de Investigacién— donde estan presentes algunos
momentos de subjetivacién politica en la experiencia de si
y de reconocimiento, que hacen a nifios y nifias, en con-
textos de conflicto, los verdaderos protagonistas de nuestra
reflexion. Es de anotar como aclaraciéon en nuestro proce-
der, que justamente desde la memoria no se puede —per se—
hablar de forma fragmentada y fraccionada y que, en razén
de esto, el contenido de este capitulo es narrado-escrito de
forma continua.
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1I

La memoria y las memorias, la pregunta por la memoria.
Estos modos de nombrar resultan ser parte de cuestiones
fundamentales que aparecen en el ambito de la filosofia po-
litica, la filosofia moral y la estética. Reflexiones en torno a la
reconciliacién, al perdoén, al olvido, a la justicia y a la verdad,
acompaifan las indagaciones de quienes se han acercado a
serios problemas, que involucran el enfrentamiento entre
pasado y presente, entre veracidad y version, y entre legiti-
midad y legalidad.

En este sentido, una investigacién que se encamine hacia
la importancia de la narracién, en el dmbito de la recons-
truccion de la memoria histérica, quiza debiera apuntar a
la revisién de tres niveles que pueden clasificarse entre dis-
cursos o perspectivas sobre la memoria, modos de hacer me-
moria y usos de la narracién. Estos tres niveles no quieren
indicar una jerarquizaciéon de las maneras como se podria
abordar el problema, mas bien propondrian una alterna-
tiva para clasificar las diferentes “aspectos” o rostros de la
memoria en el ambito politico y moral, muy especialmente.

A menudo, y ya desde hace algin tiempo, se ha vincu-
lado la memoria a escenas relativas al pasado: hablamos de
reparacion cuando no sélo se involucra el hacer justicia a
nivel legal y econémico, sino también cuando proveemos de
significado la actuacién del victimario y la actuacién de la
victima, pero <no caemos también en uno de los vicios de la
memoria cuando tras recordar a alguien que es una victima
no arriesgamos la tarea fundamental, y es recordarle que es
un ser humano —ante todo— con igualdad de derechos? ¢Si
hablamos de memoria, no habria incluso que diferenciarla
del recuerdo? ¢Si hablamos de memoria no tendriamos tam-
bién que tener en cuenta los vicios que ella puede generar?:

Nina: Que la gente deberia arreglarlo de otra forma, que esta guerra
adentro del pafs no es necesaria.



Investigador. No es necesaria, {qué mas pensarias?

Nina: Que, no todo [es completamente bueno], digamos los partidos
del comunismo y el liberalismo, el liberalismo no es exactamente
completamente bueno o perfecto porque también tiene cosas malas
y el comunismo también, asi que pues deberfan... digamos arreglar,
hablar, en lugar de hacer tantos asesinatos innecesarios. En otros
paises no hay esa guerra.Estos testimonios —esta aparicién de una
testigo del tiempo violento— nos permite entrever que, si bien es cierto
lo que aqui se propone, es una forma de direccionar el problema
relativo a la memoria. Planteamos ante todo revisar con detenimiento
cudl es el sentido de la estrecha relacién entre memoria y narracion.
Es claro que aquella famosa deidad, Mnemosyne, no adviene como
una forma en la que lo pasado se hace presente, y que tampoco
se constituye en una funcién o esencia. Mas bien, estd encaminada
a la vigilancia y generacion de las artes. En otros tiempos, donde la
guerra habia pasado, un poeta llamado Homero comenzé narrando
los hechos acontecidos en 1lion, diciendo: “Canta, Oh diosa, la célera
del pélida Aquiles”. El poeta-narrador-testigo no esta advirtiendo una
acci6n individual en la que simplemente contard qué ocurre con un
personaje que responde a ese nombre. La invocacién del poeta es un
transito hacia su propia interioridad; el poeta busca la palabra dentro
de si, pero es a Mnemosyne a quien le compete hablar en su palabra,
aparecer en aquello que pronuncia el poeta. Casi que podriamos decir
que en este nivel de discusién es dificil pensar al poeta como una
figura que crea o inventa, pues hay que asumir la memoria misma;
la que se hace presente en lo dicho. En el terreno de esta creacion,
lo mas inquietante no es que el pasado se narre, sino que la memoria
sea narrada: a la narracién del poeta le compete una novedad
comunicativa que en la palabra toma otra apariencia; como si lo que
se narrara fuera de otro modo, de un nuevo modo en la narracién, de
tal manera que dé paso a la novedad moral necesaria para emprender

un camino distinto:
Tenemos asi unos testigos en emergencia cuya Gnica fun-

cién no es la fidelidad de los asuntos del tiempo sino la sub-
jetivacion de la esperanza:
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Investigador: {Cémo td y tu familia han logrado seguir adelante a
pesar de toda esa historia de tu abuelo, de haberlos sacado de sus

tierras?

Nifia: Pues con mucha fortaleza; o sea, no decaer tan ficilmente, no
entristecerse; sé6lo pensar hacia adelante y olvidar el pasado, porque

es la Ginica forma.

Investigador: <En qué es fuerte tu familia, cuales son las cualidades
de td familia?

Nifa: Pues que toda es muy unida, por parte de mi papa y por parte
de mi mama también, son muy unidos, todos se colaboran entre ellos

y todas esas cosas.

Investigador: {Y cémo crees que esa fortaleza, o sea, el ser unidos,
cémo crees que les ayuda para superar esa historia?

Nifa: Pues digamos fortaleciéndonos porque la unién entre personas
hace mas fortaleza, ayuda mas, ayuda mas como a nuestra comunidad
porque digamos con solo estar en familia es ya una comunidad.
El narrador estd dispuesto a establecer un campo simbdlico desde
la sombra. Sabemos que la diosa de los poetas es Mnemosyne, pero
no solamente porque ellos se deban a su figura titanide. La hija de
la tierra y el cielo nos invita a pensar que curiosamente el refran
puede ser cierto: “Entre cielo y tierra no hay nada oculto”. Podemos
entonces aproximarnos a pensar que la memoria pone al descubierto,
trae, moviliza, y en esa accién de movilizar, lejos esta de congelar una
huella en el tiempo; y cerca de consolidar una paz interna, propia y

restauradora en el mundo con los otros.

El poeta narrador posee la capacidad de prever el mo-
mento en el que la memoria adviene en forma de palabra.
Sélo para detenernos un poco: cuando se da una actividad
poética no solamente somos nosotros los que ponemos todo
de si mismos en la producciéon de dicha actividad, no es de
nosotros de quien depende en estricto sentido el traer a la
palabra el hecho ya consumado, sino que es el hecho el que



adviene en la palabra del poeta de forma nueva, de otra
forma, independiente —ya— del suceso como pasado. Dicho
en otras palabras, pero en la misma direccién, puede ha-
ber varios hechos histéricos para el poeta, pero cada hecho
deviene acontecimiento cuando emerge de forma nueva y
resignificada en la palabra del poeta; es decir, en la palabra
de quien hace narracién: aporia que subyace a la historia
como disciplina, aporia que sefiala el umbral entre veraci-
dad y fidelidad. Qué mejor suponer aqui que esa necesidad
de crear, tan tipica y caracteristica de los nifos, que los hace
mas responsables de la memoria, quiza incluso, mas respon-
sables y activos, con respecto al pasado, que los adultos ma-
yores.

A esta altura no podemos evitar entonces hacer una tria-
da de relaciones, que bien puede denominarse narrador y
memoria, narrador y experiencia, narrador e historia. Son
estas tres instancias de la vida humana —para este caso de
nifos y nifas (cuya vida esta marcada por situaciones de
conflicto)- las que, segiin Walter Benjamin, van a adquirir
suprema importancia en sus tesis sobre la Filosofia de la His-
toria y, particularmente, en su texto El narrador. Queremos
en este momento mencionar algunos aspectos que vale con-
siderar para el primer nivel.

En varias ocasiones suele pensarse que, independiente-
mente de los factores asociados a la imaginacion, a la repro-
duccién y a la representacién de la vida humana, la litera-
tura no ofrece una utilidad radical frente a otras dreas del
conocimiento o de la reflexién estética. Sin embargo, afos
de profunda indagacién por parte de destacados filésofos y
escritores han demostrado que hay diversos modos o lentes
desde los cuales la sabiduria narrativa representa un motor
de sentido en la comprensién de la vida como acontecimien-
to, de la vida de los pueblos como formas simbélicas, de la
historia como historia particular, etc. El hecho de eviden-
ciar el transito o la trayectoria que hay entre palabra dicha
y texto escrito es lo que a Walter Benjamin le representa la
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piedra angular de una reflexién sobre las formas de la tem-
poralidad o, mas bien, sobre las formas desde las cuales el
tiempo puede ser asumido, por qué no, escuchado.

La vida del narrador puede explicarse desde la distancia
que lo constituye, distancia que se vuelve exigencia y nece-
sariedad, pues curiosamente es la distancia con las cosas del
tiempo lo que permite articular la narracién. En este senti-
do, en esa distancia con el hecho narrado, que solo lo puede
lograr una suerte de distancia moral, emerge la subjetiva-
ciéon que hace ver las cosas del tiempo, de manera incluso
critica:

Nina (11 afos). Mi mama estuvo hablando con mi papa pero él
tenfa una laguna mental, asi se llama eso, entonces él decia que no,
que él estaba bien, bueno aunque una noche le pegé a mi mama y
al otro dia mi mama habl6 con él y se lo llevaron para el médico, a
mi papa lo tuvieron alla como un dia entero y lo encerraron en una
celda porque él estaba como loco, se querifa salir de ahi, incluso casi
rompe la puerta de ese hospital, entonces es eso, bueno al otro dia
ya le habian formulado unas pastas, €l se las tom¢ juicioso y desde
ahi él ha cambiado mucho, €l se toma pero ya no fuma como antes
porque €l fumaba hartisimo, tomaba mucho, yo le digo que no, yo
no le estoy pidiendo que no tome, pues que tome si, pero que muy
de vez en cuando y por lo menos lo maximo tres, es que a mi no me
gusta ese, ese olor a trago, me parece asqueroso, yo no sé a ellos qué
les gusta de eso.Contamos aquello que nos representa distancia, quiza
lejania, contamos o narramos cuando se desplaza la importancia de la
verificabilidad por la importancia de la experiencia. Quiza sea ese el
temor del testigo que hace critica, pues es la experiencia lo que tiende
a desaparecer cuando, tras la guerra o circunstancias violentas y
deplorables, no queda sino el silencio como alternativa, o la valoracién

moral emergente.

Claro esta que bien podriamos decir que para nosotros es
una tarea, no solamente pensar en el drama de los silencia-
mientos politicos o sociales, sino también en el silenciamien-
to ante los “medios de comunicacién” o de “informacién”.
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La expresiéon que utiliza Benjamin bien nos podria servir
para imaginar cual es el modo de entender la narracién:
llevar de boca en boca no es sélo trasladar la versiéon sino
mantener y continuar el acontecimiento con oidos distintos,
casi que podriamos discutir sobre la figura de quien aporta
novedad: son las palabras, son los oidos, o son los didlogos
que surgen incluso cuando traslado la experiencia del na-
rrador a la del oyente.

Dos figuras son asi las que a nuestros ojos parecen fun-
damentales: por un lado la figura del narrador contempla
a ese viajero, a ese personaje que viene de lejos, al que el
viaje le sucede, o el que se vuelve receptor de una historia,
por qué no, infame; por otro lado, esta el narrador que se
queda en su pais, en su casa como el conocedor virtuoso que
adquiere la imagen de testigo. Las dos figuras se truecan en
dos cuestiones que para los estudios que emprenderemos
puede ser basica: el conocimiento de la cultura puede apa-
recer por las dos vias y la dimensién histérica sélo se alcanza
en la fusion de estas dos figuras, “curiosamente”, tempora-
les. Aldeanos y marinos, para nuestro caso, el vinculo en-
tre némadas y sedentarios que cultivan y cuyo arrojo estd
evidenciado en el comportamiento diario que trae incluso
el azar, son personajes que constituyen esa historia de ense-
nanza de la noticia lejana.

Peregrinos, viajeros, némadas, aventureros y habitantes
son denominaciones que no sélo hacen parte del trabajo li-
terario —si por ello concebimos el que cuenta simplemente
c6mo le fue en su viaje—, mas que esto, son “personalidades”
o “figuraciones” de la historia particular que, como Ben-
jamin dice, adquieren suprema utilidad moral. <Cudl sea
la manera como debemos vivir la experiencia humana de
comunicar? Eso dependera de lo importante que sea para
nosotros ser testigos de lo inconmensurable, es decir, el ser
narrador. Quizd haya que decir de modo mas contundente
que la relaciéon entre memoria y narrador se mantiene viva
por la riqueza que aportan la lejania y la distancia, pues en
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varias ocasiones asumimos que contar algo es acercarlo o
hacerlo propio; curiosamente diriamos que el arte de narrar
consiste en mantener lo lejano como lejano, trabajo que no
le interesa precisamente a aquellos que intervienen en asun-
tos de la comunidad. Nos preguntamos insistentemente por
qué acudir a Benjamin nos permite liberar la vida moral a
favor de la experiencia interna de desacuerdo, por ejemplo.

Asi, entre memoria y narrador existe una tensién cons-
tante en razéon de que la novedad a la que nos referiamos al
inicio de esta conversacion, no constituye de modo alguno la
aparicién de lo grandioso o de lo revelador, sino mas bien la
inconmensurabilidad del tiempo y de la historia que hunde
el asunto narrado en la vida misma.

III

“Fl momento triste y a la vez gozoso en que Abraham tendria que decir
adids a todo cuanto le era querido, ese momento en que levantando por
Ultima vez su venerable cabeza —resplandeciente su rostro como la misma
faz del Sefior- concentraria toda su alma en una bendicion que habria de
llenar la entera existencia de Isaac jsi! le tocaria decir adids a Isaac, pero
no de este modo, pues habria de ser é/ quien permaneciera. la muerte se
presentaba a separarlos, pero su presa era Isaac”

Temor y Temblor. S. Kierkegaard

Uno de los factores determinantes en la obra del fil6sofo
francés Paul Ricoeur, lo constituyé el problema del tiempo y
su categoria fundamental: la memoria. En este sentido, pro-
blemas como el compromiso, el crédito y la confianza exigen
pensar qué es lo que opera y qué tipo de afeccién acontece
en el paso de la narracién al sentimiento moral. Por ello,
pensar en la justicia de la narracién es pensar en la justeza
de la experiencia reivindicativa o reificadora.

Nifa (9 afnos). Yo me siento mal porque, o sea, ala gente no la deberian
matar, pero también es que la gente también se lo busca, pero yo dirfa
que mas bien irse del barrio y no, no hacer problemas para que a uno



no lo maten, entonces yo dirfa eso y yo me siento muy triste cuando
hay violencia y sobre todo porque nosotros ahorita estamos chiquitos
y NOsotros crecimos, o sea, nosotros cuando éramos chiquitos nosotros
siempre sofiamos un hogar mas limpio y no y estamos creciendo en

medio de la violencia.

Esta aproximacién no pretende poner en tela de juicio el
concepto de testigo que por ejemplo se asume en las ciencias
juridicas, antes bien, quiere ayudarse con €l en la constitu-
cién de un pleno sentido antropolégico-filoséfico del térmi-
no.

Si bien es cierto, el planteamiento que aqui en esta sec-
cién se expondra entrafa, como hipétesis fundamental, con-
siderar el nivel del reconocimiento que nifios y nifias ponen
en accioén en su existencia comuin. En este sentido, se trata
de considerar la pluralidad metodolégica que constituye el
pensamiento del filésofo sobre el que nos basamos para tal
riesgo, pues es evidente que en el sistema filos6fico de Paul
Ricoeur el método no sélo constituye un modo de proceder
o de hacer camino, sino un tema fundamental en el pensa-
miento filoséfico. Por supuesto, en una investigacion social
con ninos y nifas en contextos de conflicto la exigencia mo-
ral se presenta como el respeto por la fidelidad de lo que ha
pasado y el contraste con los sentimientos morales que se
ponen en juego.

El estudio sobre la justicia y la persona ha arrojado sobre
el trabajo de Paul Ricoeur inquietudes trabajadas desde dife-
rentes frentes. Frentes que han transitado desde el nivel re-
flexivo, hasta llegar a uno de tipo hermenéutico, y habiendo
transitado por uno de tipo fenomenolégico. Diremos, con el
fin de aclarar la importancia de la metodologia de Ricoeur,
que estos frentes se definen como el movimiento por el cual
“el espiritu intenta recuperar su capacidad de actuar”, el
poner acento sobre la pluralidad de las interpretaciones li-
gadas a lo que podria llamarse “la lectura de la experiencia
humana” y “la ambicién de ir a las cosas mismas”, respecti-
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vamente hablando. De esta manera, una metodologia, como
la que se adopt6 en el proyecto en mencién, acudié al mo-
delo narrativo experiencial que intent6 propiciar el espacio
del narrador y la libertad del presente.

En obras como “La naturaleza y la norma, lo que nos
hace pensar”, “Amor y Justicia” y “Si mismo como otro”, las
preocupaciones en comun estin constituidas por la perti-
nencia del reconocimiento de los diferentes ambitos de la
acciéon humana; esto es, el lingtistico, el practico y el ético,
claro esta pasando por el poético. Pero {como viene a jugar
el problema de la persona y la justicia?, {como integrarlos
a una problemidtica ética y que en esa direccién indague
por la vuelta sobre el testigo?, <qué forma de ser recubren
a los testigos niflos y a los testigos niflas que emergen con
la experiencia de conflicto? Diremos que esas preguntas se
pretenden abordar en el presente texto desde dos elemen-
tos diferentes, aunque estrechamente ligados: el primero se
manifiesta en la alternativa tragica que pone a la compasiéon
como escena fundamental en el sentido estricto de una sub-
jetivacion politica de las pasiones. El segundo elemento hace
referencia a la aparicion del testigo, planteando como lugar
de aparicién a la persona.

Es claro en el sentido en que se desarrollan estos dos ele-
mentos, que la movilizacién de la accion humana se da con
el desplazamiento de la filosofia narrativa hacia la caracte-
rizacién existencial del terreno del crédito y la confianza,
crédito y confianza que confieren al testigo su dimensién de
persona.

No pretendemos con esto mostrar los avances en el sis-
tema filoséfico de Paul Ricoeur y mucho menos hacer un
diagnéstico de la evolucion de su obra, mas bien, de lo que
se trata es de mostrar los puntos en donde sus estudios sobre
la dimension existencial de la justicia y el modo de ser o acti-
tud de persona muestran una alternativa ética fundamental
en lo concerniente a una filosofia del derecho.
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No hace falta ir muy lejos en el terreno de la condicién
tragica que aparece en ninos y nifas. Ello exige superar
esa dimensién que la ha ubicado en la esfera de la filosofia
y no-filosofia, y al mismo tiempo suponer que la presente
propuesta es pensar qué hay en el fondo de la mezcla de la
razén practica: lo ético y lo tragico. El ejemplo de Antigona
servird para abrirnos el camino. Aquella Antigona presente
en las narraciones de nuestros testigos nifos y nifas:

Nina (11 afios). Yo diria que algo, bueno aunque yo, yo digo, mi papa
siempre me dice, yo hago, yo elijo lo que quiero hacer, mi destino,
ési? o sea yo les dije a ellos que yo les prometia que yo no me iba a
comenzar con los malos hablados, que iba a esforzarme mucho para ser
una profesional, que no queria que yo me volviera asi como esas ninas
de ahora en dia que ya tienen hijos, yo por lo menos quiero volverme
una profesional antes de tener hijos, yo quiero sacar adelante a mis
papas, quiero tener mi apartamento, mis cosas necesarias para poder
vivir, ayudar a mis hermanitos o sacar por lo menos adelante a mis
papas porque sé que todo lo que ellos me han dado se los han ganado
con su propio trabajo y sudor porque esa es la verdad, yo, de hecho no
hago nada, hago estudiar y cuidar, comer y no mas, dormir y ya.Como
primera medida es necesario conferir a la tragedia el distintivo de
ser actuacién en situacién. Quiere decir esto que al interior de las
composiciones tragicas no se puede evidenciar ensefianza o moraleja,
como normalmente se conocen, porque sus acciones superan la esfera
de lo concebible en el terreno de lo moral. Si esto es asi {por qué
entonces es posible partir de una alternativa tragica en la pregunta
por la justicia y la persona? Diremos, en primer lugar, que la tragedia
no sirve para aprender como aprende un espectador que asiste con
el fin de ver. Esto quiere decir que si la tragedia permite valorar las
acciones, no lo hace desde los actos individualmente humanos sino
desde la evidencia de los diferentes agentes como aquellos que estan
al servicio de otros, desde su fortaleza espiritual para superar los
infortunios. Hay algo que nos supera y lo mds terrible se nos pone: eso
que nos supera, aunque no es de nuestra incumbencia, nos constituye;

hallamos en este componente tragico algo de lo que Ricoeur estaba
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entendiendo como desproporcién. Es asi que en Antigona, claro
ejemplo del encuentro, no de la separacién, del deber ciudadano y
el amor filial, se mezclan de modo inevitable la ofuscacién persistente
de los dioses y la condicién de ser autor “responsable” de los propios
actos.

A este respecto diremos que, si la tragedia ensefa, es por
cuanto confiere al fenémeno catartico, no la posibilidad de
suscitar las acciones, sino de purificarlas: el conflicto exis-
tente entre la pérdida y la fiesta, entre la decisién y el doble
juego de exponerse, ante el publico y ante los dioses, hablan
de la prueba humana que aparece con el reconocimiento.

Si la alternativa tragica nos aparece asi como el primer
motor sobre el cual el concepto de justicia queda en entre-
dicho, es por cuanto contiene tres elementos fundamentales
que la hacen “sobrepasar” el terreno de la moral: “la estre-
chez de perspectiva del compromiso”, como dirfa Ricoeur,
“la compania de los muertos”, que deviene identificacion
con una causa, como ocurre con el testigo, y la conviccién,
actitud propia de quien piensa el tiempo en relacién con lo
decidido. Es en estos tres elementos donde hallamos la real
postura ética que pone sobre el tapete las consideraciones
de la persona: a Antigona le aparece una exigencia funda-
mental y sin ella no se concibe su caricter, esto es, su ethos;
tal exigencia es funebre y se liga a aquello que aparece como
humano totalmente y como formidable para cualquiera que
dé la vida por sus amados.

Sin embargo, osado es tildar esta accién como eminen-
temente buena, pues no hay que olvidar que después de la
desdicha y del lamento y de su contrapartida y del elogio,
viene la real ensefianza: deliberar-bien.

¢Es posible desde esta perspectiva vincular prudencia con
deliberacién buena, u optar por tildar una accién prudente
como ruin? Una alternativa puede ser recurrir a la praxis y
a la ética, para solucionar conflictos desde la reorientacién



de acciones que puedan responder mejor a las situaciones
de tragedia.Hasta el momento hemos querido que aparez-
ca de manera evidente la opcién de pensar una ética como
ética en situaciéon. Quiere decir esto que si los estudios de
Ricoeur nos parecen fundamentales en la pregunta por la
justicia y la persona, es por cuanto direccionan la indaga-
ci6n por la conviccién moral con elementos tan importantes
como el lugar del conflicto ético y de la espectacién del que
se halla con miras al juicio moral, pues no es casualidad, ni
excusa para la presente reflexién, el que Ricoeur haya de-
dicado su texto Lo tragico de la accién, a aquel que siendo
su hijo decide quitarse la vida, mas atn, lo curioso es que en
la dedicatoria aparece el hecho de la renovacién del pensa-
miento sobre lo tragico en virtud del tiempo. Es asi como el
fil6sofo dice: “Para Olivier una vez mas”.

v

Miremos pues el problema de la conviccién no sin antes
pensar en el ideal de la compasién que se constituye como
uno de los motivos para pensar la persona.

El testimonio, se ha dicho ya en otras ocasiones, debe
concebirse como modo de existencia. Es asi como en el mar-
co de la accién humana y del dar cuenta de ella, se circuns-
criben las transformaciones tragicas que permiten ampliar
el horizonte de la identidad personal, en el plano de la per-
manencia y la duracién.

Si bien es cierto que la pregunta que surge en este mo-
mento es la que corresponde a la integracién de la catego-
ria conviccién en la relacién testigo-persona, no esta de mas
el recordar que este concepto traza determinantemente la
puesta del si como pronombre reflexivo, otorgador de exis-
tencia en el vinculo testigo-persona.

La persona —dice Ricoeur (1996)- es comprendida como
el foco de una accién o una actitud atravesada por multiples
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y diferentes categorias que posibilitan el ejercicio del pen-
samiento y de la filosofia. Es importante decir, desde esta
perspectiva, que concebir la persona sin apoyo de la 6pti-
ca personalista es un reto innegable. Sin embargo, existe la
alternativa de proponer este estatuto ontolégico —persona—
como actitud, aludiendo al fil6sofo Eric Weil.Ser persona
no es pues, si tenemos en cuenta lo que hasta el momento
hemos rastreado, pensar en el contenido del ser como con-
dicién esencial, sino como modo de ser, en el cual una serie
de criterios se manifiestan; criterios que son ineludibles, in-
evitables: la crisis y el compromiso.

Pensar la crisis desde las afirmaciones de Ricoeur nos se-
nala la necesidad de identificar el estado de ajeno que se nos
presenta con el otro; lo més terrible nos aparece nuevamen-
te, el otro no es solamente el que nos sale al encuentro sino
lo otro a lo que no nos es licito escapar. El otro nos pone en
crisis precisamente porque en nuestra ausencia de certeza,
nuestro yo queda desprovisto y fracturado. El compromi-
so, por su lado, también imprime a nuestra naturaleza la
nostalgia de sabernos enteros, pues sélo nos podemos com-
prometer con aquello que nos supera. En este sentido, el
compromiso aparece ligado con la conviccién cuando pen-
samos esta dltima como el didlogo y tensién incesante entre
compromiso inagotable y deuda:

El testigo se acerca asi a la persona, tanto cuando la exi-
gencia de justicia deviene fe y crédito, como cuando surge
la consideracién del que sabiéndose débil hace exigencias
humanas. La justicia articularia asi la distancia corta entre el
préjimo y el cada uno, de manera que si es el tiempo el que
nos separa, es la convicciéon vy la crisis la que salvaguarda y
mantiene potencialmente la unién.

En esta medida, este caricter de “creen en” tiene relacién
con el fondo temporal en donde se establece la indagacién
por una propuesta ética que sirva a la filosofia del derecho,
por cuanto confiere la posibilidad de otorgar la atestacién y



la conviccién en el tiempo, con la seguridad del abandonar-
se a la certeza, superando el nivel de la narracién e instau-
rando la refiguracién del tiempo como ahora se presenta:
desde la confianza.

La confianza en el que atesta esta dada cuando el horizon-
te de la pregunta es un horizonte abierto. Es ésta caracteris-
tica la que hace de la atestacion algo fiable y la que al mismo
tiempo pone la sospecha, no solamente como contrapartida
de la atestacién, sino como “camino hacia” y “travesia en” la
atestacion misma. Se trata de la busqueda de un equilibrio
en el que convergen la atestacién, la sospecha y la certeza.

La atestacién juega entonces en la confianza en el poder
de decir, en el poder de ser, en el poder de hacer; en fin, en
la capacidad del hombre para reconocerse. Nuevamente
nos aparece la alternativa tragica en la cercania de la perso-
nay el testigo.

Sibien es cierto que la reflexién que aqui se presenta esta
basada en las ideas del autor francés Paul Ricoeur, es claro
que la propuesta de trabajo apunta a continuar el camino
por las reflexiones que desde su pensamiento nos permitan,
anadiéndole la pregunta por la poética y, ain por la trage-
dia humanas, como los dmbitos que nos ponen de cara al
tiempo, valor determinante de la justicia.

Finalmente, proponemos varios interrogantes: ¢<Cémo se
perdona? {Podemos emprender, a partir de una ética del
testigo y de la persona, la alternativa para pensar el proble-
ma de la justicia? ¢Puede ser el pensamiento sobre lo tragico
lo que logre poner en jaque el papel del que juzga y del que
enjuicia?

Alli donde la posibilidad de pensar y de hacer pasar todo
lo humano por el terreno de la razén queda inestable, alli
donde la filosofia debe comenzar a movilizar los discursos
en funcién de la humanidad, se halla el destino del ser hu-
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mano. En ese alli podemos atin sacar de la oscuridad a los
testigos nifios y nifias para ponerlo de cara al tiempo como
proéximo.
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Estado de la Cuestion. Sentidos y Prdcticas Politicas de Nifios,
Nifias y Jovenes en Territorios marcados por la Violencia: Paz,
Democracia, Reconciliacion y Memoria” pasa por el gusto de las
revisiones documentales; desde allf hilvana sentidos en las
cotidianidades de los lectores y las lectoras, que permeados por
los relatos de la guerra, buscamos otras formas de habitar, si se
me permite decir, formas otras de re-existir; para refigurar un
territorio donde mds alld de la marca anunciada en el titulo
prescrito, encontramos la potencia politica del estar juntos. Asf
pues, el texto nos conduce hacia las practicas territorializadas,
localizadas, que demuestran la multiplicidad de roles de los
agentes en los territarios, entre otros, principalmente los lugares
de nifios, nifias y jovenes en estos relatos del habitar, que se
develan entre el enunciado de la violencia, como relaciones de
afectoy cuidado.
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