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2. Descripcion

En este proyecto de investigacion se realizd un ejercicio de analisis cualitativo de los procesos de
recontextualizacién, a través de la propuesta curricular vigente del Modelo Flexible de
Aceleracion Primaria, desarrollada al interior de dos de las instituciones educativas distritales de la
ciudad de Bogota donde se estd implementando. Se parte por reconocer que en la implementacion
de los modelos flexibles son inevitables los efectos de la resignificacion y de la apropiacién, que
los actores institucionales ponen en marcha durante su implementacion. Tales efectos se
manifiestan en los distintos sentidos expresados al desarrollar el proceso académico de los
estudiantes, y sin duda alguna, de manera mas general, en los curriculos institucionales. La
relevancia de este analisis se sitla en el ejercicio de modificacion operativa dada al Modelo en su
proceso de implementacion en las instituciones, con respecto a los lineamientos curriculares y
metodoldgicos planteados por el Ministerio de Educacion Nacional para su puesta en operacion.

El objeto de analisis de este trabajo corresponde a entrevistas realizadas a los rectores, los
docentes encargados del Modelo de Aceleracion y los docentes de aulas regulares de las dos
instituciones educativas mencionadas; a su vez, con el fin de identificar las modificaciones
realizadas al Modelo de Aceleracion del Aprendizaje se revisaron los lineamientos curriculares y
pedagdgicos disefiados por el Ministerio de Educacion Nacional y los documentos institucionales
de ambos colegios.
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4 .Contenidos

El trabajo se encuentra organizado en cinco capitulos, a través de los cuales se presenta el proceso
investigativo realizado:

Capitulo 1: Generalidades de la investigacién. En este capitulo se exponen los aspectos generales
de la investigacion, como son: el planteamiento del problema, su justificacion, la formulacion de
los objetivos y la propuesta metodologica. La intencion de este apartado es contextualizar al lector
sobre las generalidades de la investigacién como puerta de entrada al resto del documento.

Capitulo 2: Referentes conceptuales. En este capitulo se plantean los acuerdos tedricos que se
tuvieron para desarrollar la propuesta investigativa y de esta forma responder la pregunta de
investigacion. Aqui se revisaron elementos sobre curriculo, aprendizaje, evaluacién, la
recontextualizacion y el discurso pedagdgico, desde el ejercicio de revision bibliogréfica.

Capitulo 3: Propuesta metodoldgica. En este capitulo se presenta la propuesta utilizada para el
andlisis del discurso pedagogico desde Bernstein, apuesta desde la cual se desarrolld la
investigacion.

Capitulo 4: Presentacion y anélisis de resultados. En este capitulo se publican los datos y el
analisis que se derivd de estos. Se indica en este las categorias de analisis establecidas en la
investigacion, el método utilizado y el respectivo analisis de cada categoria.

Capitulo 5: Reflexiones finales y conclusiones. En el ultimo capitulo se presentan las reflexiones
finales y  las conclusiones, resultado de los elementos mas relevantes encontrados en la
investigacion. Por lo anterior, se despliega el analisis curricular del Modelo de Aceleracion desde
la perspectiva del discurso pedagdgico enunciado por Bernstein y las comprensiones que tienen
los actores del proceso pedagdgico del Modelo, logrado a través del andlisis realizado en el
proceso investigativo.

5. Metodologia

Este trabajo investigativo es de enfoque critico social, tipo hermenéutico cualitativo, se buscé dar
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un proceso de racionalidad interpretativa. Este desarrollo principalmente es dialéctico entre los
referentes conceptuales y los hallazgos del proceso de didlogo con los textos y contextos de los
colegios participantes.

Durante la investigacion se buscé analizar la recontextualizacion del Modelo de Aceleracion de
Aprendizaje a partir de las comprensiones del curriculo que tienen los actores del proceso en dos
instituciones educativas de la ciudad de Bogota. Para esto se desarrollo un ejercicio metodologico
basado en la propuesta de analisis del discurso pedagdgico de Basil Bernstein.

El proceso investigativo cont6 con seis momentos que son presentados utilizando una analogia con
los momentos metodologicos de una clase de Aceleracion del Aprendizaje:

i) Momento de lectura: este momento es el ejercicio de busqueda de referentes y aportes teéricos
que sustenten el trabajo; ii) Planteamiento del desafio: habla de las preguntas investigativas y los
objetivos de la misma; iii) Trabajo dirigido: se dio todo el proceso de construccion de los
referentes tedricos y metodoldgicos que permitieron configurar la investigacion; iv) Trabajo
individual: la construccion de la propuesta investigativa, desde lo tedrico y metodoldgico; v)
Trabajo Colectivo: fue la recoleccion de informacién, en las dos instituciones y junto con los
actores del Modelo; y vi) Evaluacion: fue todo el proceso de construccion y andlisis de los
resultados de la investigacion.

6. Conclusiones

El proceso de recontextualizacion se desarroll6 en las dos IE, lo que ha permitido la
implementacién y continuidad del Modelo en cada uno de los colegios de manera que la
comunidad cuente con la posibilidad de beneficiarse de la propuesta pedagdgica del Modelo. Lo
anterior, permitié pensar en el proceso de recontextualizacion, como elemento guia para analizar
coémo se sitla el conocimiento o se desarrolla la reflexion y apropiacion del curriculo del Modelo
de Aceleracion de Aprendizaje, en un contexto diferente al que se origing, permitié conocer las
voces y comprensiones de los docentes y directivos docentes de las IE indagadas.

El discurso pedagdgico presente en las IE muestra que los elementos curriculares del Modelo de
Aceleracion de Aprendizaje dados en los colegios, son producto de lo que denomina Bernstein
(1993) como proceso de descontextualizacion y recontextualizacién. Esta situacion dinamica
desencadena una constante reelaboracion del curriculo, que se da en la escuela teniendo en cuenta
que este no debe ser rigido, sino debe permitir su reformulacion para adecuarse al contexto
sociocultural de donde emerge.

A su vez, se busco comprender los procesos pedagdgicos, administrativos y operativos dados al
interior en las IE, para sostener y dar continuidad a la propuesta del Modelo de Aceleracion de
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Aprendizaje. En este sentido, los colegios han realizado acciones que permiten dar estabilidad a la
propuesta en el tiempo. Sin embargo, se requiere que la Secretaria de Educacion de Bogota y
todos los miembros de la comunidad educativa sean garantes de la sostenibilidad en el tiempo de
las aulas de Aceleracion y de la posibilidad que estas brindan a los nifios, nifias y jovenes de sus
comunidades.

El ejercicio de recontextualizacion realizado contribuye a la posibilidad de efectuar una
actualizacion o ampliacion de la vision del Modelo en si mismo, teniendo en cuenta elementos que
no hacen parte del Manual operativo y la Guia del Docente, pero que son propios del contexto de
los colegios donde este se desarrolla. La investigacion permitié usar elementos del programa de
Maestria de Desarrollo Educativo y social, puesto que, a través de lo aprendido en este espacio de
formacion, se analizaron las apuestas educativas inmersas en la escuela desde alternativas
metodoldgicas y pedagogicas, a partir de una mirada pedagdgica contemporanea.

Elaborado por: Mony Méndez Martinez
Revisado por: Juan Carlos Orozco Cruz
Fecha de elaboracion del Resumen: 06 09 2018
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INTRODUCCION

Podemos iniciar con un fragmento del texto Un repitente habla sobre el curriculo de
Centro de Ensefianza Tecnoldgica de Brasilia, e presenta un testimonio de un estudiante

repitente:

...No, yo no voy a la escuela. Esta es la segunda vez que repito el cuarto grado, y soy mucho
mas grande que los otros compafieros. Sin embargo, mis compafieros me quieren. No
converso mucho durante las clases, y fuera del sal6n puedo ensefiar muchas cosas. Ellos
siempre me acompafian y esto me compensa todo lo que sucede en el salén. Yo no sé por
gué la maestra no me quiere. En verdad, ella nunca me ha puesto cuidado, parece que
nunca cree gque sepa algo, al menos que pueda decirle el nombre del libro de donde saco
una determinada cosa. En la escuela tenemos que aprender todo lo que esta en el libro de
texto y que yo no puedo memorizar. El afio pasado me quedé en la escuela después de las
clases, todos los dias, durante semanas, intentando aprender los nombres de los
departamentos de Colombia. Por supuesto que yo no los conocia todos, pero si algunos
como Cundinamarca, Boyacad y Antioquia, hacia donde mi tio se fue con su familia a

cultivar café...

Este texto suscita, a su vez, valiosas preguntas sobre las formas particulares con las que el
curriculo es apropiado y se despliega a través de las practicas en las instituciones
educativas; asi como sobre la naturalizacion que adquieren estas practicas y, de paso, la

falta de reflexién sobre sus alcances y efectos por parte de los actores institucionales.

En el marco de la Maestria de desarrollo Educativo y Social, desde la linea de Educacién y

pedagogia, se desarroll el proyecto de investigacién como un ejercicio de analisis de los

! Tomado del Texto Un repitente habla sobre el curriculo. Centro de la Ensefianza Tecnolégica de Brasilia
CETEB. Traducido al espafiol por Isabel Fernandes C



procesos de recontextualizacion a través de la propuesta curricular vigente del Modelo
Flexible de Aceleracion Primaria, dado al interior de dos de las instituciones educativas

distritales de la ciudad de Bogota donde se esta implementando en la actualidad.

La investigacion realizada es de corte hermenéutico de tipo cualitativo, que buscaba
entender desde una racionalidad hermenéutica, el curriculo del Modelo de Aceleracion del
Aprendizaje desde el proceso de recontextualizacion planteado por Basil Bernstein (1993)
en su texto La Construccion Social Del Discurso Pedagogico, lo que ha significado una
forma de abordar, estudiar, entender, analizar y construir el objeto de estudio a partir de

procesos investigativos con toda la rigurosidad y validez.

Por lo anterior la investigacion se enmarca en la linea de educacion y pedagogia de la
maestria, pues esta busca el analisis y la indagacion de la educacion, asi como hacer
visibles las multiples formas de la educacion contemporénea desde la perspectiva del
desarrollo humano. Dicho proceso de analisis y la indagacion se da desde la cualificacion
recibida en los dos afios de la maestria a través de los seminarios y los procesos construidos
en la linea de educacién y las respectivas revisiones bibliogréficas dadas en el desarrollo de

este programa de postgrado.

El objetivo general de la investigacion analizar la recontextualizacion del MAA a partir de
las comprensiones del curriculo que tienen los actores del proceso en dos instituciones
educativas de la ciudad de Bogota, permitié realizar un ejercicio de analisis del curriculo

del modelo flexible de Aceleracion del Aprendizaje en las instituciones.

Por lo anterior, es necesario tener presente a lo planteado por el Ministerio de Educacion
Colombiano (MEN), los Modelos Educativos Flexibles (MEF) surgieron en la busqueda de
estrategias que garanticen el derecho a la educacion para las poblaciones vulnerables,
propiciando la atencion integral y con ello poder contribuir efectivamente a su

estabilizacion e integracion socioeconomica.

Por consiguiente, en la investigacion se analizaron elementos curriculares que permitieron
visibilizar factores de atencion integral de los estudiantes, a través de indagar en la

implementacion y ejecucion del Modelo en el desarrollo de los procesos académicos. A su



vez, se Vvisibilizaron los componentes dados en las instituciones educativas, y se
evidenciaron detalles del contexto y del proceso de recontextualizacién de las dos
instituciones educativas, entendido este como un elemento fundamental en el proceso de

implementacidn, apropiacién y ejecucion del Modelo en los colegios.
El trabajo investigativo se encuentra estructurado de la siguiente forma:

En el primer capitulo se presentan las generalidades de la investigacion, en este se
establecieron los elementos que permiten orientar el proceso de investigacion a traves del
planteamiento del problema, su justificacion, los objetivos y la propuesta metodoldgica. En

ese apartado se da la puerta de entrada al resto del documento.

En el segundo capitulo se muestran los referentes conceptuales, es decir los elementos
teoricos tenidos en cuenta para desarrollar la propuesta de trabajo y de esta forma responder
la pregunta de investigacion. Aqui se estudiaron elementos sobre: curriculo, aprendizaje,
evaluacion, la recontextualizacion y el discurso pedagogico; desde el ejercicio de revision
bibliografica. Asi mismo, como esta temética ha sido abordada en otras disertaciones

internacionales y nacionales.

En el capitulo tres se describe la propuesta metodoldgica, como su nombre lo indica en este
se despliega la propuesta tedrica de analisis del discurso pedagdgico desde Bernstein y los
aportes que en este campo ha realizado Mario Diaz, apuesta desde la cual se desarrollé la
investigacion. Por esto se buscO dar voz a los actores del desarrollo del Modelo de
Aceleracion del Aprendizaje a través de su discurso, el cual fue elemento principal para

avanzar en el capitulo 4.

En el capitulo cuatro se desarrolla la presentacion y el analisis de resultados, se publican
los datos y el analisis que se derivdo de estos. Se indican las categorias de analisis
establecidas en la investigacion, el método utilizado y el respectivo anélisis de cada

categoria, permitiendo elementos del desarrollo institucional del Modelo.

En el capitulo cinco se despliegan las reflexiones finales y conclusiones, resultado de los
elementos maés relevantes encontrados en la investigacion. Por lo anterior, se muestra el

analisis curricular del Modelo de Aceleracion desde la perspectiva del Discurso Pedagogico



enunciado por Bernstein y las comprensiones que expresaron los actores sobre el proceso

pedagogico del Modelo, a propoésito del proceso investigativo.

Para finalizar, es importante continuar con ejercicios investigativos analogos, que
fortalezcan los elementos a tener en cuenta en la implementacion de los modelos educativos
flexibles, tanto en las instituciones educativas, como en las Secretarias de Educacion y en el
Ministerio de Educacion Nacional. De manera que se puedan tomar decisiones para realizar
los ajustes y actualizaciones que sean necesarios en estos procesos, pero teniendo como

insumo las realidades institucionales.



1. GENERALIDADES DE LA INVESTIGACION

El ejercicio investigativo requiere de un proceso de planteamiento estructural que permita
su desarrollo, esta organizacion reconoce, en un ejercicio de metacognicion, la
consolidacién de las ideas a desarrollar. Por lo anterior, el primer capitulo muestra el
camino recorrido para la construccion de la investigacion, como son la formulacion, el
planteamiento y la justificacion del problema, la pertinencia, las oportunidades

investigativas y la formulacion de los objetivos del estudio, que dieron el marco de trabajo.

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.1 Formulacion del problema

Colombia se reconoce como un estado social de derecho, esto significa la inclusion de
nuevas finalidades y obligaciones del Estado, de las entidades o instituciones publicas y de
los particulares que cumplen funciones publicas. Esto expresa una nueva forma de abordar
lo publico, a través de parametros en donde prevalece el interés general, los derechos

fundamentales y las diferentes libertades, garantizadas en la Constitucion.

Asi mismo, en el ambito escolar, significa enmarcar el proceso educativo en una serie de
compromisos con la nacién. Este proceso no puede concebirse aisladamente, pues bajo la
apuesta dada en la Constitucién, la educacion tiene el compromiso de contribuir con la
solucion de las necesidades primordiales del pais. Por lo tanto, implica que los procesos
educativos deben estar en sintonia con el entorno nacional, en lo economico, lo politico, lo
social, lo cultural y lo ambiental. En este sentido, Colombia ha avanzado en las ultimas
décadas, desde el marco gubernamental y legislativo, en el reconocimiento de la necesidad
de una atencion pertinente a la poblacion vulnerable, planteando propuestas educativas
contextualizadas y disefiadas de acuerdo a las necesidades de estos grupos y de los

contextos donde se encuentran. Es asi como en el pais se ha impulsado la promocion de los



derechos de la poblacion mas vulnerable, con la creacion de las condiciones necesarias para

mejorar la inclusion de estos grupos sociales en el sistema educativo nacional.

En consecuencia, desde el afio 1994, en la ley 115, Ley General de Educacion, se
establecieron las condiciones para hablar de flexibilidad curricular en Colombia;
formulando que un curriculo flexible mantiene los mismos objetivos generales, pero da
diferentes opciones y oportunidades de acceder a ellos, buscando organizar los procesos de
ensefianza desde la diversidad social, cultural de los estudiantes y dando a todos la
oportunidad de aprender. Esta es una caracteristica fundamental de los Modelos Educativos
Flexibles (UT Econometria-SEI, 2015). La flexibilidad curricular se explicita en los
siguientes aspectos: i) Propuesta curricular, ii) Vinculacion de la comunidad con el proceso

educativo, iii) Procesos de promocion y nivelacion, y iv) Apuesta metodologica.

Los Modelos Educativos Flexibles (MEF) son propuestas de educacion formal que
permiten atender a poblaciones diversas o en condiciones de vulnerabilidad, que presentan
dificultades para participar en la oferta educativa tradicional; su implementacion se ha dado
tanto en zonas rurales como urbanas. Estos procesos convencionales y no convencionales
de aprendizaje cuentan con metodologias flexibles, disefio de mddulos con intencionalidad
didactica y articulacion de recursos pedagogicos, a través de la formacion de docentes y el
compromiso comunitario; adicional a lo anterior, fortalecen el ingreso y retencion de la
poblacion en el sistema. (MEN, 2010).

Se busca con los MEF atender de manera eficaz y pertinente a la poblacion vulnerable del
pafs. A su vez se espera que las respectivas Entidades Territoriales Certificadas? del pais,
seleccionen del grupo de Modelos Flexibles avalados, ofertados por el Ministerio de
Educacion, el que permita atender a la poblacion en cada entidad territorial certificada de

acuerdo a sus necesidades y condiciones.

2 Entidades Territoriales Certificadas: En Colombia el ente regulador es el Ministerio de Educacion Nacional, sin
embargo, en los procesos de descentralizacion se cuentan con entidades territoriales Certificadas que son todos aquellos
departamentos 0 municipios que manejan de manera autbnoma sus recursos, procesos técnicos y administrativos.



Asi mismo, la mayorfa de los MEF cuentan con manuales pedagégicos® y operativos* para
los docentes y las entidades privadas o publicas encargadas de la operacion e
implementacidn, estos indican la ruta de implementacion en las entidades territoriales, las
instituciones educativas y las respectivas aulas. De esta forma los Modelos consiguen
desarrollarse de manera adecuada en las instituciones y los docentes logran una

comprension del mismo para su ejecucion.

En particular, uno de los MEF es el Modelo de Aceleracion del Aprendizaje (MAA), este
recibe su nombre, no porque el aprendizaje se acelere, sino como una metafora al objetivo
del mismo y su desarrollo metodoldgico. Es una estrategia para la nivelacion de los
estudiantes en extraedad de Basica Primaria, desarrollada durante un afio lectivo, es un
modelo escolarizado de educacion formal impartido en un aula de la escuela regular; para
ingresar a dicho programa los beneficiarios deben saber leer y escribir como requisitos

minimos de vinculacion.

El MAA permite a los estudiantes completar la primaria en un afio escolar, durante este afio
desarrollan un modulo de nivelacion, este les permite reforzar sus desempefios en lectura,
escritura 'y conocimientos matematicos basicos, al tiempo se familiarizan con la
metodologia del Modelo y se preparan para el desarrollo de seis proyectos

interdisciplinarios. (Manual Operativo MEN, 2010c)

El Modelo busca apoyar a nifios, nifias y jovenes de la Basica Primaria que estan en
condicion de extraedad, con el fin de ampliar su potencial de aprendizaje; pretende que los
beneficiarios o participantes permanezcan en la escuela y se nivelen para continuar
exitosamente sus estudios. A su vez espera que los participantes fortalezcan la autoestima y
la resiliencia, entre otros aspectos, enfocandolos a construir su proyecto de vida.

® Manual Pedagdgico: documento que permite conocer las condiciones pedagdgicas para la implementacién y ejecucion
de los Modelos Educativos Flexibles; esto son generalmente para el uso de los maestros pues indican la ruta pedagogica y
metodologia del Modelo.

4 Manual Operativo: documento que explica las condiciones operativas y administrativas que se debe desarrollar y cumplir
para la implementacion del Modelo Flexible, estos son generalmente de uso para las entidades territoriales, secretarias de
educacion y directivos docentes.



El MAA cuenta con la Guia Docente (Manual pedagdgico) y el Manual Operativo, estos
son entregados a los docentes y directivos docentes donde se va a desarrollar el mismo. Sin
embargo, no se consideran elementos suficientes para la implementacion en las
instituciones, por lo que se plantea una capacitacion para docentes y directivos docentes de
los establecimientos educativos, a los equipos de las secretarias de educacion y a miembros
de la comunidad educativa responsable de la implementacion del Modelo en la entidad
territorial. (Manual Operativo MEN, 2010c)

Por otro lado, la propuesta metodoldgica del Modelo también plantea acompafiamiento in
situ a las instituciones por personal capacitado, denominado en algunas entidades
territoriales, Equipo Multiplicador®, quien debe llegar a cada institucién y aula para
acompariar pedagdgica y operativamente el proceso. Este acompafiamiento se debe realizar
en todas las instituciones, inclusive en aquellas que ya tienen lo que se denomina capacidad
instalada® en la ejecucion del Modelo, las visitas de apoyo, por parte del Equipo

Multiplicador de la entidad territorial, deben ser constantes.

De igual manera, se espera que las instituciones educativas realicen la respectiva
articulacién y apropiacion del MAA en sus Proyectos Educativos Institucionales
(propuestas curriculares, Sistemas institucionales de Evaluacién, Manuales de

convivencia.).

Todo lo anterior, se encuentra plasmado en los documentos desarrollados por el MEN, no
obstante, se podria decir que la practica en la implementacion y ejecucion del MAA dista
de lo planteado en dichos documentos; realizar la implementacion de Modelo como se
plantea en los manuales requiere de apoyos que no se identifican en la estructura de la
mayoria de entidades territoriales del pais.

° Equipo Multiplicador: se define como el equipo interdisciplinario que tienen la entidad territorial para la apoyar ya
acompafiar la implementacion del Modelo Flexible, Este debe estar conformado por un profesional de calidad, un
profesional de cobertura, profesional responsable de Modelos Flexibles, un grupo rectores y docentes del Modelo. En el
caso de MAA estos Ultimos deben ser rectores y docentes que desarrollen el Modelo en sus Instituciones.

6 Capacidad Instalada: es la capacidad operativa, técnica, pedagégica y metodoldgica que se desarrolla en una institucion
educativa a través de la implementacion por varios afios del Modelo de Aceleracion.



En el caso de la Secretaria de Educacién de Bogoté’, seglin se plantea en su pagina web el
Modelo de Aceleracion del Aprendizaje, se encuentra dentro de la Subsecretaria de Calidad
y Pertenencia en la Direccion de Inclusion e Integracion de Poblaciones, en el marco del
Programa Volver a la Escuela; sin embargo, no se cuenta con un equipo Multiplicador y

responsable de MEF, como lo solicita el Manual Operativo del Modelo.

Asi mismo, la mayoria de los maestros del Modelo son asignados por el aplicativo que
tiene la Secretaria para cubrir vacantes de docentes provisionales®, puesto que el Modelo de
Aceleracion es considerado un proceso temporal, lo que no permite la asignacién de un
docente de planta. A su vez a las aulas llegan los docentes sin la capacitacion requerida
segun los planteamientos del Modelo. Por las indagaciones realizadas en las respectivas
paginas de las instituciones educativas y con los directivos docentes, los Proyectos

Educativos Institucionales no cuentan con la articulacion del Modelo.

De igual manera, los docentes del colegio desconocen el proceso desarrollado en las aulas;
esto hace que en la mayoria de los casos el trabajo pedagdgico no sea articulado con las
propuestas de los colegios y de los docentes que orientan el proceso en Aceleracion. El
perfil del estudiante no se tiene en cuenta la mayoria de las veces para la asignacion del
cupo, pues dicha asignacion es realizada desde las Direcciones Locales de Educacion, por

ultimo los docentes no cuentan con acompafiamiento in situ que fortalezca su practica.’

Es necesario buscar elementos para el analisis curricular de la implementacion, que se viene
desarrollando en las instituciones educativas y en los procesos de los estudiantes. Las

instituciones a pesar de no contar con todo lo planteado desde el MEN, contintan en el dia

" Esta informacion se toma de la pagina web de la secretaria de educacion de Bogota

https://www.educacionbogota.edu.co/es/temas-estrategicos/inclusion-educativa; a su vez se sustenta con el trabajo de la
investigadora de este documento como docente de Aceleracion del Aprendizaje durante mas de 9 afios en Bogota,
consultora de Modelos Flexibles durante mas de 5 afios y como profesional especializada en los afios 2014 y 2015
Subsecretaria de Calidad y Pertenencia en la Direccion de Inclusion e Integracion de Poblaciones, En el Programa Volver
a la Escuela

8 Docentes provisionales: docentes no nombrados en propiedad que estan contratados durante la necesidad de su servicio
profesional.

® Esta es una informacion que se conoce desde la experiencia del autor trabajando como profesional especializado en el
programa de la SED.


https://www.educacionbogota.edu.co/es/temas-estrategicos/inclusion-educativa

a dia implementando el Modelo de Aceleracién del Aprendizaje como alternativa educativa

en sus instituciones.

Es importante poder analizar el proceso curricular del Modelo, a través del proceso de
recontextualizacién dado en las Instituciones educativas IE la Espafia y IE Integrada
Candelaria, pues su experiencia permite elementos comprensivos desde las interpretaciones
y las voces de los autores. Para este proceso investigativo, se generan las siguientes
preguntas ¢Cuales son los elementos de recontextualizacion que se dan en el marco de la
implementacion del Modelo de Aceleracion en las aulas de las dos Instituciones
Educativas? y ¢Qué procesos de aprendizaje se agencian o posibilitan desde la propuesta
curricular de Aceleracién del Aprendizaje en los sujetos que participan de dicha

implementacion?

En el caso de la investigacion, se busca una aproximacion de las comprensiones especificas
que tienen los actores del proceso, en dos instituciones educativas distritales: IE la Espafia e
IE Integrada la Candelaria. Estos colegios cuentan con la oferta del Modelo de Aceleracion
del Aprendizaje desde hace mas de 12 afios, a su vez son los Unicos en sus localidades con

esta propuesta.
1.1.2 Justificacion del problema

La educacion se concibe como “un proceso de formacion permanente, personal, cultural y
social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad,
de sus derechos y sus deberes” (Ley 115, 1994, art. 1). En concordancia con esto, los MEF
también responden a este requerimiento de la educacién colombiana, y desde esta
perspectiva deben garantizarse las condiciones para que los beneficiarios de dichos

Modelos se formen en estas dimensiones sociales.

Por otra parte, la educacion debe fortalecer la capacidad critica, reflexiva y analitica de los
individuos, para posibilitar el mejoramiento cultural, la calidad de la vida de la poblacién y
la participacién en la basqueda de soluciones a los problemas, para atender al progreso
social y economico del pais (Ley 115, 1994, art. 5). En concordancia con este fin de la

educacion colombiana, los MEF en el marco de su implementacion posibilitan la
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participacion de todos los actores del proceso: operadores, entidades territoriales, docentes,
participantes, etc. para enriquecer la propuesta curricular y cualificarla.

Es importante anotar que el MEN (1994), en el Articulo 76 (Ley 115), enuncia el concepto

de curriculo como:

...el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y procesos que
contribuyen a la formacién integral y a la construccién de la identidad cultural
nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y
fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo

institucional (p.17)

Por consiguiente, pensar en un curriculo estatico, una lista de contenidos y metodologias
que en la escuela pierden validez, es necesario considerar la situacion desde una mirada
dindmica, cambiante, un elemento de desarrollo constante, el curriculo asi permite ser
ajustado y a través de él se renuevan las dinamicas pedagdgicas y los procesos de
formacion de los estudiantes. En palabras de Madgenzo (2008), el curriculo es un elemento
oficial el cual define como aquel que construye y distribuye el estado, debe ser utilizado de
manera general y obligatoria para todo el territorio nacional, debe tener una relacion entre
los objetivos y los contenidos es decir conocimientos, habilidades, destrezas, valores y

actitudes que se deben ver reflejados en los distintos niveles de formacion.

Si bien el MEN (1994) en la Ley 115 en su articulo 78 afirma que se disefiaran los
lineamientos generales de los procesos curriculares y, en la educacion formal se
estableceran los indicadores de logros para cada grado de los niveles educativos, cada
Institucion Educativa (IE), podra en su Proyecto Educativo Institucional (PEI) establecer su
plan de estudios particular que determine los objetivos por niveles, grados y areas, la
metodologia, la distribucion del tiempo y los criterios de evaluacion y administracion,

habilitando a la IE en su autonomia a modificar, construir y repensarse en curriculo.

En consecuencia, con los fines de la educacion colombiana mencionados anteriormente,
desde las politicas nacionales existe un interés por incrementar la formacion de quienes

hacen curriculo y de quienes asesoran a las instituciones educativas, esto se refleja en los
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lineamientos curriculares de las areas bésicas publicados en 1998. Esta intencién busca
indudablemente favorecer los procesos de disefio, desarrollo y evaluacién curricular en los
diferentes estamentos e instituciones educativas del pais. Los MEF deben estar en esta
orbita de investigacion curricular, si la intencién es desarrollar su implementacion y

cualificar la propuesta en si.

Todo lo anterior permite pensar que los MEF, en cada institucion a nivel curricular
impactan sus Proyectos Educativos y son objeto de recontextualizacion segin Bernstein B.
& Diaz M. (1985):

“el movimiento de los textos, practicas del contexto primario de produccion discursiva
y el contexto secundario de reproduccion discursiva, es por esto que lo que llamamos
la recontextualizacion oficial ocurre cuando un texto o textos que pertenecen a un
discurso especifico o discursos especificos son selectivamente desubicados o

reubicados e insertos en nuevos textos oficiales.” (p.43).

Es decir, con ellos se experimenta también la operacion por la cual los discursos que
pertenecen a diferentes contextos llegan a ser desubicados o reubicados en el espacio
pedagégico puede denominarse recontextualizacion; estos pertenecen a un discurso
especifico (curriculo del Modelo), son selectivamente desubicados o reubicados e insertos
en nuevos textos oficiales (curriculo de la IE), generando textos recontextualizados en cada

una de las IE.

Es también importante anotar que este proceso de recontextualizacion dado en las IE con la
implementacion del Modelo, permite visibilizar si lo denominado por Bernstein contexto
primario y secundario™ de recontextualizacién reconoce que el Modelo sea apropiado en
las IE a pesar de todas las adversidades operativas, metodologicas y pedagogicas que

puedan encontrarse.

19 Estos elementos conceptuales se encuentran en el capitulo 2.
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Es de asentar que en la ciudad de Bogotd el Modelo de Aceleracion se encuentra
enmarcado en el programa Volver a la Escuela'!, estrategia creada por la Secretaria de
Educacién del Distrito (SED) que busca atender a la poblacion en condicion de extraedad
que llega a sus colegios con una propuesta pertinente a las necesidades, por lo que se
considera importante revisar el ejercicio de implementacion curricular que se ha tenido del
Modelo de Aceleracion en este marco. Todo lo anterior permitié plantear los siguientes

objetivos.
1.1.3 Objetivo General

Analizar la recontextualizacion del Modelo de Aceleracion del Aprendizaje a partir de las
comprensiones del curriculo que tienen los actores del proceso en dos instituciones

educativas de la ciudad de Bogota.
1.1.4 Objetivos especificos

e Indagar los procesos de apropiacion desarrollados en dos instituciones educativas
durante la implementacién del Modelo de Aceleracion del Aprendizaje.

e Revisar el curriculo desarrollado en dos instituciones educativas de Bogota, por
medio de un acercamiento a la propuesta de recontextualizacion de Bernstein.

e Identificar elementos de la practica pedagdgica que se da en la IE frente al modelo
de Aceleracién de Aprendizaje en el marco de la recontextualizacion.

e Narrar el proceso de institucionalizacion del Modelo de Aceleracion del
Aprendizaje desde la mirada y comprension de los actores a través a la propuesta de

recontextualizacion de Bernstein que se da en las instituciones educativas.

1 Este es un programa que adelanta la Secretaria de Educacion, desde la Direccién de Inclusién e Integracion de Poblaciones el cual
busca garantizar la restitucion del derecho a la educacion a los nifios, nifias, adolescentes y jovenes en condicién de extraedad (que por
diversos factores han estado fuera del sistema educativo o dentro de él pero en condiciones desfavorables por su edad) a través de
estrategias de nivelacion pertinentes y oportunas para esta poblacion entre las que se encuentran Procesos Basicos (programa de
alfabetizacion, Aceleracion Primaria (nivelacion de la Basica Primaria ) y Aceleracion Secundaria (nivelacién de sexto a noveno). Por lo
anterior el Programa Volver a la Escuela, esta conformado por tres momentos de atencion, estructurados como Modelo/estrategia, los
cuales no necesariamente son secuenciales, sino que se ajustan a las necesidades particulares de la poblacion objeto que lo requiera. Dado
desde la SED 1999.
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1.2 ANTECEDENTES HISTORICOS Y RAZONES POLITICAS

“La educacion permite a las personas elegir la forma de vida que desean, por tanto, es uno de los
bienes mas importantes en el marco de la equidad, el bienestar y el desarrollo humano.”
(UNESCO, 2012)

En la década de los 60, en Colombia se gener6 un cambio en los procesos evaluativos
certificando la funcion social, especialmente en lo que tenia que ver con la promocion de
educandos. La manera como se desarrollaba el progreso de los estudiantes en la escuela,
evidencio una afectacion en la posibilidad de acceso y continuidad en la misma; pues se
fomentd un aumento en las tasas de repitencia y desercion, fundamentalmente en la
educacion rural y en zonas de baja densidad de poblacién (Garcia, 2003). A continuacion,
se hace el recuento histdrico de la atencion de esta situacion, proporcionado por la misma

autora.

Como alternativa para solucionar la anterior situacion en algunos paises de Latinoamérica
se acogio la propuesta dada por la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO), para poner en marcha el modelo pedagogico de Escuela

Unitaria™. En Colombia el modelo inicio su experimentacion en 1961.

Asi pues, en 1975 se pone en marcha el programa Escuela Nueva'® como adaptacion de la
modalidad de escuela Unitaria. En 1976, teniendo presente la experiencia del proceso de
implementacién, dado con las escuelas unitarias durante una década en el pais, se fue
concretando claramente en la propuesta del modelo de Escuela Nueva, lo que origind
cambios, especialmente planteando una nueva metodologia de trabajo participativo entre
estudiantes y docentes. Se desarrollaron aspectos como la utilizacion de guias de
aprendizaje, propuestas diferentes de capacitacion en los docentes, poseer una biblioteca y

una oferta de acompafiamiento pedagdgico a los grupos.

12 Escuela Unitaria aparece como una alternativa de modelo pedagd6gico para resolver problemas particulares de los
estudiantes en areas rurales. (Rojas 1978 enunciado por Garcia, 2003

13 Escuela nueva: es un modelo escolarizado de educacién formal, con respuestas al multigrado rural y a la heterogeneidad
de edades y origenes culturales de los alumnos de las escuelas urbanas — marginales, busca ofrecer primaria completa a
nifios y nifias de las zonas rurales del pais. Integra estrategias curriculares, de capacitacion docente, gestion administrativa
y participacion comunitaria. (/www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-340089.html)
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En el periodo de 1976 al 2000, el MEN tomé como alternativa para la educacion rural con
escuela unitaria, la implementacion del modelo de Escuela Nueva en todo el Pais. De igual
manera se contdé con el apoyo de aliados estratégicos del MEN, como la Federacion
Nacional de Cafeteros y Ecopetrol, ellos generaron propuestas metodologicas para la

atencion de la poblacién rural del pais donde sus gremios tenian impacto.

Por todo lo anterior, es conveniente tener presente que en Colombia se desarrollan los
respectivos planes decenales de educacion, entendidos como la politica pablica de estado
que marcard el norte de Colombia en educacion cada 10 afios, con el objetivo de cumplir
este proposito, el Articulo 72 de la Ley 115 de 1994 (Ley General de Educacion) establecio

lo siguiente:

El Ministerio de Educacién Nacional, en coordinacién con las entidades territoriales,
preparard por lo menos cada diez (10) afios el Plan Nacional de Desarrollo Educativo
que incluird las acciones correspondientes para dar cumplimiento a los mandatos
constitucionales y legales sobre la prestacion del servicio educativo. Este Plan tendra
caracter indicativo, sera evaluado, revisado permanentemente y considerado en los

planes nacionales y territoriales de desarrollo (p. 16).

De igual manera, cada gobernante desarrolla su plan de Gobierno, este es un instrumento de
accion politica, econdmica y social que establece el conjunto de objetivos a alcanzarse por
el gobierno en un determinado plazo y los medios que le serviran para ello. Contiene, por
tanto, una serie de previsiones y metas para cuya realizacion se prevén los métodos y los

instrumentos adecuados.

Es conveniente tener en cuenta, en el Plan de Gobierno (2010-2014) Educacién de calidad
“el camino de la prosperidad”, destaco el fracaso de los estudiantes de zonas rurales y
poblaciones vulnerables al intentar culminar sus estudios. Asociado lo anterior a factores en
la poblacién como la pobreza, el desplazamiento por el conflicto armado, el origen étnico,

situaciones de discapacidad o tener necesidades educativas especiales, entre otros.

Por lo tanto, el Plan Decenal de Educacion (2006-2016), se propuso como objetivo

garantizar por parte de todos los agentes sociales la atencion integral y oportuna de las
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poblaciones estudiantiles antes referidas, con la intencidn de restituir sus derechos cuando
han sido vulnerados. Se formulé cdmo meta en el plan: “desarrollar propuestas pedagogicas
dirigidas y orientadas a poblaciones infantiles en situaciones de vulnerabilidad, de grupos

étnicos y con necesidades educativas especiales” (MEN, 2006).

En los Planes de Gobierno Sectoriales de Educacién: “Revolucion Educativa” (2002-2010)
(MEN, 2006) y la “Prosperidad para todos” (2010-2014) (MEN, 2010), y el Plan Decenal de
Educacién 2006-2016, se evidencia el compromiso educativo con la poblacion vulnerable,
presentando diversas estrategias orientadas a fomentar el acceso y la permanencia en el
sistema educativo, y la busqueda del mejoramiento de la calidad de la educacion.

Es asi que en el Plan de la Revolucién Educativa del MEN (2006) se afirma frente al apoyo

a la atencion a las poblaciones vulnerables:

En este sentido, se pretende apoyar a las entidades territoriales para que a través de las
secretarias de educacion logren avanzar en sus procesos de reorganizacion, asignacion
de docentes, coordinacion de acciones necesarias para identificar y caracterizar las
poblaciones vulnerables dentro y fuera del sistema, proponer orientaciones
pedagogicas para elaborar y adecuar curriculos, implementar, identificar y desarrollar
modelos educativos flexibles, desarrollar herramientas pedag6gicas y didacticas,
definir canastas educativas, formar a funcionarios, directivos docentes y docentes,

entre otros (p. 3).

En el afio 2000, Colombia a través del MEN suscribi6 un acuerdo con el Banco
Internacional de Reconstruccion y Fomento (BIRF) para llevar a cabo el Programa de
Educacién Rural (PER). En ese momento, se identificaban en el sistema educativo
principalmente los siguientes problemas: poca y no equitativa cobertura para la poblacion
rural dispersa, baja calidad de la educacion, debilidad institucional y de gobierno a nivel
local, y finalmente falta de una estrategia de educacion enfocada a esa poblacion.

Se podria decir que Colombia ha realizado un transito desde lo gubernamental y legislativo
que permite el reconocimiento de la necesidad de una atencion de manera pertinente a la

poblacién, planteando propuestas educativas contextualizadas y disefiadas de acuerdo a las
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necesidades de la poblacion y los contextos donde se encuentran. Lo que en educacién ha
decantado en propuestas metodoldgicas como los MEF.

En la siguiente la linea de tiempo se observan los antecedentes historicos y las razones

politicas de los Modelos Educativos Flexibles (MEF) en Colombia.

Q Q Antecedentles historicos y razones politicas Modelos
O'—_ Educativos Flexibles (MEF) en Colombia
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lustracion 1: Linea de tiempo antecedentes historicos y razones politicas, elaboracion propia.

1.2.1 Los Modelos Educativos Flexibles (MEF) en Colombia

Segln lo manifestado por la UNESCO en el 2012, el modelo de educacién tradicional
utilizado en la mayor parte de establecimientos educativos, no favorece la adaptacion de la
oferta a las poblaciones que presentan caracteristicas como: extraedad, trabajo infantil,
desplazamiento, amenaza de reclutamiento ilegal, precariedad econdémica, poblacion
dispersa en el territorio, entre otras. Estas caracteristicas de las poblaciones dejan a estas
comunidades sin acceder a las instituciones escolares. En este contexto, las propuestas de
los distintos MEF surgen como respuesta a la inflexibilidad educativa presente en los
territorios y plantea serias limitaciones para el acceso y permanencia de estudiantes

provenientes de diversos contextos como ruralidad o vulnerabilidad.

Por lo anterior, los MEF surgieron en la busqueda de estrategias que garanticen el derecho a

la educacion para las poblaciones vulnerables, para propiciar la atencion integral a esta
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poblacion y con ello, contribuir a su estabilizacion e integracién socioeconémica, (UT
Econometria-SEI, 2015). Se han generado las siguientes caracteristicas para los MEF:
pueden ser disefiados e implementados por el Ministerio directamente, como los originados
por organizaciones publicas o privadas; se encuentran fundamentados en un marco
conceptual, politico, constitucional y legal con miras a atender en términos de calidad y
cobertura a diversas poblaciones; son una estrategia social que brinda a la poblacion sus
derechos educativos; y constituyen una oferta educativa viable para que los municipios

cumplan con metas de cobertura y calidad.

En consecuencia, el Ministerio dentro de sus propuestas de MEF, ha contemplado un
portafolio de quince modelos para la educacion basica y media. Con el fin de garantizar
diversas alternativas pedagodgicas y metodologicas que permitan el cumplimiento del

derecho fundamental de la educacion en diversas poblaciones del pais.

Segun el MEN (2010), las principales justificaciones del Modelo Flexible estan sustentadas

en los argumentos que se sintetizan en la ilustracion 2:

Genera una serie de Presenta una propuesta
caracteristicas de una adaptaciones formativa dirigida a la
poblacion especifica: pedagodgicas y nNQIaCi(?n de la basica

pobiacion en extraedad. metodoldgicas que hacen primaria en un afo

posible esta nivelacion lectivo

<

Los aprendizajes La organizacion de los
(contenidos). aprendizajes
(secuencias).

\ 4 \ 4

Responde a las

La metodologia

llustracion 2: Razones del Modelo Flexible, fuente MEN (2010)

Estos programas cuentan con materiales propios y dotacién de canastas educativas;
adicionalmente, tienen un componente de formacion a docentes, directivos docentes y
funcionarios de la Secretaria de Educacion de la entidad territorial donde se desarrolle. Con
lo anterior, se busca generar capacidad instalada permitiendo disponer de equipos
multiplicadores en cada entidad territorial, encargados de garantizar la continuidad y
sostenibilidad de MEF, en los diferentes establecimientos educativos y entidades

territoriales certificadas.
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El MAA, es uno de las propuestas ofertadas entonces por el MEN para la nivelacion de

basica primaria, en un afo lectivo de la poblacion en condicién de extraedad, esta opcion

educativa facilita el regreso al sistema de aquellos estudiantes que lo han abandonado o

nivelar a los que estando dentro del sistema estan en riesgo de abandonarlo por estar en

extraedad. Una vez el estudiante se ha nivelado puede dar continuidad a sus estudios en el

sistema regular y/o finalizar la bésica primaria.

Finalmente, es importante tener claro que la flexibilidad es una caracteristica fundamental

de estos modelos (UT Econometria-SEI, 2015), la cual se explicita en los siguientes aspectos:

Propuesta curricular: la propuesta curricular de los MEF debe responder a los
lineamientos nacionales para los curriculos en los respectivos grados, los procesos
educativos de los MEF se basan en el ritmo de aprendizaje de los estudiantes y son
ellos los gestores de su proceso. Los docentes guian la autoconstruccion del
conocimiento.

Vinculacién de la comunidad con el proceso educativo: la comunidad y la familia
son gestores importantes en la implementacion de los MEF, estos agentes se
involucran en el desarrollo de proyectos pedagdgicos productivos, aportando
conocimientos y formas de hacer las labores. Al mismo tiempo la comunidad
aprende, a través de los facilitadores, nuevas formas de realizar las tareas y conoce
nuevos productos que pueden variar las vocaciones tradicionales. En este contexto,
los docentes contribuyen no solo a la aplicacién de propuestas pedagogicas sino al
desarrollo local y social.

Procesos de promocion y nivelacién: por las caracteristicas de movilidad de la
poblacién y dedicacion de parte de su tiempo a las actividades laborales, estos
procesos se realizan con mayor frecuencia y respetando las condiciones particulares
de cada estudiante.

Apuesta metodologica: se caracteriza por ser comprensible para todos los usuarios
de cada modelo, enfocada a grupos etarios definidos, con fuerte articulacion con el

contexto y las necesidades especificas de cada region.
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1.3 ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

Se realiz6 un ejercicio de indagacion internacional de distintas investigaciones que se han
efectuado sobre el tema. Al ser el MAA un modelo adaptado de una propuesta dada en
Brasil, la mayor parte de investigaciones se han dado en este pais; en este proceso se

pueden ubicar los siguientes elementos pertinentes para el ejercicio investigativo

Prado De Sousa (1999), en su investigacion sobre los limites y posibilidades de la
propuesta del MAA, afirma que el Modelo permite superar los desfases escolares en cuando
a la edad y los estudiantes logran integrarse al proceso de escolarizacion regular. Sin
embargo, los estudiantes del Modelo requieren de otros elementos para desarrollar
competencias académicas y sociales pues se sitGan por debajo de la media, en algunas
asignaturas frente a los promedios obtenidos por otros estudiantes, en diferentes estados
brasilefios. De igual manera se presenta una gran distancia entre lo propuesto en los
curriculos, lo esperado en término del rendimiento de los alumnos, y lo que de hecho estan

siendo capaces de aprender y realizar.

Ademas, Soares (2006), plantea que la implementacion de las clases de Aceleracion en
Brasil no resolvid el problema de la exclusion escolar, especialmente porque los alumnos
no continuaron sus procesos educativos en las aulas regulares. Aceleracién del Aprendizaje
si bien permite el avance académico no logra dar continuidad en sus participantes,

considerado esto como una dificultad en el proceso.

Por su parte, Assis de Miranda (2007) sefiala que los programas de Aceleracién del
Aprendizaje no cumplieron con su perspectiva de disminuir la desigualdad social, sino por
el contrario contribuyeron a la desigualdad social y la dualidad escolar. En efecto, al
ampliar la brecha educativa existente entre las clases favorecidas econémicamente y las

clases trabajadoras, los programas no logran desplegarse adecuadamente.

Otro pais que ha incursionado en el uso de una propuesta metodolégica denominada
Aceleracion Primaria es Argentina. Alli se realiza un ejercicio de construccién propia de
propuesta pedagdgica de Aceleracion, les interesa como pais disponer de una estrategia

contextualizada desde lo curricular dirigida a sus estudiantes en condicion de extraedad.
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Lo anterior se evidencia por Cuter (2007), en su estudio “Alternativas al “fracaso escolar”,
quien hace una presentacion de la trayectoria del Modelo de Aceleracion en Argentina
desde el 2002 hasta el 2007. En el anterior documento también se revisan las opciones
tomadas en el seguimiento de las distintas promociones de estudiantes y finalmente, se
analizan cuales son los problemas, las tensiones y los alcances identificados en los cinco
afios de implementacion, entre ellos se enuncia que es necesario dar consistencia a la
propuesta didactica y hacerla viable, acompafiar constantemente a los maestros y sus
equipos en los colegios, disefiar materiales pertinentes, plantear un disefio curricular

adecuado para las aulas e incluir una biblioteca de aula como elemento fundamental.

En el caso de Colombia, se han realizado diversas investigaciones que apuntan a validar la
experiencia de vida, el fortalecimiento de la autoestima, todas desde las voces de los actores
y los sujetos participes de los procesos educativos del MAA, ya sean padres de familia,
estudiantes o maestros. Los anteriores estudios buscan dar una mirada desde la subjetividad
e intersubjetividades; como es la investigacion planteada por Bolivar (2015), en su tesis
doctoral de la Universidad Pedagdgica Nacional “Las aulas de Aceleracion del aprendizaje
desde la Optica de sus protagonistas”, presenta una sistematizacion que da cuenta del otro
en la cotidianidad del aula desde los diversos testimonios de los actores del proceso

académico.

Otra investigacion sobre el tema es el Estudio de politicas inclusivas: Aceleracion del
Aprendizaje como alternativa para la atencion a la poblacion vulnerable con extraedad en
Bogota, de Gutiérrez y Puentes (2009). Este estudio es el resultado de una investigacién
cualitativa- descriptiva. Se presenta una sistematizacion de la experiencia de Aceleracion
del Aprendizaje en Bogota desde su creacion. Esta experiencia plantea que el Modelo da las
condiciones de aprendizajes deseables para todo proceso educativo como son: el tamafio de
los grupos, la preparacion docente, los programas de apoyo y seguimiento a los estudiantes,
la metodologia activa y contextualizada, la pertinencia y disponibilidad de materiales y la
educacion casi personalizada. Los autores recomiendan la posibilidad de extender su
propuesta pedagogica al aula regular, para que el programa realmente solucione el

problema de la desercion estudiantil, debida al fracaso escolar de los estudiantes.
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Otro elemento que se reviso fue el uso de la recontextualizacion como elemento conceptual
y metodoldgico en investigaciones educativas. En primer lugar, en El texto de Curriculo e
manuais escolares em contexto de flexibilidade curricular. Estudo de processos de
recontextualizacdo de Calado & Pestana (2012), se presentan fundamentos
epistemoldgicos, psicologicos y socioldgicos, constituyendo el modelo del discurso
pedagogico de Bernstein, como la principal estructura conceptual de la investigacion. Este
estudio esta centrado en el discurso inferido de dos manuales escolares de Ciencias
Naturales del tercero de Educacién Basica y la caracterizacion de los procesos de
recontextualizacion que ocurren en el desarrollo del curriculo, teniendo en cuenta
caracteristicas pedagdgicas especificas. La investigacion enuncia como resultado un alto
grado de recontextualizacion del mensaje del curriculo basado en un modelo teorico, con
una fuerte estructura conceptual y un fuerte poder explicativo usando el modelo del

discurso pedagdgico de Bernstein.

Asi mismo, en el trabajo de Graizer & Navas (2011), El uso de la teoria de Basil Bernstein
como metodologia de investigacion en Didactica y Organizacién Escolar, da cuenta de
cémo la teoria de Bernstein permite describir y explicar la practica pedagdgica, desde el
punto de vista de la transmision-adquisicion del conocimiento y como, a su vez, podemos
conectar dichas practicas con procesos globales de distribucion y apropiacion de tipos de
conocimiento entre grupos sociales. Se presenta en dicho estudio como resultado, la
existencia de las recontextualizaciones en la realizacion distintiva y los diferentes niveles

del discurso que permiten la descripcion de la préactica pedagdgica.

Es claro que el uso del Discurso Pedagdgico de Basil Bernstein, en los procesos educativos,
es un elemento vigente, y se podria decir relevante en esta época, insumo destacado de las
investigaciones educativas a nivel mundial. Los aportes dados por Mario Diaz, frente a esta
corriente, permiten que en Colombia sea una teoria pertinente para el andlisis de los

procesos pedagadgicos y curriculares.

22



2. REFERENTES CONCEPTUALES

Con el propésito de contar con la comprension del objeto de estudio y lograr contribuir con
elementos para cumplir la apuesta a investigativa la cual busca analizar la
recontextualizacion del Modelo de Aceleracion del Aprendizaje a partir de las
comprensiones del curriculo que tienen los actores del proceso en dos instituciones
educativas de la ciudad de Bogotd, este capitulo presenta los referentes conceptuales
abordados estos fueron: curriculo, aprendizaje, discurso pedagoégico y recontextualizacion,
las condiciones operativas, metodolégicas y curriculares del Modelo de Aceleracion del

Aprendizaje .

2.1. EL CURRICULO

En este proceso investigativo se visibiliza el curriculo como elemento pedagdgico y
categoria constituyente, contextualizante y recontextualizante de los actores que intervienen

en el desarrollo del MAA en dos instituciones educativas distritales de Bogota.

Como podemos ver en todo lo planteado anteriormente, el curriculo es un elemento
fundamental y neurélgico a intervenir desde la perspectiva de los MEF. Para efectos de este
analisis, en términos de lo curricular, se partira de diversas concepciones y acepciones
desarrolladas histéricamente, por ejemplo, Magendzo (2008), manifiesta que las influencias
sobre el curriculo son tanto politicas como técnicas. En el caso de las primeras, el curriculo
se ve afectado por procesos de poder tanto nacionales como internacionales, que sin duda
se ven reflejados en las politicas educativas, sistemas educativos y reformas curriculares.
En cuanto a lo técnico hace referencia al conocimiento que se espera los estudiantes
accedan y aprendan. EI -curriculo escolar, entonces, representa el conocimiento
legitimamente seleccionado y organizado para su ensefiabilidad y aprendizaje desde una

mirada politica y técnica.



También se puede concebir el curriculo como el producto del proceso de disefio, gestion y
evaluacion de un plan de accion en relacion con la ensefianza y aprendizaje en un ambito de
formacion. En primera instancia, podria decirse que tal plan se disefia, luego es puesto en
practica y finalmente se evalla; al ser evaluado teniendo en cuenta aspectos positivos,
negativos, por mejorar, por mantener. Es necesario plantear que el conocimiento no es
absoluto, la concepcién del individuo, etc., se replantea, es decir, se re-disefia; es puesto
nuevamente en practica y evaluado; convirtiéndose asi en un proceso—de disefio, gestion y
evaluacion—ciclico. Bajo esta perspectiva el curriculo no es “algo” estatico, sino “algo” en
constante cambio y modificacion, “algo” dinamico; en términos de Stenhouse (1991) el

curriculo es tentativa, posibilidad, objeto de discusion y prueba.

Por otra parte, el curriculo—como producto del proceso antes descrito—es el conjunto de
metas o propdsitos educativos, contenidos, metodologias de ensefianza y procesos
evaluativos—tanto del trabajo de los estudiantes como del propio curriculo—relacionados
con la formacion de individuos pertenecientes a una comunidad educativa. Estos elementos
del curriculo, responden respectivamente al porqué y para qué, al qué y al cémo de la
formacion en una disciplina o conjunto de ellas, y deben contribuir a una formacion integral

del individuo, es decir, a una formacion tanto intelectual, como personal, social y cultural.

Como lo sefialé Posner (2004), tales aspectos formativos—intelectual, personal, social y
cultural—no son mutuamente excluyentes, en tanto se conciba al individuo como un ser
Unico, en construccién y constante transformacion, se problematicen sus propias
experiencias de vida, sus culturas y sus realidades. En consecuencia, se tendran elementos
relevantes para la formacion desde los cuatros aspectos mencionados y por ende para el

disefio, gestion y evaluacién del curriculo—en cualquier area del conocimiento.

Magendzo (2008) plantea la existencia de un curriculo oficial el cual se define como aquel
que construye y distribuye el estado, debe ser utilizado de manera general y obligatoria para
todo el territorio nacional. Este debe tener una relacion entre los objetivos y los contenidos,
es decir conocimientos, habilidades, destrezas, valores y actitudes, reflejados en los

distintos niveles de formacion.
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Este curriculo oficial puede convertirse en el discurso pedagdgico oficial, como lo enuncia
Bernstein B. & Diaz M. (1985):

Las agencias del estado producen legislaciones especificas, regulaciones, las cuales
llegan a ser el aparato discursivo legal de legitimacion y regulacion del universo
escolar. Este aparato discursivo legal, junto con sus textos administrativos mantiene el
control legal y politico sobre agentes, agencias, practicas y discursos requeridos para la
reproduccion de la cultura de la escuela y la produccion de conciencia (p.14).

Por lo cual, el curriculo oficial establece limites a la seleccion del qué y del como, en
términos de Bernstein se podria afirmar que es el resultado de textos y practicas del
contexto primario de produccion discursiva o discursos especializados, al contexto
secundario de reproduccion discursiva 0 recontextualizacion oficial. EI Discurso
Pedagdgico Oficial necesariamente debe producir un principio selectivo, por medio de
cuales contenidos, se seleccionan para ser pedagogizados. Segun lo anterior se podria decir
que el curriculo es un ejercicio de organizacion, seleccion y reubicacion de los temas

culturales identificados con unos criterios, espacio y limites al espacio pedagogico.

Dada la diversidad de teorias curriculares, Pacheco (2009) afirmé “Es importante entender
que sobre todo cuando el principio estructurante de la educacion va sufriendo cambios
conceptuales que corresponden a una resignificacion constante, es mas adecuado el uso del

mismo”.

Por lo anterior, esto habia sido reconocido por los pensadores criticos en la primera mitad
del siglo pasado. Como se lustra en la tabla 1 donde se recoge la presentacion de las teorias
publicadas originalmente 1937 por Max Horkheimer segln lo reportan diversos autores, y a

Su vez se presentan autores contemporéneos:

Tabla 1: Teorias del curriculo, construccién propia

Teoria Planteamientos Autores

e La razén de ser de la escuela estd ligada a la transmision de conocimiento,
organizado en forma disciplinaria.

e vision del curriculo como un determinado cuerpo de los conocimientos a ser
transmitidos por la escuela es tan antigua como la propia institucion escolar

e El curriculo como instruccion es algo que perdura y que es el resultado no sélo de Stiegler
la transmisién formal del conocimiento en espacios escolares, como también de la

Instruccién Comenius siglo XVII

Bernard
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Teoria

Planteamientos

Autores

vinculacion del curriculo a la consagracion de una educacion nacional y la
formacion de una politica de cuidado.

e Los procesos y practicas de organizacion del curriculo tienen como fundamento
existencia de un conocimiento escolar que impone la homogeneidad funcional de

Rob Moore y Michael
Young (2001)

. Bentham

los aprendizajes.
e La escuela en el cumplimiento de una educacion nacional y de un curriculo
culturalmente homogéneo.
e El orden enciclopédico de la escuela, ligada al racionalismo académico, con
soportes conceptuales en la tecnologia de domesticacion de espiritus,
comportamientos y cuerpos.
e El enfoque conceptual del tradicionalismo conservador, es decir, “lo que es
importante, es que la experiencia de sometimiento de un sujeto a las reglas de una
escuela, para que sea el tipo de persona que se espera”.
o Propuesta tedrica de la "reconceptualizacion”, enunciadora del curriculo como un
proyecto que responde prioritariamente a la dimensién humana del sujeto. William Pinar
e El rechazo de la l6gica Tylerlana de la educacion. Kincheloe (2006)
o El curriculo como préctica cultural plural
o El curriculo no puede convertirse en un discurso de reconocimiento superficial
e El curriculo sea entendido como un proyecto construido en la diversidad y en la
pluralidad no solo en el abordaje del conocimiento escolar, sino, de igual en el
desvendamiento de ciertos procesos y practicas de poder
e La problematizacion de la educacién a partir de las identidades de los sujetos, y
sus relaciones con los demés.
e El curriculo es una conversacién compleja que requiere un andlisis de la
autobiografia como préactica investigacion.
o Constante interrogacion critica de los modos de su construccién en tiempos de
post-reconceptualizacion.
o La representacion del curriculo como préctica cultural
o El curriculo como préactica de transformacion

Criticas e El curriculo como un acto simbélico.
o El conocimiento integral, que logra los sujetos desde los procesos de seleccion,
organizacion, transmision y apropiacion del conocimiento. Magendzo
o Determinar cuél es el tipo de conocimiento que se intenta que los estudiantes se (1986)
apropien y organizarlo curricularmente.
e Los conocimientos seleccionados presentan una vision particular del mundo de
quienes, por una parte, producen el conocimiento y, por otra, quienes lo reordenan y
plasman en libros y programas
e Curriculo como un proyecto que responde prioritariamente a la dimension
humana del sujeto. Pacheco
e El curriculo como instruccion es algo que perdura y es el resultado no solo de la (2009)

transmision formal del conocimiento en espacios escolares.
e La vinculacion del curriculo a la consagracion de una educacién nacional y
formacién de una politica del cuidado.

En cuanto a la perspectiva curricular critica, esta ha tenido un papel cuestionador a los

modelos curriculares tradicionales, dentro de los autores que hablan de esto esta William

Pinar. Este autor ha generado estos espacios de cuestionamiento y discusion curricular,

segun Pacheco (2009) es uno de los que originaron el rompimiento epistemoldgico

mediante la propuesta tedrica de la "recontextualizacion”, enunciadora del curriculo como

un proyecto que responde prioritariamente a la dimension humana del sujeto.
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Por tanto, es necesario entender que el curriculo debe ser objeto de analisis, nos habilita las
comprensiones del proceso de recontextualizacién que se da en la escuela, al implementar

la propuesta metodoldgica del Modelo de Aceleracion del Aprendizaje.
2.2. EL PROCESO APRENDIZAJE- ENSENANZA

Es necesario tener en cuenta otros elementos relacionados con el curriculo que se
analizaron, estos son ensefianza y aprendizaje. En cuanto a la propuesta del Modelo de
Aceleracion del Aprendizaje, utiliza como referente la teoria de Aprendizaje significativo.
Esta propuesta pedagdgica, presentada durante la década de los setenta por David Paul
Ausubel, tiene como elemento central del proceso de aprendizaje la construccion de

significados.

Para la teoria de Aprendizaje Significativo, la ensefianza se dirige a que la persona aprenda
un contenido (un concepto, un procedimiento, una norma, un valor, etc.) atribuyéndole un
significado, lo que quiere decir que este contenido tendrd implicaciones sobre su
aprendizaje y su vida misma, y podra usarlo como instrumento de comprension, de
explicacion y de accion sobre la parcela de la realidad a la que se refiere (Coll, 1998). Se
dice que un aprendizaje es significativo cuando nuevos conocimientos se arraigan de
manera efectiva a las ideas previas del estudiante. Estos nuevos conocimientos s6lo cobran
significado para el individuo en tanto los relaciona con ideas o contextos que ya domina,
incorporandolos de forma sustantiva, y no como simple informacion memoristica, a su

estructura cognitiva.

Sin embargo, otros autores plantean diferentes elementos como Ferry, G. (1997) quien
expresa que formarse es adquirir una cierta forma para actuar, para reflexionar y
perfeccionar esta forma, la formacion es diferente de la ensefianza y el aprendizaje. La
ensefianza y el aprendizaje entran en la formacion, pero la formacion consiste en encontrar
formas para cumplir con ciertas tareas para ejercer un oficio o una profesion. Los
formadores son mediadores humanos, lo son también las lecturas, las circunstancias, los

accidentes de la vida, la relacion con otros, los dispositivos, los contenidos de aprendizaje,
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etc., para este autor el curriculum no es la formacion en si, sino un medio para la

formacion.

Desde lo anterior, se puede decir que la ensefianza y el aprendizaje son elementos dados en
la formacion; Gvirtz y Palamidessi (1998) definen la ensefianza como una accion que busca
favorecer el aprendizaje. La ensefianza crea un andamiaje para facilitar el aprendizaje que
el estudiante puede hacer si se le brinda una ayuda. Lo anterior plantea una relacion
permanente entre la ensefianza y el aprendizaje. Es decir, no se ensefia en el vacio, sino

para producir un cambio en las personas a quienes se dirige la ensefianza.

Por otra parte, en 1982 decia C. H. Patterson que no habia una teoria de la ensefianza que
fuera completamente sistematica y que de hecho no habia en las teorias de la ensefianza o
de la instruccion tanto desarrollo como lo habia en las teorias del aprendizaje. Sin embargo,
de esta forma él propone tres enfoques principales liderados por Piaget, Bruner y Skinner,

ademas de dos enfoques secundarios asignados a Montessori y Carl Rogers.

Sobre las ideas de Piaget, Patterson (1982) ve el aprendizaje de dos formas distintas de
adquisicion de conocimiento. Una manera como la adquisicion de respuestas a hechos
especificos, pero sin que el organismo que responde tenga que razonar sobre el aprendizaje
de esas respuestas, ni lo generalice a otros hechos o situaciones. La otra manera es la
adquisicién de una nueva estructura de operaciones mentales, pero esta vez duradera y

estable, que permiten hacer generalizaciones basadas en la comprensién.'*

En la basqueda de una definicion sobre el aprendizaje se puede atender lo presentado en la
siguiente tabla por varios de los autores:

Autor/afio Definicién
Gagné 1965 El Aprendizaje como “un cambio en la disposicion o capacidad de las personas que
puede retenerse y no es atribuible simplemente al proceso de crecimiento”
Hilgard 1979 El proceso en virtud del cual una actividad se origina o cambia a través de la reaccion a

una situacion encontrada, con tal que las caracteristicas del cambio registrado en la
actividad no puedan explicarse con fundamento en las tendencias innatas de respuesta,
la maduracién o estados transitorios del organismo (por ejemplo: la fatiga, las drogas,

14 para efectos de la investigacion se tienen como referente conceptual a C.H Patterson (1982), quien retoma en sus
analisis elementos de la propuesta tedrica sobre el proceso de ensefianza aprendizaje de Piaget, Bruner y Skinner.
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Autor/afio Definicion

entre otras

Pérez Gdmez 1.988 | Los procesos subjetivos de captacion, incorporacion, retencion y utilizacion de la
informacion que el individuo recibe en su intercambio continuo con el medio

Zabalza 1991 El aprendizaje se ocupa béasicamente de tres dimensiones: como constructo teorico,
como tarea del alumno y como tarea de los profesores, esto es, el conjunto de factores
que pueden intervenir sobre el aprendizaje

Alonso y otros | Aprendizaje es el proceso de adquisicién de una disposicion, relativamente duradera,

1994 para cambiar la percepcion o la conducta como resultado de una experiencia. **
Knowles y otros | Se bas6 en la definiciéon de Gagné, Hartis y Schyahn, para expresar que el aprendizaje
2001 es en esencia un cambio producido por la experiencia, pero distinguen entre: El

aprendizaje como producto, que pone en relieve el resultado final o el desenlace de la
experiencia del aprendizaje. El aprendizaje como proceso, que destaca lo que sucede
en el curso de la experiencia de aprendizaje para posteriormente obtener un producto
de lo aprendido. El aprendizaje como funcidn, que realza ciertos aspectos criticos
del aprendizaje, como la motivacién, la retenciéon, la transferencia que
presumiblemente hacen posibles cambios de conducta en el aprendizaje humano.

Tabla 2: Definiciones de Aprendizaje, construccion propia.

Desde la perspectiva de la investigacion la distincion de las diversas posturas sobre
ensefanza-aprendizaje no solo ilustra sino que desencadena a su vez procesos de

recontextualizacion.

2.3. LAEVALUACION
La evaluacion en todo proceso educativo y curricular es un elemento vital, en

concordancia Nifio (2013) plantea que:

En el ambito educativo, el curriculo es concebido como dispositivo central para re-
orientar el quehacer escolar en relacion con un modelo o tendencia pedagogica, en
cumplimiento de objetivos predeterminados, que limitan su comprensién a un plan de
estudios 0 a un listado de contenidos de lo que se ha de ensefiar. Asi, mediante la
mediciéon de competencias, se verifica qué tanto se ha aprendido de los contenidos

estandarizados que se han propuesto como metas publicas (p.11).

De modo que la evaluacion es un elemento relevante en el &ambito educativo, pues es ésta la
encargada de medir los aprendizajes y el desarrollo de competencias de los estudiantes, en

muchas ocasiones da cuenta del proceso pedagogico desarrollado por los maestros al

15 Estructura cognitiva: Red en la que se almacena toda la informacién que posee un individuo. En la Teoria del
Aprendizaje Significativo la estructura cognitiva es asumida como una serie de palabras, conceptos y proposiciones
interrelacionados, capaz de incluir nuevos conocimientos y de establecer diferentes relaciones entre estos
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interno de sus espacios académicos y a su vez permite realizar una medicion de las
instituciones educativas entre si. Entonces, el curriculo y la evaluacion tienen una relacion
intrinseca de control social en los espacios académicos, es importante comprender que esta

vision de la evaluacion es restringida.

Internacionalmente aln se hace énfasis en contar con un curriculo disciplinar y
generalizado en las instituciones educativas, sin tener en cuenta las particularidades del
contexto; en Colombia no sucede algo diferente, aunque no se tenga un curriculo Unico, y
este no se establezca expresamente en la Ley General de Educacion, es la IE quien debe
construirlo de manera colectiva. Para ello existen documentos guia como: los estandares
basicos de competencias, los derechos basicos de aprendizaje y las mallas curriculares, que
permiten deducir que es el Ministerio Nacional de Educacion quien establece una
homogenizacién curricular que encamina los procesos de todas las instituciones. Por ende,
los procesos evaluativos pierden de vista las realidades y necesidades institucionales, asi
como las condiciones sociales de los estudiantes, aspectos fundamentales en el proceso de

desempefio.

En la actualidad las instituciones educativas, a través del Decreto™ 1290 de 2009, tienen
cierto grado de autonomia en el ejercicio evaluativo, pero de igual manera tienen cierto
grado de responsabilidad y compromiso con los resultados en las pruebas estandarizadas,
pues estas plantean la evaluacion desde tres ambitos diversos: institucional, nacional e

internacional.

Es necesario pensar en un proceso de evaluacion como lo plantea Nifio (2013) como “la
adopcion del curriculo y la evaluacion sin la obsesion por los resultados en las pruebas
masivas”, buscando comprender la evaluacion desde una configuracion de alternativas

evaluativas autbnomas y no coercitivas.

% Este Decreto 1290 “reglamenta la evaluacién del aprendizaje y promocion de los estudiantes de los niveles de

educacion basica y media que deben realizar los establecimientos educativos”
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Lo anterior exige un escenario pedagdgico que deje a un lado la calificacion y trabaje sobre
la evaluacidn, unos docentes que modifican y actualizan de manera constante sus practicas.
Como lo enuncia Nifio (2013) “la practica de la evaluacion entendida como la reflexion
sobre si mismo y su trabajo cotidiano” (p.26), debe permitir cambios en los curriculos
institucionales, asi como una reflexidn sobre el proceso ensefianza—aprendizaje que se da en
cada uno de sus estudiantes y sin duda alguna comprender que el conocimiento es

construido socialmente.

Asi mismo, implica generar redes entre maestros, estudiantes y comunidad educativa en
general que promuevan la reflexion y el andlisis en la definicion del para qué de la
evaluacion, sus criterios, formas e instrumentos que movilicen lo medular del curriculo.
Ademas, la evaluacion debe responder a cuestiones como las presentadas por Nifio (2013),
sobre las relaciones educacion, cultura y escuela y sobre las relaciones entre curriculo y

escuela.

Es indudable la urgencia en la conformacion de colectivos de profesores que construyan de
manera colectiva conocimiento, que aborden los problemas pedag6gicos del curriculo y la
evaluacion, entendiendo sus relaciones con los intereses sociales, culturales, econémicos y
politicos que se evidencia en las practicas evaluativas y en los procesos curriculares,
superando estas como elementos de poder en las aulas con sus estudiantes y en las escuelas
como medios de control, que dejen de ver el conocimiento como algo estandarizado y no

olviden el contexto social como un elemento relevante en cualquier ejercicio evaluativo.
2.3. DISCURSO PEDAGOGICO Y RECONTEXTUALIZACION

Bernstein (1993) en su texto La construccién social del Discurso Pedagogico analiza el
discurso de la educacion por fuerza en la reproduccién de las relaciones
dominantes/dominadas, externas al discurso, pero que penetran en las relaciones sociales,

los medios de transmision y evaluacion del discurso pedagagico.

Esto indica que la escuela es un espacio de reproduccion, y para esto se generan

ordenamientos al interno de la misma, denominados por Bernstein ‘“dispositivos
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pedagdgicos”, considerados como la condicion para que se dé la produccion, reproduccion

y transformacion de la cultura.

El dispositivo pedagdgico es el que proporciona sin duda alguna la gramatica para el
discurso pedagdgico a través de las reglas de distribucion, las reglas de
recontextualizacion y las reglas de evaluacion, estas reglas estan relacionadas entre si. Para
Bernstein (1993) las reglas de distribucidn regulan la relacion fundamental entre el poder,
los grupos sociales, las formas de conciencia y practica, sus reproducciones y producciones;
las reglas de recontextualizacion regulan la constitucién del discurso pedagdgico
especifico; y las reglas de evaluacion estdn constituidas por la préctica pedagogica
especifica (p.123).

El discurso pedagogico es entonces aquel que desubica un discurso de su practica y
contexto y lo reubica de acuerdo con su propio principio de reordenamiento y enfoque
selectivo. Este también permite la inclusién del discurso instruccional (reglas que
constituyen la verdad legitima) y la relaciobn con las competencias especializadas
(Bernstein, 1993: p.133).

El discurs6 pedagdgico es un medio de recontextualizar o reformular un discurso primario,
esto son los denominados discursos especializados que poseen sus propias reglas como son
los discursos de las areas 0 documentos de reglas institucionales. Es por esto que el proceso
de recontextualizacion transforma el discurso primario a un discurso secundario (Bernstein,
1993: p.26).

Asi mismo, con el proceso de recontextualizacion en el Modelo de Aceleracion del
Aprendizaje  se busca dar respuesta a las necesidades contextuales, culturales y
pedagdgicas, por lo cual la mirada dada por Bernstein B. & Diaz M. (1985) se considera
pertinente para este ejercicio, puesto que los anteriores autores definen la
recontextualizacion como “La operacion por la cual los discursos que pertenecen a
diferentes contextos, llegan a ser desubicados o reubicados en el espacio pedagogico puede

denominarse recontextualizacion”.
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DISCURSO PEDAGOGICO

Discurso Primario
Estructura Pedagdgica vy
operativa del MAA

Discurso Secundario
Implementacién del
Modelo en la |IE

bl

v

Recontextualizacidn: Discurso
reubicado del Modelo en las IE

7

Contexto primario:
Produccion del discurso
(MEN)

/

Contexto secundario:
Reproduccidn del discurso
(MEMN-IE)

Contexto Recontextualizacion:
Reubicacidn del discursa (IE)

>

llustracion 3: Relacion entre Modelo y el proceso recontextualizacién para la propuesta investigativa

En este proceso de recontextualizacion Bernstein distingue tres contextos interdependientes

cruciales para el discurso, la practica y la organizacion educativa estos son:

e Contexto primario: es la produccién del discurso, ya que el texto se desarrolla 'y se

le otorga posicion dentro de este contexto lo que produce la contextualizacion

primaria.

e Contexto secundario: se refiere a la reproduccion selectiva del discurso educativo,

este contexto se estructura en el capo de reproduccion del discurso.

e Contexto de recontextualizacion: este es el de reubicacién del discurso, para esto se

incluyen los contextos anteriores y es aqui cuando el texto deja ser el mismo y se

generan las posiciones, oposiciones, investigacion y practicas pedagdgicas.

Para efectos del proceso investigativo, se considera que el MAA y su implementacion en

las instituciones educativas, permite la generaciéon de diversos discursos y contextos que

son recontextualizados al llegar a la escuela.

A su vez Bernstein B. & Diaz M. (1985) hablan sobre la recontextualizacion oficial, que

ocurre cuando:

Un texto o textos que pertenecen a un discurso especifico o discursos especificos, son

selectivamente desubicados o reubicados e insertos en nuevos textos oficiales estos
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nuevos textos incorporan objetos, temas y enunciados previamente reconocidas e
ideologicamente seleccionadas [...] una vez que los textos han sido producidos (han

sido recontextualizados) (p.16).

Este proceso de préctica de recontextualizacion se da en un contexto especifico
denominado contexto de recontextualizacion. Para el proceso investigativo el contexto de
reproduccion sera la escuela, quien recibe la estructura metodologica y pedagogica del
Modelo y genera una recontextualizacion del mismo. Teniendo en cuenta que un ejercicio
de recontextualizacion reproduce competencias especificas incorporadas en las
disposiciones morales relevantes para el mantenimiento y reproduccion de los principios
dominantes (Bernstein, B. & Diaz, M, 1985: p.18).

Por «ltimo, el proceso curricular sin duda alguna desarrolla un ejercicio de
recontextualizacion, esté es el que se analizara, con el fin de identificar como se da en las

escuelas donde se desarrolla el Modelo de Aceleracion del Aprendizaje.

Curriculo

Curriculo Oficial del Curriculo Oficial de la IE
Modelo dado por el MEN

Curriculo
Recontextualizado por la
IE

llustracion 4: Relacion entre ensefianza-aprendizaje, curriculo, recontextualizacion, construccién propia.

Es entonces importante decir que el proceso de implementacion, dado en el Modelo desde
unas estructuras establecidas por el MEN, seran analizadas desde la perspectiva de
recontextualizacion para poner en tension elementos propios de este ejercicio de
implementacién y cdmo estos se desarrollan en las dinamicas internas de la escuela y las

apropiaciones e interpretaciones dadas en las mismas.
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2.4. MODELO DE ACELERACION DEL APRENDIZAJE

El Modelo de Aceleracion nace como una propuesta en la republica de Brasil dirigido a
nifios, nifias y jovenes entre los 10 y 15 afios de edad, que tengan conocimientos
elementales de lectura y escritura, que no posean necesidades educativas especiales y que,
por razones diversas, no ha culminado la Bésica Primaria. Dado por el doctor Joao Batista,
quien se basé en muchas corrientes tedricas, en este sentido se puede decir que es ecléctico,
se inspira en los planteamientos de Escuela Nueva con una base profunda en el
constructivismo, especialmente en lo concerniente al aprendizaje como acto social y en la
importancia de aprender de los otros y con los otros, tiene su fundamentacion metodolégica
desde la interdisciplinariedad, insumo clave para el desarrollo de los proyectos pedagogicos

(Asociacion Vision Social, 2004).

El MAA habia sido inspirado en parte, en el modelo de Escuela Nueva, lo cual contribuy6 a
facilitar la apropiacion por parte de un equipo de especialistas y docentes colombianos,
acompariados de expertos brasileros, con quienes realizaron los ajustes pertinentes a partir

de la estructura original.

El Modelo recoge elementos importantes de diversas teorias y de lecciones aprendidas a
partir de la aplicacion de metodologias pedagogicas en diferentes partes del mundo, para
que, en conjunto, pueda dar una respuesta acorde con las necesidades de atencién educativa
de estudiantes en extraedad; ellos se caracterizan por haber vivenciado experiencias de
fracaso escolar, y por esa razdn requieren de un apoyo especifico para recuperar su
autoestima, para alcanzar los aprendizajes previstos para la béasica primaria, y para
desarrollar las competencias necesarias para seguir estudiando y aprendiendo
continuamente, a lo largo de toda la vida.

El MAA se sustenta en tres dimensiones basicas: politica, operativa y pedagogica, como se

presenta en la ilustracion 5.
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[ PEDAGOGICA ]

Jv'[ +

DIMENSIONES DEL
MODELO AA

llustracion 5: Dimensiones del Modelo AA, construcci6n propia.
La dimension politica como se observa en la ilustracion 6 se refiere al necesario
compromiso de las administraciones y organizaciones locales y/o regionales con su

realizacion, para poder combatir el problema de la extraedad.

NIVEL NACIONAL * Ministerio de Educacion Nacional.

NIVEL
TERRITORIAL  *|Secretarias de Educacién. Departamental y Municipal.

L INSTITUCIONAL | * Establecimientos Educativos de la

entidad territorial.

llustracion 6: Dimension Politica del Modelo y operativa (MEN, 2010)

La extraedad, esta se considera segin el MEN (2015):

“Es el desfase entre la edad y el grado y ocurre cuando un nifio o joven tiene dos o tres
afios mas, por encima de la edad promedio, esperada para cursar un determinado grado.
Lo anterior, teniendo como base que la Ley General de Educacién ha planteado que la
educacion es obligatoria entre los 5 y 15 afios de edad, de transicion a noveno grado y
que el grado de preescolar obligatorio (transicion) lo cursan los nifios entre 5y 6 afios
de edad. Por ejemplo, un estudiante de segundo grado debe tener entre 7 y 8 afios de

edad, si tiene entre 10 0 mas afios, es un estudiante en extraedad”.

Ademas, el Modelo busca fortalecer el liderazgo y generar capacidad instalada a nivel

local, las entidades participantes aportan los docentes y las aulas donde funciona
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Aceleracion del Aprendizaje, pues éste opera en las instituciones educativas. A su vez, las
Secretarias de Educacion desarrollan capacidad para realizar el acompafiamiento a su
ejecucion, a través de un coordinador designado por la autoridad educativa para el efecto,
quien lidera el proceso en su area de jurisdiccion y recibe apoyo y asesoria técnica. Esto se

observa en la ilustracion 7

Dotacion de

g Gogs Conformacion de establecimientos
Diagndstico los grupos de educativos con el
Aceleracion del material
Aprendizaje establecido en el
I J Modelo para su
implementacion
Evaluacion
de ~
alternativas Socializacion del f
Modelo con la
comunidad Procesos transversales:
educativa
/ . . ~ .
Definiciénde un l ] SeQU|m|§t1to y acompanamiento.
equipo ] ] ] « Articulacién del Modelo al PEI y
departamental o Disefio e implementacion al PAM.
municipal de de la estrategia de
apoyo a la formacion /

implementacion

llustracién 7: Dimension del Modelo (MEN, 2010)

Por otro lado, la dimension pedagdgica se estructura en cuatro ejes metodoldgicos, que en

esencia caracterizan el modelo y permiten su ejecucion.

e EIl primer eje es el fortalecimiento de la autoestima fundamentado en lo trabajado
por el psiclogo Nathaniel Branden en su libro sobre los seis pilares de la
autoestima, dado que los estudiantes a quienes se destina el programa han
experimentado muchas situaciones negativas, tanto en su vida familiar y social,
como en el ambito escolar. Se parte del supuesto que una persona que cree en si

misma es capaz de aprender y de salir adelante.

Complementariamente, se busca aumentar la resiliencia, entendida esta como: la
capacidad de una persona 0 grupo para seguir proyectandose en el futuro a pesar de
acontecimientos desestabilizadores, de condiciones de vida dificiles y de traumas a

veces graves. Esto permitiria fortalecer en estos nifios, nifias y jovenes las
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posibilidades de actuar de manera constructiva y positiva aln ante las situaciones
mas dificiles de sus vidas. Todos estos elementos son coherentes con el principio
basico que orienta el programa, es el de la creencia incondicional en la capacidad de

aprender que tienen todas las personas.

El segundo eje tiene que ver con la necesidad de organizar los contenidos tematicos
de manera tal que motiven a los estudiantes para que desarrollen todas las
actividades previstas y alcancen los aprendizajes esperados. Para ello, éstos se
estructuraron en siete proyectos en igual numero de modulos, cuyos temas fueron
seleccionados cuidadosamente para propiciar el “enganche” afectivo y cognitivo de
los estudiantes, pues estan altamente relacionados con sus imaginarios.

El tercer eje se refiere a la interdisciplinariedad, esta se concreta en la organizacion
de los contenidos de las diversas areas del conocimiento alrededor del proyecto que
se esta realizando, de esta manera adquieren un nuevo sentido, mucho mas
pertinente y significativo para el estudiante. Esto Ultimo se constituye en otro eje del
programa, es justamente el de buscar que los aprendizajes sean significativos en
todos los momentos de la clase basado en lo propuesto por Jhon Dewey y Lev
Vigotsky.

Finalmente, el cuarto eje es la evaluacion, concebida como una accién permanente y
globalizante mediante la cual el docente y los estudiantes conocen los avances
logrados y los retos que aun quedan por enfrentar para cumplir todos los propdésitos

y metas de cada proyecto.

El MAA, se sustenta en la pedagogia del éxito, permite que los estudiantes superen sus

sentimientos de fracaso y experimenten el éxito escolar a través de ambientes, contenidos y

actividades que hacen significativo y Util su proceso de aprendizaje, se genera como una

posibilidad para mejorar las condiciones de vida de los estudiantes y a la vez ofrecerles otra

mirada sobre la escuela la vida en comunidad.

Esta pedagogia se sustenta en el amor, el acompafiamiento, la motivacion intrinseca y

extrinseca como el motor para reconocerse como un ser social, para esto la pedagogia del

éxito reconoce los siguientes ejes tematicos.

38



En la tabla 3, se presentan los ejes metodoldgicos del MAA y la comprension que éste hace

da los mismos:

EJES TEMATICOS

COMPRENSION

AUTOR

La interdisciplinariedad

Promueve la capacidad de vincular e integrar
saberes y conocimientos tedrico-practicos de
las areas curriculares basicas y a su vez
ofrece una diversidad de herramientas
metodoldgicas que hacen posible que el
estudiante se relacione y analice distintas
tematicas.

Jurjo Torres

El trabajo significativo

Crea en el aula el desarrollo de conceptos
vinculados con la cotidianidad y el contexto
del estudiante, para que sea posible el
desarrollo de competencias cognitivas y
sociales que le permitan comprender,
explicar, situarse y transformar el contexto en
el cual se encuentran

David Paul Ausubel

Fortalecimiento de la autoestima

A través de acciones concretas en las que el
docente cree espacios, circunstancias y
desafios, en donde el estudiante sea capaz de
encontrar su potencial y desarrollarlo, como
una estrategia que lo acerque al conocimiento
y lo vincule con la escuela

Gaston de Mérzeville Birzea

Trabajo por Proyectos

Los estudiantes desarrollan sus fortalezas
individuales al tiempo que se entrenan en el
manejo de roles dentro de un grupo o
comunidad con el que comparten metas, ello
sin escapar al curriculo establecido.

Ministerio de Educacién Nacional

Guia Docente MAA

Enfoque de competencias

Busca responder a las necesidades de
formacién de la poblacion en extraedad con
una propuesta de calidad que garantice el
aprendizaje en condiciones de equidad. Para
lograrlo, sus materiales y metodologia estan
en el marco de los referentes de calidad
definidos a nivel nacional: lineamientos
curriculares, estandares  bésicos  de
competencias y orientaciones pedagogicas.

Los estudiantes de Aceleracion  del
Aprendizaje, ademas de aprender conceptos,
deben poderlos aplicar en  diversos
escenarios. Por esto, los procesos de
ensefianza-aprendizaje en el Modelo deben
apuntar tanto al aprendizaje de nuevos
conocimientos, como al desarrollo de
actitudes y habilidades, lograndose asi el
desarrollo de competencias. Una
competencia ha sido definida como “un
conjunto de conocimientos, habilidades,
actitudes, comprensiones y disposiciones
cognitivas, socioafectivas y psicomotoras

Ministerio de Educacion Nacional
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EJES TEMATICOS COMPRENSION AUTOR

apropiadamente relacionadas entre si para
facilitar el desempefio flexible, eficaz y con
sentido de wuna actividad en contextos
relativamente nuevos y retadores.”17

Tabla 3: Ejes tematicos Modelo de Aceleracién. Creacion Propia

2.4.1. Metodologia del Modelo de Aceleracion del Aprendizaje

El Modelo permite el desarrollo habilidades comunicativas (hablar, escuchar, leer y
escribir) y el fortalecimiento del pensamiento l6gico matematico a través de la resolucion

de situaciones problema y la apropiacion de conceptos cientificos y sociales.

La estructuracion del programa en proyectos y subproyectos es una estrategia que organiza
los conceptos y los relaciona de manera que el estudiante puede Ilevar un hilo conductor en
sus aprendizajes, para reforzarlos y ser participe de sus conocimientos y de sus avances.
Estos abordan aspectos relevantes del desarrollo personal, ciudadano y social lo cual se

convierte en un potencial para los estudiantes en su desempefio diario.

Los conceptos de las &reas fundamentales del conocimiento estan integrados en los
proyectos, permitiendo alcanzar aprendizajes significativos asociados a situaciones
précticas y a propuestas factibles y realizables, en la cual los estudiantes ponen a prueba sus

saberes.

Los médulos se caracterizan porque en cada proyecto el estudiante elabora un producto, en

el cual pone a prueba sus competencias y habilidades.
2.4.1.1. Momentos de clase

En Aceleracion del Aprendizaje, el trabajo en el aula se organiza por momentos
estructurados denominado Rutina, estd busca que los estudiantes participen y tengan una
clase que les permita cambiar de actividades y desarrollar las habilidades y competencias a

través de estas.

7 Ministerio de Educacién Nacional (2006). Documento 3: Estandares basicos de competencias en Lenguaje, Matematicas,
Ciencia y Ciudadanas. Pagina 49
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La rutina de clase da los elementos metodoldgicos para el desarrollo de los proyectos,
“cada momento de la clase tiene un proposito pedagédgico definido con el que se iran
familiarizando el docente y sus estudiantes a medida que avanza el afno lectivo” (MEN,
2010b: p. 36)

Para todo lo anterior se maneja una rutina diaria de clase, esta contiene los siguientes
momentos, tomados de (MEN, 2010b):

MOMENTO DE CLASE DESCRIPCION ICONO

Actividad de lectura Teniendo como base la importancia del proceso de
lectura se ha implementado un momento diario para
realizar actividades diversas que ayuden a la

comprensién, analisis y produccion de textos.

Desafio Es la pregunta central del dia, esta debe ser P
.. L, . — YRR TR ||@
contestada al iniciar el dia por los estudiantes como > \

manera de explorar sus presaberes, y luego con las A
actividades del dia de clase se debe retomar para
visualizar que los aprendizajes adquiridos durante los
trabajos e investigaciones les  permitieron

conseguirlo.

Trabajo Individual Son los momentos en los cuales los estudiantes
realizan solos la actividad propuesta. Esta es una gran
oportunidad para observar las potencialidades y
limitaciones de cada uno, orientarlos y si es el caso,
planear actividades paralelas con el fin de asegurar el
éxito de todos

Trabajo en grupo Son los momentos en los que los estudiantes
formaran grupos de trabajo para la realizacion de una
actividad  definida. Es cuando  comparten
conocimientos, informacion, desarrollan actividades
de convivencia, respeto, de organizacion, de
establecimiento y cumplimiento de normas; prestan
ayuda mutua en el sentido de compensar diferencias

individuales, expresan solidaridad y responsabilidad

en la busqueda de concrecion de objetivos comunes.

Esta debe ser la oportunidad para que los estudiantes
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MOMENTO DE CLASE

DESCRIPCION

ICONO

tengan un mayor dominio de ciertos conocimientos
apoyen a los compafieros que presentan mas
dificultades. Al finalizar este momento cada grupo
compartira sus conclusiones con los demas. En estos
pequefios grupos formados se escogera un relator
quien deberd presentar el trabajo de su grupo a la
clase, y el capitan quien coordinara a su grupo
durante todo el trabajo.

Trabajo dirigido

Al dirigir las actividades, es importante hacer
explicito el propdsito que se persigue con la actividad
y repetirlo de vez en cuando para mostrar su relacion
con cada uno de los pasos que se siguen para lograrlo,
de modo que los estudiantes tengan en cuenta el
objetivo durante el proceso. En esta modalidad de
trabajo el docente aprovecha para hacer precisiones
sobre lo que se esta trabajando a través de discusiones
guiadas, elaboracion de esquemas en el tablero,
exposicion de materiales complementarios como
laminas, videos y fotografias. Cuando este tipo de
trabajo aparece en el mddulo, es una oportunidad para
hacer cierres conceptuales y llegar a conclusiones con

los estudiantes

Juego: Se caracteriza por momentos en que lo lidico es
utilizado como actividad didactica, a través de los e
juegos los estudiantes pueden expresar emociones y { .f_-"f
sentimientos, apropiar u aplicar conocimientos, q‘i:_,.ﬂ"tr ___
ademds de desarrollar la agilidad de pensamiento
Evaluacion Es el momento de revision y sistematizacion de los

conocimientos adquiridos, tanto en términos de los
contenidos especificos como de su significado para la
vida del estudiante. El estudiante debe tener un
continuo auto evaluacion, para el programa se ve la
evaluacion como un proceso continuo y flexible, en el
que se creen, disefien propuestas, estrategias e
instrumentos le permiten conocer mas a fondo el

proceso de ensefianza y aprendizaje de cada uno,
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MOMENTO DE CLASE DESCRIPCION ICONO

como una propuesta diferencial, cada estudiante
pueda conocer él mismo sus limitaciones y sus
fortalezas, se respetan los ritmos y en la que se genere
un juego abierto de posibilidades, recursos,
estrategias, situaciones y negociaciones, con el
objetivo que cada uno explore y desarrolle las
competencias que le van a permitir desenvolverse en
su comunidad.

Tarea Es el momento en el cual se discuten con los
estudiantes las actividades a ser desarrolladas fuera
de la escuela. Estas podran estar relacionadas con el

trabajo del dia, con el refuerzo de los aprendizajes y

con la programacién de los dias siguiente, como

preparacién o anticipacion del trabajo a ser realizado.

Tabla 4 Rutina diaria de clase Modelo Aceleracion del Aprendizaje creacion propia.

En la metodologia de clase es importante resaltar al maestro como la persona que tiene el
horizonte dibujado, quien ha trazado las estrategias y conoce el camino que debe recorrerse,
genera preguntas y curiosidades en los estudiantes, es el facilitador y quien direcciona el
proceso de manera tranquila, con la posibilidad de recrear espacios y situaciones que le
permitan replantear su papel y su quehacer pedagdgico. El estudiante, por su parte, es
considerado como el centro del Modelo, asume la responsabilidad de construir su proceso
aprendizaje, se vincula y relaciona con el conocimiento como un pretexto que le permite
redescubrirse y tener la oportunidad de desarrollar capacidades y habilidades para afrontar

las exigencias del mundo actual con éxito.
2.4.1.2. Estructura curricular

El Modelo presenta como se ha anunciado anteriormente, el desarrollo de siete proyectos
interdisciplinarios y un moédulo de inglés que plantea actividades articuladas para ser
desarrolladas a la par con cada uno de los siete proyectos, estos se deben desarrollar en el
afio lectivo escolar. EI Modelo tiene una duracion de 185 dias para el desarrollo de las

actividades propuestas en los siete modulos.
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Los proyectos estan desarrollados en el marco del aprendizaje significativo y la propuesta
metodoldgica de trabajo por proyectos interdisciplinarios que responden al desarrollo de
competencias. Los proyectos se desarrollan proponiendo a los estudiantes situaciones de
aprendizaje que van desde los contextos mas cercanos a su realidad, hasta proponerles

contextos globales y complejos.

Cada proyecto tiene una duracion de 25 a 28 dias de clase; a su vez cada proyecto cuenta
con cuatro o cinco subproyectos que pueden durar de 3 a 11 dias, cada uno de estos
subproyectos busca la elaboracion de un producto final que los estudiantes van
desarrollando diariamente aplicando los aprendizajes adquiridos y dando respuesta a los

desafios diarios que se les plantean.

En la Guia del Docente del MEN (2010b) se indica que el producto de cada Subproyecto

€es:

...el pretexto que orienta las investigaciones, favorece el trabajo en equipo, la toma de
decisiones, la organizacion, el establecimiento de acuerdos de convivencia, la
asignacion de responsabilidades, la planeacion, la anticipacion y la evaluacion de los
compromisos adquiridos. El producto es el “hilo conductor” que mantiene el interés del
estudiante y que a su vez le permite al docente reflexionar en los aspectos formales del
conocimiento que estan presentes en el producto desarrollado. Este se convierte en la
meta que impulsa cada jornada y que permite que cada estudiante desde sus

conocimientos y habilidades contribuya a un aprendizaje colectivo (p.85)

Por consiguiente, al iniciar cada Subproyecto se presenta a los estudiantes un plan de
trabajo denominado “ruta de navegacion”, esta contiene los conceptos aprender, las
habilidades a desarrollar y los desafios a resolver, tiempos y recursos, lo cual permite el

desarrollo de habilidades y competencias en los estudiantes.

A continuacion, se presenta una ilustracion 8 sobre la estructura curricular del Modelo
segun la Guia Docente MEN (2010b).
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MODULD PROYECTO 1 PROYECTO 2 FROYECTO 4 FROYECTO 6

NIVELATORIO & Quién soy Yo? Mi escuela: Espacio M Municipio i Operacion:
Todos hacia el de Convivencia (27 ) sahrar la Tierra
exito (26 dias) dias) (27 dias)
(25 dias)
(25 dias)
Subproyecto| I Subproyecto I Subproyecto I Subproyecto I Subproyecto I
Cc 15 Diescubrirk Wi escusla ayer is id Promocionar m Maturalaza fants
identidad (6 diz) i munaapie mapas al desamil
{6 di=m) i (10 dix) JFulibne o
Subproyecto 11 Subproyecto II desequibrio?
Subproyecto 1T Laeascuela gue tengo (5 dim)

M familia v Yo hoy i Subproyecto 11

{4 diz) {5 dizm) io Laconstruccion [0 SRS Subproyecto I
s 5 mo mzmeEn
Subproyecto 111 Subproyecto 111 B o los drboles ¥ ks
Alimentacién ¥ Laascusla qua (10 diz) bosgues jno
calidad da wdz daszo:un sspacio da esbrias!
(11 di=) coemvencia T (3 diz)
{6 di=) Subproyecto [
Subproyecio IV i Compromestido Subproyecto III
Construyendo = Subproyecto IV con mi munxgn H agna: jcomo
propia identidad Laascusla que dasao: ] praservarla?
a partir da & un lugar bonito ¥ i X (5 diz)
relacién con ks agradabla i
demas (5 dizm) Subproyecto IV

Subproyecto V (5 dix) Protesiendo &
i quis Subproyecin V 3 plansta. ;8or

Laescusla un aspacio i parta da k&
de construccion i solucién!

colectiva jLaascusla i (10 di=)

llustracion 8: Estructura Curricular del Modelo (Guia del docente MEN, 2010)

Con respecto a la anterior ilustracion, en la Guia del docente el MEN (2010) recomienda:

En aras de lograr que los estudiantes alcancen los niveles de desempefio esperados para
la primaria, es importante que los docentes sigan la secuencia establecida, empezando
con el Modulo Nivelatorio y continuando con el desarrollo de cada uno de los

proyectos desde el 1 hasta el 6, sin alterar dicho orden (p.63).

Adicionalmente, se indica que cada uno de los proyectos tiene un objetivo general, el cual
debe ser alcanzado por los estudiantes al finalizar el modulo. Es indispensable que el
docente conozca estos objetivos pues se convierten en su meta e insumo para la planeacion

y ejecucion de las clases.

En la siguiente tabla se resumen los objetivos generales de cada proyecto trabajado por los

estudiantes del Modelo:

Proyecto Objetivo
NIVELATORIO Todos Nivelar paulatinamente los procesos de lectura, escritura y
hacia el éxito conocimiento matematico; ademéas de familiarizarse con los

momentos de la rutina y la metodologia por proyectos
propios del Modelo Aceleracion del Aprendizaje.

PROYECTO 1 Reconocerse a si mismo como un ser con diversas dimensiones,
¢Quién soy yo? con una historia y un proyecto de vida que se construye dia a
dia.

45



Proyecto Objetivo

PROYECTO 2 “La escuela: Crear sentido de pertenencia y reconciliarse con el espacio
Espacio de convivencia” escolar.

PROYECTO 3 “El lugar Reconocer que el lugar donde vive debe proporcionar unas
donde vivo” condiciones de calidad de vida a su comunidad y asumir como

responsabilidad del Estado, la sociedad y de cada uno de sus
miembros, ser parte de las soluciones de sus problematicas.

PROYECTO 4 “Mi Reconocer el municipio como un espacio de participacion
municipio ciudadana, que se construye a partir de su historia, su cultura
y de la relacion de sus habitantes con el entorno,
asumiendo una actitud reflexiva ante las necesidades de
la poblacion y un compromiso ante las alternativas de solucion.

PROYECTO 5 “La Reconocerse como ser historico que aporta a la construccion

Colombia de todos de la identidad nacional, a través del andlisis geografico,

nosotros” histérico y cultural del territorio colombiano y del
compromiso personal que asuma ante las problematicas
nacionales.

PROYECTO 6 “Operacion: Reflexionar scre las diferentes problematicas ambientales que

Salvar la Tierra” se presentan en la actualidad y las consecuencias de estas a

través de la historia, con el fin de desarrollar compromiso
frente al cuidado y conservacion del planeta Tierra.

Tabla 5: Objetivos de Aprendizaje por modulo del Modelo (Guia del docente MEN, 2010)

Conviene subrayar que el objetivo final del Modelo, como se plantea en la Guia Docente
MEN (2010b), es lograr en cada uno de sus estudiantes el fortalecimiento de la autoestima
y la confianza en si mismos, asi como el desarrollo de competencias bésicas y ciudadanas
en un afio lectivo. A raiz de esto, el estudiante puede ser promovido a sexto grado y esto se

logra con el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje establecidos en cada proyecto.

En efecto, la propuesta metodoldgica del Modelo, trabajo por proyectos, permite que los
estudiantes visibilicen el proceso como un todo, se desliguen del sentido de las areas por
separado y entrevean que las actividades que desarrollan les permiten llegar a la meta. Lo
anterior es muy importante porque permite en los educandos la apropiacién del verdadero

sentido de la autoevaluacion de sus aprendizajes, la consciencia de sus logros.

Sin embargo, los docentes deben conocer de manera clara los elementos conceptuales de
cada area, teniendo presente los contenidos que estan trabajando y las competencias que
estan desarrollando en los estudiantes. Lo que implica tener claras las bases conceptuales

y curriculares de las actividades propuestas para cada dia en los médulos.

La guia del docente les presenta a los profesores unas recomendaciones que tienen como
profundizar, complementar y fortalecer el desarrollo de los proyectos desde cada una de las

areas. Estas recomendaciones incluyen recursos para el docente como: lecturas de apoyo,
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actividades para desarrollar con los estudiantes, sugerencias practicas para los docentes,

entre otros recursos.

Se presenta a los docentes unos dias claves para el desarrollo de competencias, estos
momentos son dias del Modelo que se han seleccionado porque abordan aspectos
conceptuales fundamentales para las diferentes areas del curriculo. En la Guia del docente
se ofrecen orientaciones conceptuales y metodologicas al profesor para la planeacion de
estos dias, buscando la profundizacion en ciertos conceptos y procesos que se requieren
para fortalecer los procesos de aprendizaje y el desarrollo de competencias en los
estudiantes.

Los dias claves enunciados se presentan en la siguiente tabla.

Proyecto Dia Clave Ubicacion
1. ¢Quién soy yo? CIENCIAS NATURALES Sub 111, dia 6
“Relacion de los sistemas digestivos, respiratorio, circulatorio y excretor en la
funcién de nutricion e importancia de conocerlos para mantener su cuidado e
higiene.”
2. La escuela: Espacio de MATEMATICAS Sub Il dia1
convivencia “Identificacion de las caracteristicas generales de figuras tridimensionales y
reconocimiento de las mismas partiendo de estas caracteristicas.”
COMPETENCIAS CIUDADANAS Sub 111, dia 6
“El conflicto como posibilidad de aprendizaje y crecimiento.”
3. El'lugar donde vivo LENGUAJE Sub 11, dia 1
“Texto instructivo: elaborar y comprender instrucciones que evidencien
secuencias logicas en la realizacion de acciones.”

CIENCIAS NATURALES Sub IV, dia 4
“Las plantas medicinales, su importancia y su uso.”

4. Mi municipio CIENCIAS SOCIALES Sub 1, dia9
“Las autoridades municipales, su organizacion y funciones.”

5. La Colombia de todos CIENCIAS SOCIALES Sub |, dia3

nosotros “La diversidad étnica.”

6. Operacion salvar la tierra CIENCIAS NATURALES Sub 1, dia3

“Naturaleza frente al desarrollo, jequilibrio o desequilibrio?”
COMPETENCIAS CIUDADANAS Sub I, dia1

“La importancia de las plantas en nuestras vidas.”

Tabla 6: Dias clave para el desarrollo de competencias por modulo del Modelo (Guia del docente MEN, 2010)
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En relacidn con lo anterior, en la guia a su vez se presenta al docente como apoyo curricular
las matrices por proyecto, estas indican que aportan las areas al cumplimiento del objetivo
del proyecto. Esto con el fin de identificar en el ejercicio, el trabajo interdisciplinar y su vez
inferir las relaciones entre las areas, asi como la interaccion de ellas en el desarrollo de

cada subproyecto.

A continuacion, se presenta un ejemplo de una de estas matrices.

Froducio finad HErova de wia,

Froduco finat Arbol o
arrd oo fa ﬂu. ¥

Produaa final: Monmeda mercad
¥ oiETo o Ln mend sl vdad e

Poduco fina: B album da
i,

= S ErOpONen S1Acones en 135 que o estudane
et reconocer 106 diferentes usos que hace del
Mmemy oue N rdadonacos oon 50 desTipcion
TEEa y 50 identidad, con e Cis coma:
Recorodmients del rimero dnico de idertidad, |a
fea de cUMpleanos, |3 posicion que ooipa e
Ios hermancs, [a @ntidad de let@s que tiene su
MOTENe 30 13003, 5UNOmera de edono, entre
i1, G emender bs dEtinis significadas de s
rimens. B favorece el esticdio de (06 e adaes
Reconozm snf@Ede dd ndmero an
aiferanies Conlexnas (medician, contea,
mmEracin, mof@cin, lo@lEacn enre
e

[Cesqito, ampao ¥ cuanifio stuacianas
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llustracion 9: Ejemplo de la Matriz de Areas por Subproyecto para el desarrollo de competencias del Modelo (Guia del docente MEN,



Con estas matrices se busca que el docente realice un ejercicio de andlisis curricular entre
los procesos desarrollados y planteados en los colegios, y la propuesta del Modelo, con el
fin de encontrar puntos de articulacion y encuentro que permitan la 6ptima vinculacion de
los estudiantes al proceso académico del aula regular finalizado en afio escolar que se da en

el Aula de Aceleracion.
2.4.1.3. Evaluacion y promocion en Aceleracion del Aprendizaje

En relacion a la evaluacion en el Modelo, esta se considera un elemento fundamental pues
permite hacer el seguimiento al proceso educativo de cada uno de los estudiantes. La
evaluacion debe otorgar la informacion que se requiere para consolidar el desarrollo
integral de cada estudiante, y generar la creacion de las estrategias pedagdgicas de apoyo

para aquellos estudiantes que presenten dificultades durante la implementacion del Modelo.

La guia del docente esboza que la evaluacion en el Modelo, ademéas de valorar el
aprendizaje de los conceptos, evalua el trabajo en equipo, la convivencia, la autoestima, la
comunicacion asertiva, es decir todo lo que respecta a las diferentes competencias del

educando.

Por consiguiente, a la hora de evaluar por competencias, es necesario tener claro que no se
trata de verificar si el estudiante del Modelo es competente 0 no; sino es determinar en
qué grado lo es, identificando los avances y debilidades que surjan durante su proceso
de aprendizaje. Segun la Guia del Docente del programa, con respecto a este punto el MEN
(2010) afirma que:

“no se puede valorar apropiadamente el progreso en los niveles de una competencia si
se piensa en ella en un sentido dicotomico (se tiene 0 no se tiene) sino que tal

valoracion debe entenderse como la posibilidad de determinar el nivel de desarrollo de
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cada competencia, en progresivo crecimiento y en forma relativa a los contextos

institucionales en donde se desarrolla™® (p.33).

En efecto, la propuesta de evaluacion presentada permite validar desde el sentir del
estudiante, hasta el saber que tiene y como esté es utilizado en el desarrollo de un proyecto

colectivo.

Igualmente, el proceso de evaluacion del Modelo debe estar contemplado en el Sistema de
evaluacion institucional del colegio, por lo anterior, la Guia del Docente enuncia que al
iniciar la implementacion en la institucion Educativa se debe adelantar el proceso de
articulaciéon del Modelo Flexible al proyecto Educativo Institucional. Conviene subrayar
ahora lo presentado en la Guia del Docente del MEN (2010):

Para la implementacion exitosa de Aceleracion del Aprendizaje, resulta vital el proceso
de articulacion del Modelo al PEI que se adelante con la comunidad educativa.
Particularmente, en la gestion académica, es necesario integrar la planeacion de
Aceleracion del Aprendizaje al plan de estudios del establecimiento educativo,
revisando las relaciones que se pueden tejer entre el enfoque metodoldgico de la
institucién y los fundamentos pedagogicos y didacticos del Modelo. De igual manera,
se deben articular al sistema institucional de evaluacion, las practicas de aula propias
del Modelo, para tener lineamientos claros en cuanto a la promocion y a la evaluacion
de los estudiantes de Aceleracion del Aprendizaje. Para lograr dicha articulacion, el
establecimiento educativo cuenta con la Guia Docente que brinda orientaciones en
relacion con el enfoque pedagdgico del Modelo y el material educativo de los
estudiantes que esta actualizado a la luz de los referentes de calidad establecidos a

nivel nacional (p.33).

En resumen, la evaluacion en el Modelo es un acto en donde la coevaluacion, la
heteroevaluacion y la autoevaluacion tienen presencia en el marco de la normatividad

institucional.

18 Esto a su vez es tomado de MEN (2006), Documento 3: Estandares basicos de competencias en Lenguaje, Mateméticas,
Ciencias y Ciudadanas.

50



Por otra parte, frente a la promocion en el Modelo, se debe tener en cuenta, que en
Aceleracion del Aprendizaje se espera que al final del afio escolar el estudiante sea
promovido a sexto grado. Es claro que se puedan dar algunos casos en los que los
estudiantes no alcanzan el nivel de desempefio para ser promovidos al sexto grado, en estos
casos, los estudiantes del Modelo deben ser promovidos en relacion con el ultimo grado
aprobado, es decir, si un estudiante estaba en segundo y pasé a Aceleracién del

Aprendizaje, al finalizar el afio deberia ser promovido a tercero o a cuarto, como minimo.

Igualmente, Aceleracion del Aprendizaje no se “pierde”, ni se “repite” pues como se
expresa en el objetivo el Modelo, Aceleracion busca ofrecer educacion pertinente a nifios,
nifias y jovenes en condicidn de extraedad, favoreciendo que superen el desfase edad grado
y sus experiencias de fracaso escolar. Es claro que de darse la repitencia o la perdida no se

estaria cumpliendo con el objetivo.

Por ultimo, en términos de evaluacion el Modelo indica que, para darse la promocién de los
estudiantes, debe tenerse la sistematizacién de los procesos de cada estudiante por el
docente, y tener en cuenta los establecido en el PEI y el SIE evaluacion y promocion y
tomar como referente lo establecido en los lineamientos curriculares del MEN.
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3. DISENO METODOLOGICO

Este trabajo investigativo es de enfoque critico social, tipo hermenéutico cualitativo. Visto
asi, pensar en investigar desde una racionalidad hermenéutica, significa una forma de
afrontar, estudiar, entender, analizar y construir conocimiento, a partir de procesos de
interpretacion donde la validez y confiabilidad del conocimiento reposa en el rigor que el

investigador tenga en su ejercicio investigativo.

Por lo anterior, en este capitulo se presentard el marco metodoldgico desde el cual se
desarrollo la investigacion, a través de la propuesta metodoldgica, la definicion de la
misma, la precision del Analisis del Discurso para la investigacion, el discurso pedagdgico
de Bernstein, la poblacion objeto de estudio y las técnicas de recoleccion de informacion.

3.1. PROPUESTA METODOLOGICA

Al ser una investigacion de enfoque critico social de tipo hermenéutico, se buscé dar un
proceso de racionalidad interpretativa. Este desarrollo principalmente es dialéctico entre los
referentes conceptuales y los hallazgos del proceso de dialogo con los textos y contextos de

los colegios participantes.

Desde esta perspectiva, el disefio metodoldgico no solo satisface la opcion de busqueda de
la informacion, también es una apuesta por presentar el proceso dado al interno de dos IE
de la ciudad de Bogota al desarrollar la implementacion del Modelo de Aceleracion. No
obstante, es importante dejar claro que esta investigacion no es un estudio comparativo de

las IE, sino un ejercicio individual sobre las mismas.

La siguiente ilustracion presenta el proceso metodoldgico que se desarrolld en la
investigacion; para esto se utilizé un esquema de trabajo analogo, basado en la estructura

metodoldgica que tiene el Modelo de Aceleracion en su desarrollo pedagdgico.



Comprendiendo que el ejercicio investigativo buscaba un anélisis de las perspectivas de los
actores y su relacion con la estructura curricular del MAA:

llustracion 10: Fases del proceso metodoldgico de la investigacion.

Evaluacion:
analisis y
construccion de
los resultados
dela
investigacion

1. Momento de lectura: para el Modelo, este espacio permite el acercamiento del
estudiante con elementos que le ayudan a fortalecer su aprendizaje. En el caso de la
investigacion, este momento fue el ejercicio de busqueda de referentes y aportes
tedricos que sustenten el trabajo.

2. Planteamiento del desafio: para el Modelo, este espacio es la generacion de las
inquietudes planteadas al comenzar un dia de trabajo. En el caso de la investigacion,
fueron son las preguntas investigativas y los objetivos de la misma.

3. Trabajo dirigido: para el Modelo, este elemento es realizado por todo el grupo con
orientacion del mediador. En el caso de la investigacion, en este elemento se dio
todo el proceso de orientacion por parte del docente tutor, asi como la construccién
de los referentes tedricos y metodologicos que permitieron configurar la
investigacion.

4. Trabajo individual: en el caso del Modelo, este momento de la clase se entiende
como el espacio cuando las actividades las hace el participante solo. En la
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investigacion, se entendié como la construccion de la propuesta investigativa, desde
lo tedrico y metodoldgico.

5. Trabajo Colectivo: En el Modelo es un espacio donde se realiza el trabajo en
pequefios grupos organizados por el mediador. Para la investigacion, este fue el
momento desarrollado durante la recoleccion de informacion, en las dos
instituciones y junto con los actores del Modelo.

6. Evaluacion: en este elemento para el Modelo se busca verificacion de la
consecucion del desafio de clase. Para la investigacion fue todo el proceso de

construccion y andlisis de los resultados de la investigacion.
3.2. EL ANALISIS DEL DISCURSO — ANALISIS DEL DISCURSO PEDAGOGICO

Dentro de las diversas propuestas para la investigacion de tipo hermenéutico, se encuentra
el Andlisis del Discurso (AD). Ahora bien, existen varias perspectivas sobre el AD, para el
ejercicio de esta investigacion se tendra en cuenta la definicion dada por Charaudeau &
Manguineau (2005), en su texto Diccionario de Andlisis del Discurso, “el analisis es
referido mas bien a la relacion entre el texto y el contexto”. Esto indica pensar en el AD
mas alla del ejercicio de la pragmatica, implica verlo desde el lenguaje inserto en el

contexto y lo que de este se puede desligar para un proceso investigativo.

Igualmente, desde esta perspectiva se entiende el discurso “como un artefacto construido
para y por un procedimiento de analisis cuya tarea sera localizar enunciados y configurarlos
dentro de un espacio-tiempo dados como archivos” (Charaudeau & Manguineau, 2005). Es
decir, este artefacto aparte de cumplir una labor comunicativa, debe ser desmenuzado e
interpretado en sus partes para su correspondiente analisis e interpretacion, en el &mbito de

este estudio

No obstante, este trabajo investigativo fue desarrollado bajo la estrategia del anélisis del
Discurso Pedagdgico de Bernstein, mucho mas especifico para el contexto de la escuela. Es
importante comprender la mirada desde la cual se realiz6 este ejercicio, es por esto que se
tuvo en cuenta lo planteado por Bernstein B. & Diaz M. (1985), en su texto “Hacia una

teoria del discurso pedagdgico”, segun los autores el discurso pedagogico es:
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...un dispositivo de reproduccion de formas de conciencia especifica a través de la
produccion de regalas especificas, que regulan relaciones sociales especificas entre
categorias especificas tales como transmisor y adquirientes [...] produccion de
categorias especializadas tales como las de transmisor o adquiriente, sus posiciones,
Sus voces Yy sus practicas pueden constituirse primero y, posteriormente, regularse

mediante las reglas intrinsecas al Discurso Pedagdgico (p.3).

Por lo anterior, se podria considerar el Discurso como una manera de relacionar la
conciencia o intencion de las personas, puede ser a su vez una categoria como lo enuncia
Bernstein B. & Diaz M. (1985; p.3), constituyente y ubicadora, contextualizante y

recontextualizante de sujetos y de relaciones sociales potenciales.

Se entiende entonces el Discurso Pedagdgico como un dispositivo de recontextualizacion
para efectos de la produccion de la cultura o la produccion de nuevas modalidades de
cultura. En este ejercicio investigativo, este discurso es el expresado por los rectores y
docentes de las instituciones educativas que fueron entrevistados, asi como los documentos

institucionales, los cuales fueron objeto de analisis.

Al mismo tiempo poder hablar de los discursos institucionales, estos tienen funciones
constitutivas y regulativas especificas. Dichas funciones constitutivas consisten en la
orientacion de la persona a posiciones deseadas, a través de la produccién de enunciados
reguladores con funciones ubicadoras; es por esto que el discurso se convierte en el soporte
y en el lugar de emergencia de los textos y de las préacticas realizadas en relaciones sociales
especificas. Estos textos son las realizaciones del discurso y no pueden considerarse como
una expresion particular de un tema libre, como se plantea por Bernstein B. & Diaz M.
(1985):

Es clara la existencia de una relacion dialéctica entonces entre la voz, (el discurso) y el
mensaje. El discurso también conlleva en los mensajes que regula sus contradicciones
potenciales como fuentes de cambio; el uso de la nocion de discurso en Bernstein

también implica la nocion de préctica discursiva.

El discurso no puede ser considerado como un conjunto de significados, sino como una

practica social de produccion, o una practica que sistematicamente forma los objetos de
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los cuales habla, es decir, sus categorias. El discurso seria entonces una practica de
regulacién general de textos. Los objetos, conceptos, y teorias intrinsecas constituirian
el dominio de la practica discursiva, en otras palabras, el dominio del discurso (p. 9).

Por lo anterior, se considerd que la metodologia planteada por Bernstein sobre el Discurso
Pedagogico permitio de manera pertinente realizar la propuesta investigativa, ya que a
través de este Bernstein B. & Diaz M (1985) plantea:

...el control de los significados que se realizan en la practica pedagdgica mediante la
regulacién de las posiciones de los sujetos y de las relaciones sociales realizadas en el
contexto institucional organizado del sistema educativo que denominamos contexto de
reproduccién. Asi, el cédigo, desde la dimension pedagdgica integra el Discurso
Pedagdgico, la préactica pedagdgica y los sitios organizacionales o, en otras palabras,
un cédigo pedagbgico puede ser considerado la interrelacion entre, dentro y entre
discursos, practicas y espacios junto con sus contradicciones intrinsecas. Una teoria de
la reproduccion pedagdgica debe entonces integrar las relaciones entre discursos,
practicas y sitios, y sus condiciones de produccién y realizacion determinados por los

principios de la division social del trabajo y sus relaciones sociales intrinsecas (p.10).

El analisis del Discurso Pedagdgico y el proceso de recontextualizacion trazado por
Bernstein, en el contexto de esta investigacion, permitieron analizar el curriculo del MAA

en dos instituciones educativas de la capital.
3.3.LA POBLACION OBJETO DE ANALISIS

Para la investigacion, se trabajé con dos IE de la Ciudad de Bogotd que cuentan con el
Modelo de Aceleracion del Aprendizaje dentro de su oferta educativa. Estas se
seleccionaron por ser unas de las que llevan mayor antigiiedad con la oferta del Modelo en
la Ciudad, y por contar con la propuesta metodologica de la SED denominada Volver a la
Escuela. Este programa incluye el MAA, como un elemento constitutivo de esta politica
distrital, ademas estos colegios cuentan con otras aulas llamadas Procesos Basicos y

Aceleracion Secundaria.
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Por otra parte, las IE cuentan con caracteristicas similares, en cuanto a la poblacion de
estudiantes, pues las dos localidades donde estan ubicadas, como vera el lector méas

adelante, tienen condiciones socioecondmicas y educativas muy similares.
3.3.1. Caracterizacion general de las Instituciones Educativas

Para el proceso de investigacion se tomd como poblacion el Colegio Espafia IED y Colegio

Integrada la Candelaria IED. A continuacion, se presenta una caracterizacion de las dos IE.

Item Colegio Espafia IED Colegio Integrada La Candelaria IED
Localidad 16- Puente Aranda 17- La Candelaria
Numero de Sedes Dos Dos
Georreferenciacion -
. COLEGIOS DISTRITALES E COLEGIOS DISTRITALES
calidad 16 Puente Arand: 1938

Lo Localidad 17 La Candelaria

Caracteristicas generales | La localidad de Puente Aranda ha venido presentando | La localidad de La Candelaria presenta de manera
de la localidad dificultades de cobertura, en el informe®® de la oficina | significativa una disminucion en la poblacién en

de planeacion se evidencia que en el 2016, la demanda | edad escolar, segtn el informe® de la oficina de

19 Secretaria de Educacién de Bogota. (2016). Caracterizacién del Sector Educativo. 24 de julio de 2018, de Secretaria de
Educacién de Bogota Sitio web:
https://www.educacionbogota.edu.co/archivos/fSECTOR_EDUCATIVO/ESTADISTICAS_EDUCATIVAS/2017/16-
Perfil_localidad_de_Puentes_Aranda_2016.pdf

20 Secretarfa de Educacion de Bogota. (2016). Caracterizacién del Sector Educativo. 24 de julio de 2018, de Secretaria de
Educacién de Bogota Sitio web:
https://www.educacionbogota.edu.co/archivos/fSECTOR_EDUCATIVO/ESTADISTICAS_EDUCATIVAS/2017/17-
Perfil_localidad_de_Candelaria_2016.pdf
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Colegio Espafia IED

Colegio Integrada La Candelaria IED

educativa oficial de la localidad fue de 29.428 cupos
escolares frente a 30.375 cupos escolares del afio
anterior. Este resultado signific6 una reduccion de
3,11%. Por su parte, la demanda educativa represent6
3,09% del total de la ciudad.

Los estudiantes pertenecen a los estratos 2 y 3 en su

gran mayoria.

En la localidad se cuentan con 15 colegios oficiales
con 32 sedes, el colegio la Espafia es la Unica
institucion educativa oficial que oferta el Modelo de

Aceleracion.

planeacién, se evidencia que en el 2016 la
demanda educativa oficial de la localidad fue de
3.625 cupos escolares frente a 4.606 cupos del afio
anterior. Este resultado significé una reduccion de
21,29%. Por su parte, la demanda educativa

represent6 0,38% del total de la ciudad.

Los estudiantes pertenecen a los estratos 1y 2 en

su gran mayoria

En la localidad se cuentan con 2 colegios oficiales
y 3 sedes. El colegio Integrada La Candelaria es la
Unica institucion oficial que oferta el Modelo de

Aceleracion.

Resolucién de integracién No. 2115 de 18 de Julio
2002

Resoluciéon de integracion No. 2352 de 14 de
Agosto 2002

tem
Resolucién
Proyecto Educativo
Institucional

Formacion humanista y artistica como alternativa para
el desempefio social, profesional y el mundo del

trabajo

Desarrollo Humano con énfasis en comunicacion y

convivencia.

Enfoque 'y Modelo
Pedagogico

Modelo pedagdgico socio-constructivista

Enfoque aprendizaje significativo

Modelo Socio-cultural

Enfoque Dialogante

Vision Institucional

La I. E. D. Espafia pretende trabajar constantemente
conforme a las necesidades pedagogicas, sociales y
tecnoldgicas de los estudiantes, para que en el afio
2018 sea referente local como una institucion que
aporta ciudadanos a la sociedad, capaces de

desenvolverse con liderazgo, creatividad y eficacia.

Para el 2023, ser una comunidad diversa e
incluyente, reconocida por el liderazgo en
procesos humanos y pedagégicos pertinentes e
innovadores, por su compromiso en lograr su
mision institucional y por su respuesta a los
desafios actuales del contexto, contando con una
infraestructura y recursos humanos, fisicos y

tecnoldgicos de alta calidad.

Misién Institucional

La I. E. D. Espafa busca ofrecer a los nifios, nifias y
jovenes de la ciudad una formacion integral con
énfasis en artistica y emprendimiento a través de la
tecnologia, que les permita ser ciudadanos con un
desempefio ético, responsable y de calidad, basado en

valores humanos para la vida social y profesional.

Somos una comunidad educativa diversa e
incluyente, que acoge poblacion estudiantil de
diferentes localidades de Bogota. Ofrecemos
educacion formal desde grado preescolar hasta
once y otros programas con enfoque diferencial
dirigidos a nifios y nifias, jovenes y adultos con
necesidades educativas particulares, producto de
condiciones fisicas cognitivas, sociales, culturales
y econdémicas. Contamos con un equipo con alto

sentido humano y compromiso social que
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Item

Colegio Espafia IED

Colegio Integrada La Candelaria IED

fortalece, construye y acompafia procesos de
desarrollo humano con el estudiante en todas sus
dimensiones mediante la promocién de ambientes
de aprendizaje pertinentes, lidicos participativos,
democraticos y solidarios con énfasis en educacion
para la ladica, el tiempo libre u el turismo y
patrimonio enriquecida por el entorno y la oferta
interinstitucional, y fortaleciendo la comunicacion
bilingiie  (espafiol-francés). Pretendemos por
medio de competencias ciudadanas, comunicativas
bilingiies y laborales formar integralmente seres
humanos apropiados de su territorio, capaces de
descubrir y fortalecer su sentido de vida para
transformar su realidad y generar para si y su

comunidad un buen vivir.

Informacion del Modelo

de Aceleracion

Aceleracién del Aprendizaje ofrece una alternativa
para nifios y jévenes en extraedad, quienes, por
diversas razones, no pudieron concluir oportunamente
sus estudios de educacion bésica primaria y
secundaria, y por su edad son mayores para estar en el
aula regular y muy jovenes para ser atendidos como
poblacién adulta. El programa funciona en un aula de
la escuela regular, en grupos no mayores a 25
estudiantes, con el fin de personalizar el modelo,
trabajar la autoestima en los alumnos y fortalecer el
aprendizaje. Los conocimientos son integrados
alrededor de proyectos interdisciplinarios y de
aprendizajes significativos, acompafiados de un
proceso de evaluacién permanente.

En el colegio Espafia I.E.D. iniciamos el programa
Volver a La Escuela desde el afio 2004, con los grados
de Procesos Basicos y Aceleracion y desde el 2012

con Aceleracion en Basica Secundaria.

No se presenta informacién de manera puntual en

los documentos de PEI, o Manual de Convivencia

Sistema Institucional de

Evaluacion

La evaluacion se realiza por areas y se entregan 3

informes académicos en el afio escolar

En el SIE se plantea:

Para evaluar a los estudiantes de la institucion, los
docentes tendran en cuenta los estdndares basicos
definidos por el MEN, y la Malla Curricular de la
Institucién; para el caso del Programa Volver a La

Escuela no solo es necesario tener en cuenta los

La evaluacion se realiza por areas y se entregan 4

informes académicos en el afio escolar.

En el SIE se plantea:

En el paragrafo de criterios de promocion:

No sobrepasar la edad del grupo promedio (no
mayor de 4 afios de edad promedio del curso)

excepto en el curso de Procesos basicos y en
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Item

Colegio Espafia IED

Colegio Integrada La Candelaria IED

anteriores aspectos sino los lineamientos del modelo

de atencion a poblacion extraedad.

En el item de Promocién anticipada: Para el caso del
Programa Volver a La Escuela solo seran promovidos
dentro del mismo programa y se hard un empalme
pedagégico y actitudinal entre directores de grupo
involucrados, en la siguiente semana de ser aprobada

la promocién anticipada.

En el paragrafo de Reprobacion: A los estudiantes que
reprueben dos (2) afios, grado (s) consecutivos
(Programa Volver a La Escuela) en la institucién, se
les sugiere cambiar de Colegio.

Aceleracion.

Gobierno escolar

Consejo Académico

Se estipula que el Consejo académico esta conformado

por:

Director  académico, coordinador de  drea,
coordinadores de preescolar y asesores académicos.

Se estipula que el Consejo académico estd

conformado por:

Rector, Coordinadores de sede y jornada, un
representante de cada &rea académica, un
representante de la seccion de primaria, un docente
de educacion inicial, un docente del programa

Volver a la Escuela.

Funcionamiento de las

Aulas de Aceleracién

Funcionan en la jornada tarde en la sede A, con el
resto de cursos del Programa de Volver a la Escuela
(Procesos Basicos y Aceleracion Secundaria)

Funcionan en la sede A, jornada tarde con los
cursos de aula regular de la Jornada Tarde de
Bachillerato y Primaria, asi como con los cursos
de Procesos Basicos del programa Volver a la
Escuela.

Tabla 7 Tabla datos de las Instituciones Educativas (los datos presentes aqui son tomados de las Agendas escolares de las dos IE)

Es importante anotar que las dos instituciones, en el ejercicio investigativo, no fueron

comparadas entre si, por lo que la tabla anterior presenta la informacion de los colegios

para realizar un ejercicio de caracterizacion de la poblacién objeto de la investigacion.

3.4. LAS TECNICAS DE RECOLECCION EMPLEADAS

La recoleccion de los datos se hizo a partir de los siguientes tipos de instrumentos: i)

entrevistas Semiestructuradas a cada uno de los rectores, a un docentes del programa por IE
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y a un docente de aula regular®; y ii) analisis documental de las Instituciones en términos
de sus Proyectos Educativos institucionales, Sistemas Institucionales de Evaluacion y

Manuales de Convivencia.
3.4.1. Laentrevista

Es importante comprender que la investigacion cualitativa es relacional y se basa
principalmente en la comunicacion, segun lo enuncia Vasilachis (2006), todas las partes en
la investigacion (investigador-actor participante) pueden verse afectadas como en cualquier
relacion social, lo que requiere un ejercicio riguroso por parte del investigador de respeto
hacia la comunidad, con la actividad a realizar. Por lo anterior, al seleccionar la técnica de
recoleccion de informacion se debe tener presente que toda investigacion cualitativa tendra
en cuenta al ser humano, por lo que la experiencia interna, la perspectiva subjetiva y la
narrativa personal como lo plantea Vasilachis (2006) deben ser tenidas en cuenta en el
proceso, no solo de planteamiento de la investigacion, sino en la seleccion de los

instrumentos.

En consecuencia, en el contexto de esta investigacion, se entiende la entrevista como se
presenta Cerezo & Gil. (1983) como una conversacion que se propone un fin determinado
distinto al simple hecho de conversar, pero a su vez es un instrumento técnico que acoge la
forma de un dialogo tranquilo. El tipo de entrevista seleccionado fue semi estructurada,
Diaz, Torruco & Otros (2013) afirman que:

Estas presentan un grado mayor de flexibilidad que las estructuradas, debido a que

parten de preguntas planeadas, que pueden ajustarse a los entrevistados. Su ventaja es

la posibilidad de adaptarse a los sujetos con enormes posibilidades para motivar al

interlocutor, aclarar términos, identificar ambigtiedades y reducir formalismos.

De esta forma, en la entrevista que se dio con los actores del proceso de implementacién y

desarrollo del MAA, en cada uno de los Colegios, se buscaba un ejercicio dialdgico que

2! Docente de cualquier nivel, que forma parte de la institucién educativa, pero no desarrolla ejercicios pedagdgicos de
clase en el Aula de Aceleracion.

62



permitiera contar con sus comprensiones, ideas y saberes de manera tranquila. Este dialogo
debia permitir elementos de analisis, acerca del proceso de desarrollo curricular del Modelo

en cada una de sus instituciones, objetivo de esta investigacion.

Para esto se utilizaron tres formatos de entrevistas semiestructuradas (ver Anexo 1), uno
por cada actor a entrevistar, sin perder de vista la intencionalidad en cada una de las
entrevistas, por lo que se efectuaron unas preguntas iguales y otras disimiles que
permitieron contar con la informacion necesaria de cada uno de los entrevistados. Cabe
anotar que al realizar las entrevistas se generaron otras preguntas que surgieron del dialogo

que se tuvo con los interlocutores en cada uno de los colegios.

Las entrevistas se realizaron en los espacios institucionales de los colegios, para hacer un
acercamiento mas natural y menos formal con los entrevistados. En el caso de los rectores,
en sus oficinas; en el caso de los docentes de Aceleracién, en las aulas de clase y en los
espacios de descanso de los estudiantes; con los docentes de aula regular estos encuentros
se dieron en las bibliotecas de los colegios, pues ellos se encontraban en hora de trabajo

académico sin estudiantes.
3.4.2. Mapeo documental

Uno de los elementos basicos en este trabajo de investigacion cualitativa, tiene que ver con
el problema de situarse mentalmente en el terreno o escenario, en el cual se desarrolld la
investigacion y de contar con elementos que permitan conocer dicho contexto. Por
consiguiente, un elemento crucial para tal fin es el mapeo documental; este consiste en
ubicar en un mapa elementos que permitan orientar las preguntas, dudas e intereses

investigativos desde las comprensiones de los otros.

El concepto de mapa, en este estudio, es tomado en un sentido figurado, ya que en este
ejercicio no se busca la ubicacion de lugares fisicos como tal. La verdadera intencién es
poder lograr un acercamiento a la realidad social o cultural objeto de estudio, a través de los

documentos institucionales que se construyen en las dos comunidades educativas.

Por lo anterior, se realizd la busqueda, recoleccion y analisis de los Proyectos Educativos

Institucionales, Sistemas Institucionales de Evaluacion y Manuales de Convivencia que se
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consideran vitales en el proceso de implementacion del Modelo, como un elemento de

apoyo al ejercicio realizado en las entrevistas de los rectores y docentes de los colegios.
Segun lo presentado por el MEN (2010c), en el Manual Operativo del Modelo:

Las instituciones educativas deben generar las condiciones para hacer posible
la implementacion de las estrategias establecidas para contrarrestar el impacto
de la extraedad en la poblacion estudiantil, tales condiciones se deben hacer
visibles en la formulacion de politicas institucionales que, en el marco del
Proyecto Educativo Institucional, favorezcan la permanencia de los y las
estudiantes dentro del sistema escolar, asi como el desarrollo de las

competencias necesarias para la vida.

Lo anterior se evidencia en los Proyectos Educativos Institucionales, los Sistemas
Institucionales de Evaluacion y los Manuales de Convivencia Escolar. Para la investigacion

se contd con la entrega de los anteriores documentos por las dos IE actualizados a 2018.

La idea del mapeo documental levantado en las dos instituciones (ver anexo 2), esta dado
en el marco del andlisis de la misma, como un discurso establecido en la IE de manera

formal y legal.

En consecuencia, se realiz con la informacion recolectada, un ejercicio de triangulacion
de informacién de datos, a partir de las entrevistas y el mapeo de los documentos

institucionales, lo cual se profundiza  en el siguiente  capitulo.
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4. PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultados que emergen del ejercicio investigativo
desarrollado. Para realizar este proceso surgieron varios escenarios de anélisis y
presentacion de los hallazgos, al observar la informacion recolectada. Sin embargo, para
dar respuesta al ejercicio metodoldgico planteado desde Basil Bernstein, se buscd un
andlisis a través de la triangulacion de las categorias que se desarrollaron en la
investigacion. Es de aclarar que estas fueron categorias aprioristicas, es decir se buscaron
procedimientos para analizar la informacion obtenida, a partir de una accion de
triangulacion ascendente y dialéctica, asi como los criterios para interpretar la misma. Este
ejercicio tuvo la finalidad de permitir una mirada no parcializada ni comparativa de la
informacion, sino acorde al objetivo de la investigacion, analizar la recontextualizacion del
MAA a partir de las comprensiones del curriculo que tienen los actores del proceso en dos

instituciones educativas de la ciudad.

Para el ejercicio de sistematizacion y codificacion de la informacién recolectada, se utilizé
como elemento de apoyo, el software Nvivo. Este es un programa informatico utilizado en
la investigacion, con métodos cualitativos y mixtos. Esta disefiado para ayudar a organizar,
analizar y encontrar perspectivas en datos no estructurados o cualitativos, como:
entrevistas, respuestas de encuestas con preguntas abiertas, articulos, contenido de las redes
sociales y la web.

4.1. TRIANGULACION DE LA INFORMACION

Para comprender el proceso de analisis de la informacion es necesario advertir que la
investigacion estd dada desde una racionalidad hermenéutica. Lo anterior significo una

forma de abordar, estudiar, entender y analizar la informacion recolectada, a partir de



métodos de interpretacion con los actores del proceso de implementacion, apropiacion e

institucionalizacion que tiene el Modelo en las IE.

En concordancia con lo dicho antes, Cinsterna (2005) define el proceso de triangulacion

hermenéutica como:

La accidn de reunién y cruce dialéctico de toda la informacidn pertinente al objeto de
estudio surgida en una investigacién por medio de los instrumentos correspondientes, y
gue en esencia constituye el corpus de resultados de la investigacion. Por ello, la
triangulacién de la informacién es un acto que se realiza una vez que ha concluido el

trabajo de recopilacion de la informacion.

Es por esto que la triangulacion se considera como un procedimiento que disminuye la
posibilidad de malos entendidos, pues ésta al producir resultados redundantes durante la
recoleccion de informacion, permite el esclarecimiento de significados y la depuracion de
datos. Asi mismo, Patton (2002) afirma que la triangulacion es atil para identificar las
diversas formas como un fendmeno se puede estar observando. De esta manera, la
triangulacion no sélo sirve para validar la informacion de un fenémeno u objeto de estudio,

sino que se utiliza para ampliar y profundizar la comprension del mismo.

Ademas, la triangulacion es una herramienta enriquecedora que le confiere a un estudio:
rigor, profundidad, complejidad y permite dar grados de consistencia a los hallazgos
(Patton, 2000). Igualmente, este proceso permite disminuir la posibilidad de sesgos en los

hallazgos, por lo tanto, garantiza una mayor comprension del fenémeno.

No obstante, Denzin (2000) describe cuatro tipos de triangulacion: la metodolégica, la de
datos, la de investigadores y, por ultimo, la de teorias. El procedimiento practico para
efectuarla atraviesa por los siguientes pasos: i) seleccionar la informacion obtenida en el
trabajo de campo; ii) triangular la informacion por cada estamento; y iii) triangular la

informacidn entre todos los estamentos investigados.

De este abanico de posibilidades se ha elegido para esta investigacion, el tipo de
triangulacion de datos, pues en ella suele definirse de antemano la teoria con que se

analizaran e interpretaran los hallazgos. Esta triangulacion consiste en la verificacion y
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comparacion de la informacion obtenida de diferentes fuentes y con diversas visiones
acerca de un topico, con el proposito de su validacion. A su vez, se puede realizar

recoleccion de datos de un mismo fenédmeno en diferentes sitios.

Por consiguiente, como se enuncid en el anterior capitulo, para la investigacion se trabajé
con: los rectores, docentes de aula regular y docentes de aula de Aceleracion de dos
instituciones, a su vez se realizé un mapeo de los documentos institucionales como: PEI,

SIE y manual de convivencia.
4.2. CATEGORIAS DE ANALISIS

Se establecieron unas categorias a priori, es decir, fueron construidas antes del proceso
recopilatorio de la informacion, en un ejercicio previo de estudio de la propuesta de Basil
Bernstein y la recontextualizacién, y de los elementos curriculares, metodologicos y
operativos del Modelo de Aceleracion. Por lo tanto, se instituyeron tres categorias
relacionadas con la propuesta de desarrollo curricular e institucional que debe surtir el
Modelo de Aceleracidn, al ser una propuesta pedagdgica en una IE, estas son: i) Reglas de

Reproduccidn, ii) Reglas de distribucion, iii) Reglas de Recontextualizacion.

Posteriormente, luego de recopilada la informacién, se construyeron las subcategorias,
como se muestra en el siguiente grafico, estas se plantearon realizando una correspondencia
directa a tres momentos dados, con: el ejercicio de desarrollo curricular del modelo

educativo de Aceleracidn del Aprendizaje, los colegios y la propuesta de Bernstein.
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lustracion 11: Categorias y Subcategorias de analisis, construccion propia

4.2.1.Reglas de Reproduccion (Implementacion)

Esta categoria, se refiere a la reproduccién selectiva del discurso primario o denominado

oficial, su despliegue se realiza a través de las agencias de control simbdlico, es decir el

estado. En el caso de esta investigacion, este discurso oficial es el generado por el MEN

sobre la implementacién del MAA en las IE. Son todas las orientaciones técnicas,

metodoldgicas y pedagdgicas con que cuenta el Modelo para ser implementado y

desarrollado en un colegio.

Se establecieron cinco subcategorias para ser trabajadas, las cuales se presentan en la

siguiente tabla con sus respectivas definiciones:

Categoria

Sub Categoria

Definiciéon

Reglas de Reproduccion

(Implementacion)

Acompafiamiento extra clase

Son todas

las acciones de acompafiamiento realizadas,

fuera del aula de clase que brinda la IE a los estudiantes del
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Modelo; a través del docente de aula o los servicios de
orientacion escolar; con el fin de fortalecer su proceso
escolar y lograr su efectiva promocion al grado sexto y la

reincorporacion al sistema educativo.

Formacion y capacitacion Docente Son las capacitaciones brindadas al docente que permiten la

implementacion y desarrollo del Modelo, estas son:

e Capacitacion inicial de docentes nuevos en
conocimiento del Modelo (duracién 40 horas).

e Capacitaciones de refuerzo para docentes antiguos en
procesos metodoldgicos, pedagdgicos y operativos del
Modelo (24 horas).

e Capacitaciones de actualizacién en diversos temas
como evaluacion, trabajo por proyectos, curriculo, etc

(tiempo establecido de acuerdo a las teméticas)

Desarrollo de competencias Acciones pedagdgicas implementadas que permitan el
desarrollo de competencias de los estudiantes de

Aceleracion.

Ejercicio de aula Acciones pedagégicas que efectlia el docente de aula para
dinamizar el proceso académico de los estudiantes a través

de la metodoldgica propuesta por el Modelo.

Evaluacion de estudiantes Acciones pedagdgicas realizadas por los docentes,
estudiantes, directivos docentes para desarrollar el proceso

evaluativo de los estudiantes del Modelo.

Tabla 8 Subcategorias de las Reglas de Reproduccion

4.2.2. Reglas de Distribucion (Institucionalizacion)

La categoria Reglas de Distribucion se refiere a aquellas normas que regulan la relacion
entre el poder (discurso oficial), las formas de conciencia, la practica y sus reproducciones,
y producciones. En el caso de la investigacion, es el proceso desarrollado al interno de las
Instituciones Educativas, una vez cuentan con el Modelo para realizar la
institucionalizacion de la propuesta pedagdgica del MAA, en términos operativos,

pedagdgicos y metodoldgicos.

Se establecieron seis subcategorias, las cuales se presentan en la tabla a continuacion, con

sus respectivas definiciones:
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Categoria Sub Categoria Definicion

Reglas de  Distribucion | Acompafiamiento de la Secretaria de | Acciones desarrolladas desde la SED, para viabilizar el

(Institucionalizacion) Educacion de Bogota (SED) desarrollo metodoldgico, pedagdgico y operativo de las
aulasen la IE.
Curriculo El conocimiento integral, que logran los docentes y

directivos docentes desde los procesos de seleccion,
organizacién, transmision y  apropiacion  del
conocimiento del Modelo para integrarlo en sus

propuestas educativas institucionales.

Disponibilidad de recursos Recursos fisicos, tecnolégicos y humanos con que

cuentan las Aulas de Aceleracion del Aprendizaje.

Formalizacién del Modelo Acciones que permiten contar con la regularizacion del
Modelo al interno del establecimiento educativo
(Establecimiento de Resolucion de oferta educativa del
Modelo, inclusién en los PEI, SIE y Manuales de

Convivencia)

Participacion en los Consejos Institucionales | Participacion de los docentes del Modelo de
Aceleracion en los Consejos Académicos y Directivos
de las IE.

Paso por los Consejos institucionales Discusion académica y operativa del Modelo en los
Consejos Académicos, Directivos, Asambleas de
maestros y padres, para viabilizar la inclusion legal del
Modelo a la oferta educativa y la sostenibilidad del

mismo en la IE.

Tabla 9 Subcategorias Reglas de Distribucion

4.2.3. Reglas de Recontextualizacién (Apropiacion)

La categoria Reglas de Recontextualizacion se refiere a las trasformaciones dadas en el
discurso pedagdgico, determinadas por sus actores, evidenciadas por sus posiciones y
practicas, estas presentan un proceso de desubicacion y reubicacion que han tenido que ir
creando los sujetos. Este es el discurso que para la investigacion indica la apropiacion del
Modelo de Aceleracion en las IE, puesto que ya incluye el discurso de reproduccion dado
por el MEN vy el de distribucion construido en la IE. Ademas, permite analizar la

apropiacion obtenida del Modelo de Aceleracion en la institucion, es decir que en la vida
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institucional sea considerado desde sus particularidades e intencionalidades, y a su vez sea

sostenido a lo largo del tiempo.

Para esta categoria se establecieron, seis subcategorias, presentadas en la siguiente tabla

con sus respectivas definiciones:

Categoria

Sub Categoria

Definicion

Reglas de  Recontextualizacién

(Apropiacion)

Acompafiamiento de familias y/o
tutores

Son todas las acciones de acompafiamiento que
realizan los padres de familia o tutores al proceso

educativo de los estudiantes

Conocimiento

Elementos que indiquen conocimiento del Modelo

en  términos  pedagdgicos,  operativos 0
metodoldgicos por los actores del mismo (docentes,

directivos docentes).

Desarrollo metodolégico

El conocimiento y acciones pedagdgicas
desarrolladas por los docentes y directivos docentes

frente al Modelo de Aceleracion

Perfil docentes

Las caracteristicas de formacion, capacitacion asi
como las habilidades y destrezas que cuentan para
el desarrollo de su labor como docentes del Modelo

de Aceleracion.

Perfil estudiantes

Las caracteristicas socios familiares y educativas

que tiene los estudiantes del Modelo de

Aceleracion.

Vinculacién de los estudiantes de
MEFA a las

institucionales

actividades

Todas las acciones que se realizan al interno de las
IE, donde son vinculados los estudiantes del

Modelo de Aceleracion.

Tabla 10 Subcategorias Reglas de Recontextualizacion

4.3. ANALISIS DE RESULTADOS

Este ejercicio de anélisis se desarrolla en el marco de la triangulacion de la informacion
obtenida de las dos instituciones educativas, para esto se tuvieron en cuenta los elementos
tedricos abordados en el capitulo dos de referentes conceptuales y la apuesta de
recontextualizacion aportada por Basil Bernstein. En consecuencia, para el analisis de las

tres categorias se realizd un ejercicio de triangulacion entre las entrevistas de los directivos
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docentes, los docentes, los documentos institucionales (PEI, SIE y Manual de
Convivencia), asi como los documentos orientadores del Modelo (Guia del docente,

Manual Operativo y documento de Modelos Flexibles del MEN).
En el siguiente mapa jerdrquico se muestra el analisis de las categorias y subcategorias
segun la recurrencia en el discurso de las mismas.

REGLAS|DE RECONTEXTUALIZACION (APRGPIACION)

Haglis ela racupiaizlizidon

REGLAS DEREPRODUECCIE:

Haglas dz regroduccidn

Coungdiiznig Parfll el2 log 25

" = . GO PERENIET
Vineukiclan 2n s acdvickicdss.. Acomgafiiis

Parill oz o elodapiag Daszirrollo mzio..,

Dzszrrollo.. | Evaluzicio,..
REGLAS DE DISTRIBUCION (INSTITUCIONALIZACIO

Hagliz ez eliztfoucidn currleulo Acorigaiuniznio. .

Ulsgos.. | Pasddl.

Cagzcitacdo.. | Ejzreld..

Foruzlzidan dal madslo

llustracion 12: Mapa Jerarquico de analisis de las categorias creacion Nvivo
De igual manera la analizar todas las entrevistas efectuadas se encontr6 en el discurso de
manera recurrente la palabra acompafiamiento y competencias lo cual permite el inicio del
ejercicio de analisis, que se desglosa en los siguientes parrafos y se presenta la siguiente

nube de palabras.
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llustracion 13Nube de palabras recurrentes en las entrevistas elaborado por Nvivo
A continuacion, se detalla el analisis de cada uno de estas tres categorias y las subcategorias

mencionadas.
4.3.1. Analisis Reglas de Reproduccion (Implementacion)

Para el analisis de esta categoria se realiz6 una triangulacién entre las entrevistas de los
directivos docentes, los docentes y los documentos orientadores del Modelo (Guia del

docente, Manual Operativo y documento de Modelos Flexibles del MEN).

Con los elementos encontrados frente a las reglas de reproduccién y a las subcategorias
generadas, se puede decir que el menor elemento a tener en cuenta en el proceso de
implementacion del Modelo en las Instituciones, es el Acompafiamiento extra clase. Si bien
este elemento se considera dentro de la propuesta del Ministerio, como un asunto a darse en
el ejercicio de la implementacion, en la practica se observa en las dos instituciones que esto
no es considerado relevante, lo cual permite entender que en la dinamica institucional a
veces no se cuenta con los tiempos o los profesionales docentes orientadores que apoyen

este ejercicio.

Frente a la subcategoria de Capacitacion y formacidn docente, se encuentra que el Modelo
plantea una estrategia de formacion para la implementacion del mismo, esta tiene tres
componentes articulados entre si, con el fin de alcanzar los objetivos propuestos: i) la
formacion presencial, ii) la formacién in situ y iii) el seguimiento al proceso. Este proceso

incluye varios ejercicios de capacitacion; una inicial para docentes nuevos, otras como:
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socializacion del desarrollo de las experiencias, refuerzo pedagdgico en temas pertinentes
del modelo educativo, evaluacion de la implementacién y proyecciones, para aquellos
docentes gque ya estan vinculados hace un tiempo a las aulas del Modelo. Sin embargo, se

encontraron planteamientos de los docentes como:

“No, el ultimo proceso de capacitacion que hicieron fue en el afio en que llegue en el
2015, hicieron uno sobre el manejo del Modelo” Tomado de la entrevista del docente

de Aceleracion IE Integrada la Candelaria.

“No, desde la entidad distrital de la Secretaria de Educacion, no tuve capacitacion.”

Tomado de la entrevista docente de Aceleracion IED Espafia.

Teniendo en cuenta que el Modelo presenta una propuesta metodoldgica y pedagdgica que
requiere este proceso de formacion inicial de los maestros, con un minimo de 40 horas, con
el fin de lograr el objetivo del mismo; se podria decir que no se estd cumpliendo con este
criterio. Sin embargo, los maestros han buscado estrategias que les permitan desarrollar su

labor, como se evidencia en lo enunciado por la docente:

“...me ha tocado investigar de...buscar como de otras personas para que me vayan
guiando en este proceso, como la profesora Maribel, la orientadora, entonces ha sido
de aprendizaje, basicamente de aprendizaje de...indagar porque me ha tocado asi,
porgue igual esto es nuevo y pues no se tuvo digamos como el mayor eh...que te digo
eh...como de orientacion como de tener como una no sé...un taller” Tomado de la

entrevista docente de Aceleracion IED Espafia

De igual manera, ellos sugieren que, desde la SED, como responsable de la implementacion
y seguimiento del Modelo, se brinden estas capacitaciones o formaciones que permitan
mejorar su practica pedagdgica, como se evidencia en lo dicho por la docente en el

siguiente fragmento:

“... El Distrito que se realice, talleres, capacitaciones para uno poder desarrollar sus
clases, que implementen en la parte de nuevas estrategias para implementar en el aula”

Tomado de la entrevista docente de Aceleracion IED Espafia
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A su vez, consideran que es necesario contar con capacitaciones, no solo para ellos, sino
para los otros docentes y directivos docentes del colegio, que permitan el conocimiento del

Modelo, lo que aseguran redundaria en mejores procesos con los estudiantes.

“Las capacitaciones también se podrian a nivel institucional.” Tomado de la entrevista

del docente de Aceleracion IE Integrada la Candelaria.

Es claro que el proceso de formacion es vital para el cumplimiento del proceso académico y
curricular del Modelo. Sin embargo, se evidencia que cada docente realiza el proceso

libremente desconociendo la estructura curricular disefiada del MAA.

En la subcategoria de Ejercicio de Aula, el Modelo tiene planteado un desarrollo curricular
y pedagogico de trabajo por proyectos, los cuales a su vez se dividen en subproyectos que
deben ser desarrollados semanalmente por el grupo. De igual forma el Modelo presenta una
estructura de clase denominada rutina diaria, en esta se busca que los estudiantes avancen
en sus actividades diarias de manera armonica con lo presentado en los subproyectos y

proyectos, desarrollando competencias y habilidades.

Los docentes enuncian conocer de manera general la metodologia de clase y la propuesta
del Modelo de trabajo por proyectos. Sin embargo, los educadores estdn desarrollando
acciones diferentes en la praxis del aula, es decir, estdn dejando de lado los elementos
estructurales y curriculares del Modelo, como son el trabajo por proyectos, los momentos
de la rutina de clase, el desarrollo secuencial y completo de los Mddulos, para establecer
ejercicio de aula, que dan respuesta a las necesidades particulares de sus IE y de sus cursos.

Lo anterior se evidencia en las entrevistas dadas por los docentes:

“...en toda la jornada no solamente nos basamos en modulo solamente, sino que
también metemos asignaturas aparte como matematicas, como francés, como inglés,
tratamos de enriquecer el aporte que nos brinda el médulo con lo que necesitan
también verdaderamente para pasar al aula regular... un dia vemos modulo y dos horas
0 una hora que queda vemos matematicas, espafiol ciencias, otro dia vemos modulo e
inglés, informatica, artes y educacion fisica entonces me toco organizarles un

horario... Honestamente siempre alcanzamos a llegar hasta el quinto médulo, cuando
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nos va muy bien... ” Tomado de la entrevista del docente de Aceleracion IE Integrada

la Candelaria.

“... han trabajado hasta el moddulo tres...”. Tomado de la entrevista docente de

Aceleracion IED Espafia

También los docentes afirman que no se desarrolla como tal la rutina de clase, pues a veces
hay actividades de los dias de clase que son omitidas, o cambiadas como lo expone el

docente:

“...a veces uno trata de usar el mddulo lo planea uno mira y verifica, esta actividad la
puedo obviar, modificar, puedo hace la parte del juego en otro momento, la parte de la
evaluacion en otro momento, la parte dirigida la puedo indicar y ya, hay cosas por
ejemplo que uno obvia del médulo por que méas adelante se van a manejar o porque de
pronto no era necesario porque ya se habia retomado, ya las saben los nifios o no se
necesitaba de todo un dia para manejarla porque era algo sencillo...” Tomado de la

entrevista al docente de Aceleracién de la IE Integrada la Candelaria

De igual manera, se manifiesta en las IE que los ejercicios de aula buscan fortalecer los
procesos académicos de los estudiantes, lo que altera la propuesta metodoldgica planteada
por el Modelo. Estos ejercicios, denominados por los docentes como actividades del plan
de estudios, modifican sustancialmente la propuesta metodoldgica del Modelo presentada

en los modulos de clase, como se evidencia en lo dicho por los docentes:

“...En el colegio nos hemos organizado de forma que todos los dias vemos modulo, y
las asignaturas que tiene el plan de estudios” Tomado de la entrevista al docente de

Aceleracion de la IE Integrada la Candelaria

“...he implementado todas las materias, todas las materias que son las de espafiol, las
basicas, espafiol, matematicas...” Tomado de la entrevista a la docente de la IE La

Espafia.

En consecuencia, parece ser que para los docentes no es evidente que el Modelo permite el
desarrollo de todas las asignaturas de manera interdisciplinar, a través de los proyectos y

subproyectos, con un abordaje de todos los contenidos del plan de estudios de la béasica
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primaria (1 a 5 grado). No obstante, los docentes buscan alternativas en sus clases para
cubrir estas “falencias™, recurriendo al trabajo por asignaturas, de forma que para ellos se
logren las expectativas de abordaje de las tematicas o contenidos establecidos en el plan

general de estudios del colegio.

Es posible que esto no permita el desarrollo de todos los médulos en el afio escolar, pues
los tiempos planeados en los modulos no contemplan un abordaje de las tematicas de
manera disgregada en areas o asignaturas, ademas del desarrollo propio de las actividades
ya establecidas. Lo anterior, deja claro que cada institucién ha venido desarrollando la
propuesta pedagogica y metodoldgica del Modelo, segun sus necesidades, dindmicas,
comprensiones y particularidades, omitiendo en algunos momentos lo planteado en la Guia

Docente y el Manual Operativo del Modelo para el desarrollo curricular del mismo.

En la subcategoria de Desarrollo de Competencias, se encontré que, si bien el Modelo
presenta dentro de su estructura curricular un enfoque por competencias, la lectura de la
mayoria de los actores en el proceso de implementacion del Modelo es que los estudiantes
no logran desarrollarlas. Es decir, los estudiantes promovidos a grado sexto no alcanzan a
desarrollar las competencias adecuadas a ese nivel educativo, pero son promovidos porque
es el objetivo del programa del MAA. Esto se evidencia en lo dicho por el rector del

colegio la Espafia:

“...un nifio de la primaria acelerada estaba saliendo sin las competencias adecuadas,
estaba teniendo bastante inconveniente en la reincorporacion al aula regular, hicimos
un seguimiento y casi cerca del 60% de la gente que se reincorporaba perdia el afo...
de competencias a desarrollar, porque no alcanzamos a desarrollarlas todas durante el

programa de Aceleracion. ... “Tomado de la Entrevista del Rector IED Espafia

Al mismo tiempo, se enuncia que el desarrollo de competencias puede darse en un nivel
béasico en algunos estudiantes y que, si bien se da una diferencia, esta no es estan amplia en
comparacion con los estudiantes de aula regular. Sin embargo, la dificultad esta en la
lectura que hacen los otros docentes del colegio quienes consideran, segun lo enuncia el

Rector que:
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“... es necesario que se desmitifique eso de que es que el nivel de Aceleracion es por
alla en el piso y el nivel de la regular es alla en el techo, no es cierto, si hay una
diferencia, pero no es tan notable, entonces si queremos con una prueba estandarizada
externa, mirar que tanta y que tan grande es la diferencia...” Tomado de la entrevista

del Rector IED Espafia

A su vez, los docentes consideran que, si bien el Modelo logra el desarrollo de
competencias en los estudiantes, este es basico y muchos de los estudiantes no se quedan en
el aula regular cuando son promovidos a sexto grado, como se evidencia en la respuesta del

docente de Aceleracion

“...el programa es muy bueno pero muchas veces esta muy limitado, o de pronto son
cosas muy basicas, muy sencillas que al momento de pasar a sexto o séptimo hacen
falta tematicas...” Tomado de la entrevista del docente de Aceleracion IE Integrada la

Candelaria.

Por otro lado, en el Manual Operativo manifiesta que el proceso de desarrollo de
competencias en el aula de Aceleracion se da en contextos especificos o situaciones de
aprendizaje que van desde las mas cotidianas y cercanas a los estudiantes, en los primeros
proyectos, hasta otras mas generales y amplias al finalizar los mismos. Este proceso se
establecio de acuerdo con los referentes de calidad que garantizan que dichas situaciones
planteadas en los modulos sean significativas para los nifios, nifias y jévenes,
relacionandolas con sus intereses, necesidades y conocimientos previos, lo que permite el

desarrollo de competencias en los estudiantes.

Una posible explicacion de lo que sucede en las aulas de las IE, es la busqueda constante de
diversas estrategias para generar ese desarrollo de competencias, puesto que no se
visibilizan claramente en el desarrollo de las clases de los docentes. Es importante aclarar
que el Manual Operativo enuncia que al culminar los proyectos en su totalidad se logra el
desarrollo de competencias en los estudiantes, a pesar de esto, en ninguno de los casos los
docentes manifestaron haber logrado desarrollar todos los modulos del Modelo en un afio

escolar.
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En la siguiente gréafica se puede observar la subcategoria de Desarrollo de competencias,
esta es muy relevante por todos los actores de la investigacion, porque presenta mayor
enunciacion en el discurso de los rectores de las IE. Lo anterior podria deberse a la version
de integracion escolar que puede tener el rector, desde la misma intencionalidad académica
de su cargo, lo cual le implica ser responsable de: elementos en la dinamica institucional,
local y nacional, del desarrollo curricular de los colegios, ademas de los procesos

evaluativos dados en este marco.
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llustracion 14 Grafica Sub Categoria de Desarrollo de competencias (Elaboracion propia analisis de datos NVivo)

En la subcategoria de Evaluacion de los estudiantes, el Modelo plantea en su Guia docente
que durante el afio se promueve el desarrollo de competencias basicas en los estudiantes,
buscando que al finalizar el afio lectivo todos los estudiantes sean promovidos. Asi mismo,
tras un proceso de evaluacién juicioso debera determinarse a qué grado sera promovido
cada estudiante, teniendo en cuenta que lo ideal es que sea promovido a sexto grado. Sin
embargo, se pueden presentar casos de estudiantes que no alcancen los niveles de
desempefio esperados para sexto, entonces se busca el avance de por lo menos dos afios con
respecto al ultimo grado cursado y aprobado. Por otra parte, se aclara que en Aceleracion
del Aprendizaje no se “pierde” ni se repite, y que los estudiantes beneficiados por el
Modelo, al finalizar el afio lectivo deberdn ser promovidos, teniendo en cuenta lo

anteriormente mencionado.
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Como se anot6 anteriormente, al trabajarse por proyectos y de manera interdisciplinar, la
evaluacion debe ser coherente con esto, pues es inherente al proceso de clase y esta
establecido un ejercicio de coevaluacion y autoevaluacion constante en el dia a dia del

estudiante en su rutina de clase.

Por otra parte, frente al Sistema Educativo Institucional de Evaluacién, el Modelo proyecta
la inclusion de un articulo vinculado con la promocion escolar, en lo concerniente a
Aceleracion del Aprendizaje, ya que se espera que, al culminar el proceso, el estudiante
pueda avanzar por lo menos dos grados o ingresar a la secundaria. En tal articulo se debe
consignar, por ejemplo, cual es el procedimiento correspondiente, en cada una de las
instancias, para realizar la promocién y con qué apoyos pedagogicos contaran los
estudiantes al ser promovidos. Frente a lo anterior, se encuentra que las IE si cuentan con

un planteamiento en sus SIE del Modelo, sin embargo no con la rigurosidad planteada.

Para el caso de la IE la Espafia, esta establecido en el SIE los items de evaluacion,

promocion anticipada y la reprobacion de los estudiantes, como se enuncia a continuacion:

“...Para evaluar a los estudiantes de la institucion, los docentes tendran en cuenta los
estandares basicos definidos por el MEN, y la Malla Curricular de la Institucion; para
el caso del Programa Volver a la Escuela no solo es necesario tener en cuenta los
anteriores aspectos sino los lineamientos del Modelo de atencién a poblacion

extraedad” Tomado del SIE de la Espafia 2.1 Evaluacion

“...Para el caso del Programa Volver a la Escuela solo seran promovidos dentro del
mismo programa y se hard un empalme pedagégico y actitudinal entre directores de
grupo involucrados, en la siguiente semana de ser aprobada la promocion anticipada...”

Tomado del SIE de la Espafia 2.4.2 Promocién Anticipada.

“...A los estudiantes que reprueben dos (2) afos o grado (s) consecutivos (Programa Volver
a la Escuela) en la institucion, se les sugiere cambiar de Colegio.” Tomado del SIE de la

Espafa 2.5 Criterios de Reprobacion
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En el caso de la IE Integrada La Candelaria, el Unico elemento diferenciador dado en su
SIE, es el criterio de edad de los estudiantes para ser promovidos a un curso, donde se hace

la claridad que:

““...Criterios de promocion: No sobrepasar la edad del grupo promedio (no mayor de 4
afios de edad promedio del curso). Excepto en el curso de Procesos Béasicos y en

Aceleracion...” Tomado del SIE de la IE Integrada la Candelaria pg. 36

Es claro que, frente al proceso de los SIE, se puede decir que los colegios han realizado el
ajuste en sus documentos institucionales, teniendo en cuenta sus dinamicas particulares y
las discusiones dadas al interno de sus comunidades educativas, Consejos Académicos y
Directivos, para la inclusion del Modelo en sus SIE. A su vez se puede ver de manera clara,
al revisar los dos SIE, que cada IE realiza un énfasis de acuerdo a sus necesidades y
dindmicas en los elementos que considera relevantes. Sin embargo, no se visibiliza en
ninguno de los documentos el tipo de apoyos pedagdgicos, con que contaran los estudiantes

al ser promovidos.

En cuanto a la evaluacién al interior del aula y la presentacion de estos avances, los
maestros manifiestan estar realizando un proceso en sus salones y otro al reportar en los
informes académicos entregados a los padres de familia. Ya que, en las aulas de clase se
trabaja por proyectos, pero al presentar los informes o boletines a los padres se evalla o
reporta segun la dindmica institucional, es decir por areas o por campos de pensamiento. Lo

anterior evidenciado en el siguiente testimonio docente:

. el docente de Aceleracion debe sacar las notas por como estuvo, por lo que se
trabajo, mirar del modulo que va para ciencias, para matematicas, sociales...el
problema radica en uno como profesor tiene que hacer mas trabajo, tiene que verificar
que notas tiene que sacar, pero para la parte profesional mia y como vocacion y como
proyecto es un reto y es un reto de como brindarle la opcidn al estudiante que mire,
estamos en Aceleracion trabajamos un proyecto, pero usted va a tener una nota
cualitativa y cuantitativa de lo que estamos haciendo en cada area...” Tomado de la

entrevista del docente de la IE Integrada la Candelaria.
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A su vez, los directivos docentes manifiestan que la evaluacion de los estudiantes se da de
igual manera que en el resto del colegio. Es decir, se generan estrategias de mejoramiento
para el estudiante, tanto en el afio de trabajo en el aula de Aceleracién, como en su posterior

reincorporacion al aula regular, buscando un proceso armonico.

Al mismo tiempo, los rectores afirman que es innegable la dificultad experimentada por los
estudiantes del MAA cuando pasan a bachillerato, pues pasan de un proceso de ensefianza
con pocas asignaturas y con una metodologia de clase distinta, a una situacion diferente en
la secundaria al ser promovidos. En efecto, esto genera dificultad en los estudiantes del aula
de Aceleracion, por lo que deben buscarse estrategias desde antes de la promocion a
bachillerato, para que no sea tan dificil y muchas veces no exitosa, la reincorporacion al

aula regular. Asi lo explican los rectores:

“... la calidad o el modo de evaluacion es similar en cuanto al enfoque, o sea integral,
evaluacion integral, pero sabemos que hay diferencias también cuando se miran los
proyectos, las evaluaciones, las estrategias de evaluacion de cada profesor, si se nota la
diferencia entre los programas y entre los mismos campos de pensamiento... En
términos de cantidad de asignaturas, en términos de horas por asignatura, en términos
de...eh de la practica pedagdgica que es diferente de un modelo a otro, en términos
de...del nivel de requisitos, yo no lo llamaria exigencias sino cantidad de trabajo,
entonces estan acostumbrados a un modelo un poco mas flexible y llegan a un modelo
mas exigente, de mayor rigurosidad, entonces se presta para que pierda el nifio el ano.”

Tomado de la entrevista al Rector de la IE La Espafia.

“...la ventaja es que los maestros de Aceleracion primaria se conocen muy bien con
los maestros de sexto, se hace un ejercicio, como dicen ahora que hay una transicion
armonica, ¢;si?, se cuentan las cosas, estan pendientes como estan ahi en el mismo
espacio cuando estan en sexto se dicen cémo va, todavia hay ese acompafiamiento,
pues eso facilita...” Tomado de la entrevista del Rector de la IE Integrada la

Candelaria.

Ante este panorama, la evaluacion es un elemento vital en la dindmica curricular de los

estudiantes y es claro que las IE han venido trabajando en esto. Es probable que en ese
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ejercicio de andlisis que puedan realizar las instituciones, se den procesos donde las aulas
de Aceleracion se articulen a los colegios, respetando las particularidades de las mismas.
Esta reorganizacion en torno a la evaluacion, no debe desarrollarse integrando el aula del
MAA a los elementos institucionales dados para las aulas regulares, porque se perderia la

intencionalidad con que fue pensada la evaluacion en el Modelo.

Es evidente que de acuerdo al rol que se tenga en la IE, se conocen mas elementos de la
categoria de reproduccion, como se puede evidenciar en la siguiente grafica. Por ejemplo,
en los entrevistados y en los documentos revisados, la mayor enunciacion de estas
subcategorias se da en los rectores y docentes de las aulas de Aceleracion, esto es probable,
puesto que son los primeros llamados a desarrollar las acciones de implementacion del

Modelo que permitan contar con un proceso pertinente para cada una de sus IE.
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lustracion 15 gréafica de Reglas de Reproduccion (Elaboracion propia andlisis de datos NVivo)
Como se observa en la gréafica anterior, la subcategoria de desarrollo de competencias y
evaluacion de estudiantes es la que genera un mayor ejercicio de didlogo pedagdgico entre

los actores institucionales. A su vez, dentro de los diversos sujetos que estan llamados a
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fortalecer los procesos pedagogicos en las IE, se encuentran los rectores y los maestros del
Modelo.

En resumen, como lo plantea Bernstein, la reproduccién indica un ejercicio de reproduccion
de un discurso oficial, para el caso del MAA es el dado por MEN con todos los elementos
que denominan implementacion. No obstante, en cada una de las instituciones este discurso
ha tenido una reproduccion diferente debido a las condiciones, fortalezas y dificultades que
cada una presenta, en consecuencia, esto se ve reflejado en el desarrollo del Modelo en sus
IE.

4.3.2. Analisis Reglas de Distribucién (Institucionalizacion)

Para empezar, la sub categoria de Paso por los Consejos fue la que presenté una menor
enunciacion en los discursos pedagdgicos analizados. Este aspecto es una condicion
fundamental para el Modelo, pues a través de él se logra la legalizacion del Modelo, lo
anterior implica el ejercicio de incorporacion del MAA al PEI y a su resolucion de oferta

educativa.

Para lo anterior, se requiere en primer lugar una socializacion del MAA al Consejo
Académico y Directivo del colegio, para la posterior modificacion al PEI, en la cual se
incluyan los elementos curriculares, metodoldgicos y operativos. En segundo lugar, la
expedicion de una resolucién por parte del Consejo Directivo, la cual debe ser sancionada
por el rector; en dicha resolucion se debe dejar constancia de la inclusion del MAA, lo que
representa la adopcion formal del mismo, reconociendo con ello el proceso de ensefianza—
aprendizaje que adelantan los estudiantes del Modelo y su integracion oficial a la
institucion. En tercer lugar, una vez se cuenta con lo anterior el rector de la IE debe radicar
en la Direccion Local de Educacién (DILE) las correspondientes actas de los Consejos y la
Resolucidn rectoral para que la DILE emita una nueva Resolucion de oferta educativa para

el colegio, donde se incluya el Modelo de Aceleracion.

Sin embargo, lo que se evidencia es que los actores del proceso manifiestan que el Modelo

ya se encuentra en sus PEI, como lo enuncia el docente de la IE Integrada Candelaria:
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“...En la parte del PEI esta evidenciado porque es la parte de inclusion y no solamente
se basan en la parte cognitiva sino también en los déficits de inclusion por parte del
contexto...” Tomado de la entrevista docente de Aceleracion IE Integrada la

Candelaria

También se enuncia que a pesar de no contar con el proceso anterior o0 documentos que
oficialicen esta circunstancia (resolucion de oferta educativa), se ha trabajado el tema en el

Consejo Académico, como lo dijo el rector de la IE Espaia:

“...Diriamos que no tenemos un documento escrito, que se hizo para hacer ese tipo de
estudio, pero en los consejos académicos lo que se mir6 fue eh... la fallida

incorporacion de los estudiantes de  Aceleracion al aula regular...”

Es decir, si bien se han presentado ejercicios de socializacion del Modelo de Aceleracion en
los Consejos de las IE, no se ha logrado comprender el proceso como se plantea en el
Manual Operativo del Modelo, asi cada Colegio ha dado avances segun sus necesidades y

comprensiones.

En la siguiente subcategoria, Participacion en los Consejos Institucionales, se buscaba
revisar la vinculacion de los docentes de Aceleracion en esas instancias del gobierno
escolar, y como la participacion en ellos permiti6 dar a conocer la propuesta curricular del
Modelo a los demas compafieros docentes y a las comunidades educativas representadas en
estos estamentos. De igual forma, este aspecto evidencia como se potencializa la
vinculacion de los docentes de las aulas en la vida institucional. A proposito de lo anterior,
se encontr6 que los Rectores manifiestan la representacion y participacion de los docentes

del MAA en estos Consejos:

“... el Consejo Académico tiene cabida una persona del Programa Volver a la

Escuela...” Tomado de la entrevista al Rector de la IE Integrada la Candelaria.

“...la idea si es que por jornada-sede siempre debe haber un representante en cada uno
de los 6rganos del gobierno escolar como: Consejo Académico, Comité de

Convivencia, Comité de mantenimiento y porque no en el Consejo Directivo, no
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depende de que pertenezca 0 no a un programa, depende es de que les guste...”
Tomado de la entrevista del Rector de la IE Espafia.

Es claro que cada institucion muestra la participacion de los docentes de Aceleracion del
Aprendizaje segun las dindmicas institucionales, igualmente la participacion de los
docentes es pertinente pues consideran que el estar en estos espacios les ha permitido
visibilizar el Modelo y sus potencialidades, pero también sus necesidades. Es evidencia de

lo anterior el siguiente enunciado:

“...en los cuatro afios que llevo hemos logrado y trate de ser parte del consejo
académico y tratamos de dar un vuelco a la visién de primaria para involucrarlo,
entonces los han involucrado en un evento que hace todo el colegio que es el Happy
Dance, que es un evento de baile y expresion corporal que solamente lo hacian con
aula regular, entonces incluimos a Aceleracién Primaria, incluso Aceleracién
secundaria y Procesos Basicos para que hiciera parte de ese proceso.” Tomado de la
entrevista al docente de Aceleracion Primaria de la IE Integrada la Candelaria.

Por consiguiente, se puede afirmar que el poder visibilizar el Modelo en espacios del
gobierno escolar, como son los Consejos, permite el fortalecimiento del proceso de
institucionalizacion del mismo en cada una de la IE. No obstante, se requiere que los
docentes del Modelo comprendan la importancia de estar en estas instancias, como medio

para fortalecer los procesos curriculares del Modelo.

En lo que concierne a la subcategoria Acompafiamiento de la Secretaria de Educacion
Distrital (SED), segun lo plantea el Manual Operativo del Modelo, esta tiene una funcién
principal en el ejercicio de institucionalizacion del Modelo, pues es la llamada a garantizar
el seguimiento, acompafiamiento y sostenibilidad del Modelo en las IE. Lo anterior, a
través de los equipos multiplicadores quienes deben disefiar y poner en marcha las
estrategias para la articulacion de los MEF a los PEIL. Asi mismo, la SED debe conocer,
identificar y determinar estrategias de acompafiamiento a los docentes, de tal manera que
puedan, entre otras actividades, identificar sus necesidades y las de los estudiantes, en la
gestién de acciones permanentes de seguimiento a los procesos para determinar dificultades

e implementar estrategias de solucion oportunas
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Segun lo encontrado en el anélisis del discurso pedagodgico dado en las entrevistas, los
rectores consideran que la SED no apoya suficientemente los procesos adelantados. El
acompafiamiento de la SED se remite a elementos minimos, como es la asignacion de

docentes y algunas veces material (mddulos) para los estudiantes.

También afirman los rectores que durante los afios que llevan de implementacion del
Modelo en sus colegios, algunas veces la SED ha contado con profesionales que envian
para apoyar este proceso de implementacion, es el caso de los enlaces académicos y enlaces
psicosociales?. Pero no se evidencia que estos profesionales cuenten con una linea de
acompariamiento secuencial y coherente, sino por el contrario los rectores perciben que
cada uno llega a sus instituciones a plantear cosas diferentes, y muchas veces, van en
contravia con lo desarrollado en las IE. Esto se evidencia en los siguientes apartados de los

discursos dados por los rectores en las entrevistas:

“...La verdad lo tnico que le pido a la Secretaria es que haga bien su trabajo, en lo que
yo no puedo hacer que es nombrarme los maestros, de resto a mi me da pena molestar
a Secretaria, tantas cosas que tienen que hacer, tantos colegios para que yo vaya a
molestarlos por un Programa de Aceleracion, entonces aca nos encargamos de hacer
todo lo humanamente posible por sacar adelante el programa, entonces es un reto del

colegio...” Tomado de la entrevista del Rector de la IE Integrada la Candelaria.

“...Creo que optamos por esa, que nos dejen solos, es decir que no haya
acompafamiento, porque a veces los acompafnamientos lo que hacen es venir y...y
trastocar la poca armonia que se ha logrado establecer en el proyecto...” Tomado de la

entrevista del Rector de la IE Espafia

Lo anterior ha generado que cada IE desarrolle estrategias que le permitan continuar con la

institucionalizacion del Modelo de Aceleracién en sus colegios, buscando el beneficio para

22 Enlace académico profesional en pedagogia que se asignaba por el Programa volver a la escuela en los
colegios con la finalidad de facilitar el liderazgo y organizacion del equipo de docentes del Programa. Enlace
Psicosocial: profesional en psicologia que se asignaba por el Programa Volver a la Escuela al colegio con la
finalidad que orienta y apoya las estrategias de atencién de la dimensidn socio afectiva de los estudiantes.
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los estudiantes y su comunidad en general, sin esperar que estas vengan de fuera, como lo

enuncian los rectores:

“...Si llegan esta bien, pero si no llegan no hay ningin problema, seguimos

funcionando...” Tomado de la entrevista del Rector de la IE Integrada la Candelaria.

“...se acepta lo que venga de Secretaria, pero como usted dice se recontextualiza al
interior de la institucion, y no se desbarata lo que ya tenemos, para mi una prioridad es
que permanezca lo que ya hemos construido...” Tomado de la entrevista del Rector de

la IE Espafia

En conclusion, los colegios consideran que si la SED desarrolla acciones de
acompariamiento que potencien sus practicas, esto permitira una mayor sostenibilidad del
Modelo en sus IE. Pero para lograrlo serd necesario un ejercicio de planeacion consecuente,
permanente y de largo plazo desde la SED, desde la Subsecretaria de Calidad y Pertenencia
en su Direccidn de Inclusién, quienes son los responsables del desarrollo del Modelo en los

colegios de Bogota.

En efecto, el cambio dado cuando llega cada nueva administracion de la ciudad, no es
beneficioso para el fortalecimiento e institucionalizacion del Modelo, pues cada una trae
nuevas propuestas y muchas de ellas afectan los procesos ya avanzados. Esto sucedié hace
tres afios cuando se tenia un docente, denominado Enlace Académico, quien segun el rector
de la IED Integrada La Candelaria, permitié avances en los procesos académicos y
curriculares del Modelo, pero luego se quitd y muchos de esos avances se perdieron.

Se requiere entonces, desde la SED, realizar un proceso de planeacién estratégica de largo
aliento para lograr una mayor institucionalizacion del Modelo. Este plan de trabajo debe
contener elementos operativos, metodoldgicos y pedagogicos, coherentes a cada colegio, e
implementarse de manera permanente, en concordancia, es muy importante el seguimiento

de procesos para no volver a empezar cada cuatrienio.

En la subcategoria de Disponibilidad de recursos, el Modelo propone en su Manual
Operativo , que el colegio donde se desarrolle la propuesta debe disponer de recursos

fisicos y humanos, entre los que estan: i) contar con un aula adecuada para 25 estudiantes,
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ii) contar con material para estudiantes y docentes (mddulos), iii) tener a disposicion en el
aula una biblioteca escolar que cuente con los textos indicados para la edad de los
estudiantes, iv) material fungible y v) un centro de recursos de aula que sera entregado por
la entidad territorial, en el caso de Bogota la SED. Tanto los modulos como el material
fungible deben afio a afio completarse, para que siempre se tenga la disposicion de estos
recursos. Por otra parte, la IE debe facilitar a los estudiantes y los docentes de Aceleracion
todos los recursos fisicos y humanos con que cuente el colegio, de igual manera que lo hace

para sus cursos regulares.

En lo encontrado durante la investigacion, todos los actores manifiestan que los estudiantes
cuentan con las condiciones de trabajo, es decir, un aula para 25 estudiantes que comparten
con los docentes de la jornada mafiana, cuentan con todos los espacios institucionales para
ser usados cuando lo requieren, y tienen las bibliotecas de aula que les entrego las SED en
el 2015, asi como los médulos. Asi lo manifiestan los rectores:

“Tienen los mismos espacios, cuentan con las mismas condiciones... es un programa
especial pero que tiene el mismo espacio, la misma tienda escolar, las mismas

canchas...” Tomado de la entrevista del Rector de la IE Integrada la Candelaria

“...nosotros compartimos espacios, compartimos los elementos, compartimos
dotacion, compartimos todo. Llega algin material fisico, de este suministro que Ilaman
de consumo, pero es muy poco, realmente eh... el material que se requiere es el
institucional y lo que se compra en el colegio...” Tomado de la entrevista del Rector de

la IE La Espafia

Frente al recurso humano, los docentes de Aceleracién afirman no contar con el apoyo de
docentes de otras areas como inglés, tecnologia, educacion fisica, danzas de manera
constante y establecido por horario, sino deben esperar a la asignacién a través de otros
medios como practicantes, o voluntad del maestro que tiene esa carga académica en
primaria y en sus horas de trabajo académico sin estudiantes los apoya. Lo anterior, es una
muestra que el proceso de institucionalizacion se da en las instituciones desde las

comprensiones que los participantes tengan del mismo, es innegable que se busca por
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medio de docentes de aula y directivos docentes que los estudiantes del Modelo cuenten

con las condiciones que permitan avanzar en sus procesos académicos.

En la subcategoria de Curriculo, el Modelo plantea el desarrollo de las competencias
bésicas, a través del aprendizaje de los contenidos establecido en plan de estudios de la
Bésica Primaria (MEN, 2010b). Dicho plan de estudios cuenta con la articulacién de las
areas basicas, bajo una perspectiva interdisciplinaria y mediante la metodologia de
proyectos; esta forma de trabajo involucra a los estudiantes activamente en su proceso de
formacion, buscando que aprendan y al mismo tiempo pongan en préctica lo aprendido,
estructurada en los principios fundamentales del aprendizaje significativo. Lo anterior, se
encuentra establecido en el material de los estudiantes (siete modulos del Modelo) y en la

propuesta de desarrollo metodoldgico de las clases.

Sin embargo, los docentes de Aceleracion afirman que los médulos del Modelo son buenos,
no obstante, muchas actividades son muy basicas para el nivel de los estudiantes, por lo que
han tenido que plantear tematicas que hacen falta en los mismos. Al mismo tiempo, los
educadores deben agregar contenidos que hacen falta y consideran fundamentales para el
desarrollo de los procesos académicos de los estudiantes, como ellos lo explican a

continuacion:

“...los libros vienen muy ahi, o sea, toca implementar como traer mas temas, porque
vienen no, como te digo, no tan, vienen superficiales, ¢si? Entonces toca con ellos para
que entren a un bachillerato o un sexto, lleguen mas preparados...” Tomado de la

entrevista a la docente de Aceleracion IED Espafia.

“...hemos planteado que las tematicas que hacen falta en el modulo también las
planteamos desde las otras asignaturas...” Tomado del docente de la IE Integrada la

Candelaria

Por otro lado, los docentes manifiestan que las actividades propuestas para cada dia,
planteadas en los proyectos de los modulos, son muchas y esto hace que el trabajo

estudiantil sea muy extenso. Ademas, afirman bajo esta perspectiva, que nunca se logran
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terminar los siete modulos que presenta el Modelo de Aceleracion, con suerte manifiestan

Ilegar al cuarto o quinto.

“...Los dias son muy extensos, un dia hay que dividirlo en dos o tres...Tomado del

docente de la IE Integrada la Candelaria

Sumado a lo anterior, los educadores del MAA no cuentan con otros docentes que apoyen
de manera constante asignaturas que consideran necesarias en el proceso académico de los
estudiantes, como es artes, educacion fisica e idioma extranjero, lo que hace que no se
tengan todos los elementos curriculares que, si tienen los estudiantes de aula regular, por
tanto los estudiantes llegan en desventaja cuando son promovidos de Aceleracion al aula

regular.

“...Porque esto me pasé el primer afio, solo llegué al tercer médulo y cuando los
promovi muchos no siguieron. De los que yo promovi para sexto solo quedo uno”

Tomado del docente de la IE Integrada la Candelaria

Es importante también, tener en cuenta las situaciones propias de la IE, como actividades
institucionales, paros, vacaciones, dias festivos, etc., que de alguna forma rompe la
dinamica normal de trabajo en los colegios. Los docentes manifiestan la complejidad que

tiene, bajo estas consideraciones de tiempo, desarrollar todos los modulos en el afio escolar.

Si bien enuncian haber iniciado un trabajo de cruce de la malla curricular de Aceleracion,
con la denominada institucional (la disefiada para las aulas regulares), consideran que
muchas veces existen incoherencias en tal acoplamiento. Esto debido a que en el Modelo
se trabaja por proyectos, pero en el aula regular ellos deben planear por asignaturas y

evaluar de la misma manera, como lo expone el docente:

“En la parte curricular cuando se hacen las reuniones de area siempre se involucra un
maestro de Aceleracion, en este caso ya sea de primaria o secundaria para que de sus
aportes y vincule el modulo dentro del curriculo que toca manejar en todo el afio, en el
plan de estudios... Claramente, se muestra una controversia, si trabajo como proyecto
o trabajo por asignaturas...” Tomado de la entrevista al docente de la IE Integrada la

Candelaria
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Por otro lado, frente al elemento curricular, los rectores de las IE consideran que el modelo
pedagogico usado en el Modelo de Aceleracion (aprendizaje significativo) se acoge
totalmente con los modelos desarrollados en sus IE. Desde esta perspectiva, habria un
punto de acuerdo desde el asunto metodoldgico de la ensefianza, lo que posibilitaria un

acoplamiento adecuado de los estudiantes del aula del MAA al aula regular.

Igualmente, en el caso de la IE la Integrada La Candelaria, el rector afirma que el Modelo
de Aceleracion ha realizado avances frente al trabajo de flexibilizacion curricular y las
implicaciones que esto conlleva. Esta situacion la deben considerar todos los docentes de su
colegio, teniendo presente la poblacion con la que trabajan, segin se manifiesta en la

entrevista;

(13

. ¢en qué nos lleva ventaja el aula Aceleracion al aula regular? Y es que...ch
consciente 0 inconscientemente ya incorporaron en su préctica todo el proceso de
flexibilizacion curricular, ellos tienen que vivirlo, porque los chicos lo requieren. Cosa
que no tiene el aula regular, debemos conseguirlo. Uno piensa que los de aula regular
no. Pero todos, todos requieren procesos de flexibilizacion curricular. Ahi nos llevan
ventaja... plantearnos que el colegio ha centrado fuerte nuestras practicas, en la parte
de flexibilizacion, y al lado de flexibilizacion la evaluacion y otras cosas, y en €so Si
nos dan, nos pueden dar bastantes luces los del programa.” Tomado de la entrevista del

Rector de la IE Integrada la Candelaria

Por otro lado, el rector de la IE la Espafia considera en la institucion se ha tenido que
reducir, en términos de contenidos, un 50% aproximadamente de lo trabajado
curricularmente en aula regular, versus los de Aceleracion. A su vez, el directivo docente
considera que el Modelo no es estan flexible, y mas que un tema académico se considera
una propuesta de servicio a la comunidad. Ademas, enuncia que esta alternativa es
planteada para la poblacion estudiantil que ha tenido dificultades para estar regularmente en
el colegio; este factor a su vez explica el asunto de la alta movilidad de estudiantes en el
Aula, afectando el desarrollo del Modelo en el colegio. Lo anterior se evidencia en la

entrevista;
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“...Yo lo que siento es que el programa esta muy... ;como dijera? como estandarizado
y el programa debe ser mas flexible, si una de las exigencias es que sea flexible en las
estrategias pedagodgicas de los maestros, pues el programa en si también debe ser
flexible para determinar las condiciones del aula, de la poblacion del colegio y demas y
en esa medida el programa es muy acartonado. El programa tiene estructurado tiempos,
espacios, profesores y demas, y no da la oportunidad de que dependiendo del PEI del
colegio, del énfasis del colegio, el programa se reincorpore al colegio. De esa forma el
programa tiende a ser separado, porque viene tan regulado, tan reglado, tan
normatizado, que es dificil que las actividades propias del colegio puedan ser
incorporadas... Aceleracion, porque lo tenemos, lo concebimos més como un servicio
a la comunidad, mas que académico, social, y de esa forma pues tratamos de no
negarle el cupo a nadie, ya salvo pocas excepciones, pero si llegan en junio, se reciben,

si llegan en julio se reciben...”. Tomado de la entrevista al Rector de la IE Espafia

Es claro que las IE han realizado ajustes a la propuesta curricular del Modelo, en la
basqueda de lograr un mejor nivel académico de los estudiantes, ademas de una exitosa
promocion al grado sexto y una mayor retencion de los estudiantes egresados del MAA en

el aula regular, como lo manifiesta el docente:

“...toda la jornada no solamente nos basamos en médulo solamente, sino que también
metemos asignaturas aparte como matematicas, como francés, como inglés, tratamos
de enriquecer el aporte que nos brinda el médulo con lo que necesitan también
verdaderamente para pasar al aula regular.” Tomado del docente de la IE Integrada la

Candelaria.

Para lograr lo anterior, los colegios han generado opciones como: gestionar practicantes de
universidades, asignar algunas horas a los docentes de apoyo de la primaria, buscar apoyos
de los docentes de las aulas de Aceleracidén con sus compafieros de aula regular, como se

plantea por los docentes:

“...Yo les brindo a ellos una clase de educacion fisica extra, los llevo fuera del colegio,
miércoles y viernes hay que ir a una clase de educacion fisica y el rector me ha

apoyado 0 nos ha apoyado en brindarnos practicantes de danzas, de espafiol y otras
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asignaturas...” Tomado de la entrevista del docente de Aceleracion de la IE Integrada
la Candelaria

“...solo recibimos cada quince dias ahora artes, era cada ocho dias, todos los jueves...”

Tomado de la entrevista de la docente de Aceleracion de la IE la Espafia

En resumen, podriamos decir de acuerdo a Magendzo (2008), que debemos pensar un
curriculo en el cual los estudiantes son el centro del desarrollo curricular, este debe ser
comprehensivo, compuesto de metodologias activas que apunten a concebir la flexibilidad
y la adaptacion curricular como elementos fundamentales, en esencia, un curriculo integral
o interdisciplinario que cuente con practicas y metodologias diversas que preparen para la
vida. Esto hace que la apuesta del Modelo este siendo cruzada con la apuesta institucional y
se busque, como se plantea por los actores entrevistados, un punto de acuerdo basado en
pensar la escuela que tienen, sin perder de vista el interés de los estudiantes que convocan a

sus aulas.

La siguiente grafica muestra al docente del MAA de la IE Integrada la Candelaria, como el
actor que mas enuncia en las fuentes de informacion consultadas en el discurso de la
subcategoria el curriculo. Esto podria pensarse en el marco de ser un docente que lleva un
tiempo significativo desarrollando el Modelo, lo que hace que su discurso, como lo enuncia

Bernstein, se esté dando en el camino de la institucionalizacion del Modelo.

curriculo

Frecuencia en el discurso pedagogico
- a o
OF; P o« »

Anexo Tecnico MF
Docente AU Espana

Deoentte AU IE Candetaria
Docente AA IE Candolaria
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Guia Docente
Manual Operativo
PELSIE-MANUAL

Rector IE Candelaria
Rector IE Espafia

Fuentes de informacion

llustracion 16 Grafica de la Subcategoria de Curriculo- Elaboracion propia- Nvivo
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Por ultimo, se analiza la subcategoria de Formalizacion; frente a este aspecto, el Manual
Operativo enuncia que de manera inexorable se debe alcanzar en el desarrollo natural del
Modelo en las IE. Para lograrlo se requiere un proceso de articulacion del Modelo al PEI, el
cual debe iniciarse enfocando su mirada hacia los cuatro componentes de las areas de la
organizacion institucional: i) la gestion directiva, ii) la gestion académica, y iii) la gestion
administrativa y financiera. Lo anterior, llevd a revisar qué elementos se dan al interno de

la IE, para lograr la formalizacion del modelo.

En la revision de los documentos, como el PEI, se encuentran algunos elementos donde se
enuncia el Modelo, bien sea para establecer diferenciaciones o para dar generalidades del
mismo. En las entrevistas con los actores consideran que ya cuentan con la inclusion del
Modelo en sus documentos (PEI; SIE y Manual de Convivencia), con todas las
caracteristicas requeridas; de igual manera han generado acciones en el dia a dia de la
escuela que han permitido el conocimiento de los miembros de la comunidad educativa de

dichas generalidades. Los rectores lo exponen de la siguiente manera:

“...para que una escuela sea incluyente o inclusiva, son tres campos los que hay que
trabajar, todo lo de la cultura, de la politica y todo lo de las practicas, las tres las hemos
trabajado, dentro de la politica estad inmerso el horizonte, la visién, dice que vamos a
trabajar con eh...no aparece estrictamente el nombre del programa, pero si... La
poblacion y los programas de caracter especial, eh pero en los objetivos, todo lo del
horizonte y demés aparece el programa vinculado comdn y corriente el colegio a esos
programas, en la oferta se hace, dentro del SIE se incluyd, todo lo que curricularmente
se trabaja con los grados de Aceleracion. Para nosotros hace parte de la cultura
institucional que los tengamos a los chicos de Aceleracion...” Tomado de la entrevista

del Rector de la IE Integrada la Candelaria.

“...Nuestro objetivo es que sea totalmente integrado, que no haya como una division
por existir el programa, no es la intencionalidad, es decir que el PEI, el SIE, el enfoque
pedagogico, todo debe ser para el colegio independiente si pertenece o no pertenece a
la regular, a la primera infancia, a los cursos de jornada extendida... lograr integracion
y creo que lo hemos venido logrando en la institucion, eso se ha venido trabajando”

Tomado de la entrevista con el Rector de la IE La Espafa
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Es importante anotar, que los dos colegios cuentan con el Modelo desde hace mas de diez
afios, por lo que estos procesos de formalizacion se debieron haber cursado hace mucho
tiempo. Sin embargo, ninguna de las dos IE cuenta con la Resolucion de Oferta Educativa

que incluya Aceleracion del Aprendizaje.

Frente a los PEI y los SIE se encuentra disparidad en los dos colegios, pues mientras uno
tiene elementos particulares para el Modelo, el otro colegio no cuenta con ningun tipo de

particularidad para este.

En resumen, esta categoria muestra los avances obtenidos en el proceso, como el contar ya
con elementos caracteristicos del MAA en sus documentos de PEI, SIE y Manual de
convivencia, donde se contempla al estudiante y la propuesta pedagdgica del mismo. No
obstante, se requiere continuar en este ejercicio de formalizacion del Modelo, como

caracteristica fundamental para lograr una verdadera institucionalizacion del mismo.

La categoria de Reglas de Distribucion, muestra en el andlisis realizado a través de las
subcategorias, que el ejercicio de institucionalizacion del Modelo de Aceleracion en estas
dos IE, es un tema discutido entre los docentes de Aceleracién y los Rectores, pues se
considera que son ellos los responsables de estos procesos. Asi mismo, como se ve en el
siguiente gréfico, la categoria de curriculo es una de las mas enunciadas por considerarse

vital en los procesos de institucionalizacion del Modelo en sus colegios.
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lustracion 17: Gréfica de Reglas de Distribucion (Elaboracion propia analisis de datos NVivo)

Segun Bernstein (1993), las reglas de distribucion discriminan entre lo pensable y lo no
pensable, de igual manera establecen los controles sobre la organizacion de los
conocimientos, la organizacion de la experiencia y la organizacion de las practicas. Es por
esto, que, al pensar en el proceso de institucionalizacién del Modelo de Aceleracion,
podemos decir que como esta planteado en los documentos oficiales del MEN, este proceso
se deberia de manera inexorable; sin embargo, este proceso de institucionalizacién requiere
de elementos pedagdgicos fuertes de analisis, discusion y modificacion, como es el
curriculo y el PEL. Por otro lado, los colegios deben pensar y organizar las précticas
institucionales, tener en cuenta la experiencia de la IE con procesos de este tipo, que sin
duda alguna podrian movilizarse de manera mas eficaz, se debe contar con el

acompariamiento de la Secretaria para ayudar a este ejercicio de analisis y reflexion.
4.3.3. Analisis Reglas de Recontextualizacion (Apropiacion)

En la sub categoria, denominada acompafiamiento de las familias o tutores, es necesario

decir que dentro de la Guia del docente o el Manual Operativo del Modelo se hace un
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énfasis especial sobre el acompafiamiento de los padres de familia o tutores. Se manifiesta
que ellos deben vincularse al proceso académico de sus hijos, para lograr un mayor avance
en los estudiantes; asi como poder contar con una participacion activa en la escolaridad de

sus hijos.

Es importante que los estudiantes y sus familias conozcan el Modelo, muestren
compromiso con el apoyo y acompafiamiento, a su vez, los padres o tutores son los
responsables de la asistencia diaria de los estudiantes. Asi mismo, los acudientes deben
diariamente apoyar la elaboracion de trabajos en casa, para lograr que los estudiantes
culminen el proceso y a su vez participen de las actividades propuestas en el marco del

desarrollo de cada uno de los proyectos pedagdgicos que conforman el Modelo.

Frente a lo anterior, los docentes de Aula regular y de Aceleracién entrevistados, afirmaron
que los estudiantes en su gran mayoria vienen de familias ausentes, familias que no realizan

un ejercicio de corresponsabilidad con el proceso de sus hijos, asi lo anotan los docentes:

“...es resultado de las familias de donde vienen, si es que hay familia porque a veces
no hay familia. Muy escaso, los papas no se presentan, no vienen, ni casi a entrega de
boletines vienen, mejor dicho, dejan los chicos abandonados...” Tomado de la

entrevista realizada al docente de aula regular de la IE La Espafia

“...Pues que son muy pocos, que si uno no los cita ellos nunca aparecen aca, y es mas
uno manda citaciones y no las cumplen, entonces uno siempre se supone que uno tiene
que estar llamando, entonces estar ahi como encima de ellos, pues para que eh...
digamos se fortalezca, o sea se tiene es que estar buscandolos a ellos. Ellos no lo
buscan, no tienen como ese apoyo de los padres...” Tomado de la entrevista de la

docente de Aceleracion IED Espafia

No obstante, los docentes del MAA plantean estrategias para contar con la asistencia de los
padres en las reuniones, y contar con el acompafiamiento permanente de los procesos. Una
de ellas es realizar talleres de padres y utilizar a los otros padres para convocar a los que no

asisten, como lo enuncia el docente:
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“...me propuse a que esas familias me ayudaran a rastrear esas familias que hacian
falta, entonces haciamos eventos, talleres y los papas se venian motivados entonces los
mismos nifios escuchaban y les decian a sus papas que tenian que ir, me decian profe
puede venir mi hermano mayor, mi abuelita, y empez6 aumentar. Como falencia aun la
asistencia de los papas, pero los que asistian me permitian traer méas papas
enamorandolos de la actividad...” Tomado de la entrevistad el docente Aceleracion de

la IE Integrada la Candelaria.

Un elemento enunciado por los rectores, que afecta el acompafiamiento, es el bajo nivel de
escolaridad que tienen muchos de los padres u acudientes de los estudiantes, lo que hace
que en algunos casos sientan que esta es una Ultima oportunidad para sus hijos y la valoren,
pero en otros, consideren que el estudio no es necesario. Como se puede ver en lo dicho por

los rectores:

“...Los papas llegan aqui angustiados, viendo eso como otra oportunidad que tiene
para su nifio porgque no lo ha logrado en otros lugares, en otros espacios, entonces hay
un mayor acompafiamiento, sin ser bueno, porque pues desafortunadamente el
acompafamiento regular de los padres de familia es muy escaso...” Tomado de la

entrevista del Rector de la IE La Espafa

“...algunos cuando supo que estuvo en quinto de primaria, que logra ya nivelar...No, a
veces dicen...si yo no alcancé a segundo de primaria y con eso me defendi...Hasta ahi
los dejan... toca seguirlos molestandolos, deje, déjelos que sigan ahi...” Tomado de la

entrevista al Rector de la IE Integrada la Candelaria.

Adicional a lo anterior, los rectores plantean la dificultad de los padres de familia para
realizar el acompafiamiento de sus hijos por falta de tiempo la mayoria de ellos. Segun lo
manifiestan los directivos docentes, viven del dia a dia, es decir un dia que no trabajan, es
un dia en el que la familia se queda sin el sustento, y eso hace que el ausentismo sea

marcado.

Para concluir esta subcategoria, es claro que la apropiacion del Modelo se logra si la
comunidad educativa asume como tal el Modelo, muestra dominio sobre sus circunstancias

y sus caracteristicas, para decidir sobre su desarrollo y desempefio Optimo. Dado lo
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anterior, resulta vital contar con el apoyo de los padres, este hecho no solo beneficia los
procesos académicos de sus hijos, sino que logra un mayor proceso de apropiacion en la IE
del MAA.

Otra de las subcategorias abordada fue el Desarrollo metodoldgico, aqui el Modelo plantea
que el trabajo por proyectos interdisciplinarios y sus clases, se desarrollan a partir de una
rutina diaria que estd organizada en una secuencia de siete momentos. Cada uno de estos
momentos responde a un proposito y estos se identifican con unos iconos determinados. A
su vez, el MAA plantea que el ejercicio de planeacion que hace el maestro es vital para
cumplir con el objetivo general, asi como el desarrollo de la totalidad de los modulos, pues
estos estan organizados curricularmente de manera que sean abordados los contenidos de
primer grado a quinto grado de basica, durante los siete modulos, y se desarrollen asi las

competencias basicas necesarias para estar en un grado sexto.

No obstante, en lo encontrado los actores, tanto docentes como rectores, enuncian que no se
logran desarrollar todos los mddulos, igualmente, los docentes no siempre llevan la
metodologia, como lo plantea el MEN. Muchos de ellos son asignados a los colegios sin
recibir ninguna capacitacion por parte de la SED, y quienes hacen la transferencia del
Modelo son otros docentes que tampoco han tenido capacitacion formal. Lo anterior, se

evidencia en el siguiente testimonio:

“... los docentes que pasan el proceso de selecciéon y acompafiamiento por parte de la
Secretaria de Educacion, que a veces pasan la entrevista y de una vez lo envian a los
colegios, y entonces toda la responsabilidad de presentar el programa recae en el
colegio, que se hace, pero se hace con la mirada del colegio, el colegio no va a repetir
una estructura o un programa que no lo ha incorporado, que es ajeno para nosotros,
entonces nosotros presentamos el proyecto como nosotros lo vemos, como se esta
desarrollando en el colegio, que como le dije no coincide con lo que trabaja la

Secretaria de Educacion...” Tomado de la entrevista del Rector de la IE La Espana

Esto sin duda alguna afecta el desarrollo metodolégico de las clases propuestas por el
Modelo y el cronograma de trabajo de las aulas. Por ejemplo, se presentan escenarios donde

el Modelo se implementa en dos afios 0 mas, los estudiantes reprueban el proceso y deben
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repetirlo o se realizan ajustes curriculares basados en el aula regular, sin tener en cuenta el

Modelo. Como se afirma por el rector a continuacion:

“...la primaria acelerada realmente no es de un afio, siempre se esté trabajando casi dos
afios, muy pocos estudiantes la sacan en un solo afio, depende mucho de donde venga,
que cursos ya haya realizado, que capacidades tenga el nifio, pero diriamos que un 50%
después de un afio puede ser promocionado a sexto y otro 50% diriamos que repite

aceleracion primaria...” Tomado de la entrevista del Rector de la IE La Espana

Dado lo anterior, la propuesta metodoldgica del Modelo se diluye y se mantienen las
comprensiones Y las logicas de desarrollo de las clases que tengan los maestros que estan al
frente del grupo. El no contar con el desarrollo metodol6gico propuesto, hace que cada
colegio desarrolle su propuesta metodoldgica con los elementos que considera vitales, y
que sin duda alguna han permitido la continuidad de las aulas de Aceleracion en sus
colegios, generando una apropiacion de la propuesta con diferencias conceptuales y

metodoldgicas a la presentada por el MEN.

En la subcategoria de perfil del estudiante, el Modelo ha definido unas caracteristicas para
los estudiantes que conforman el grupo de Aceleracion en las IE. EI Anexo Técnico
manifiesta que estd dirigido a nifios, nifias y jovenes en extraedad, desplazados y en
situacion de vulnerabilidad, de zonas rurales, urbanas o urbano-marginales, con
experiencias de fracaso escolar y repitencia, que no tengan ningin tipo de discapacidad
cognitiva, ni requieran material adaptado, con un nivel béasico de comprensién de lectura y

produccidn textual para poder desarrollar las actividades de los médulos.

Ante esto se puede decir que los docentes manifiestan la llegada de estudiantes a las aulas
del MAA que no cumplen con ese perfil en algunos casos, les llegan nifios, con
discapacidad que no logran avances debido a la complejidad de los modulos. A su vez,
ellos han realizado en sus instituciones unos ejercicios de caracterizacion de la poblacion,
estos informes muestran que los estudiantes de Aceleracion, algunas veces son desplazados,
otras veces vienen de un fracaso escolar, son menores trabajadores y menores en proteccion

del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF).
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No obstante, se considera por parte de los actores del proceso, que son estudiantes con
muchas capacidades, ganas de aprender y que requieren fortalecer su autoestima, para
retomar el camino de la escuela como una oportunidad de vida. Como lo afirma el rector a

continuacion:

“...porque los chicos aunque no hayan estado escolarizados, por la misma
experiencia de vida traen, traen muchos saberes, son gente muy pila... y que por la
experiencia que ellos ya tienen... poseen unas condiciones de vida humm... dificiles, o
sea el hecho que no hayan podido estudiar eh... o sea continuar con su estudio, en las
edades acordadas o preest...0 que uno tiene como normales, es por situaciones...no
siempre es porque no quieran...” tomado de la entrevista del Rector de la IE Integrada

la Candelaria.

Es por esto que el perfil del estudiante, si bien tiene unos elementos preestablecidos en el
manual del Modelo, se va ajustando de acuerdo a las necesidades del contexto de la IE
donde se desarrolle. Lo anterior ayuda a la apropiacion del mismo pues se encuentra
pertenecia en la oferta del colegio y es considerada la posibilidad para los nifios, nifias y

jévenes de los sectores donde estan ubicadas las IE.

En la subcategoria de Perfil del docente, el Manual Operativo indica que el perfil del
docente, para asumir el aula de Aceleracién, es de formacion académica en Baésica
Primaria, con dedicacién exclusiva al grupo de Aceleracion del Aprendizaje. EIl docente del
aula del MAA debe tener sensibilidad social, debe apropiarse de sus fundamentos y los
debe poner en practica de acuerdo con el contexto. Esto debido a que el Modelo requiere de
un compromiso firme, disponibilidad de tiempo y organizacién, ya que exige un proceso de
planeacion para cada dia de clases, asi como el seguimiento detallado y permanente a cada

uno de los estudiantes.

Con relacion a lo anterior, los dos colegios cuentan con docentes licenciados en Educacion

Basica con énfasis, uno Lengua castellana y otro en Educacién Fisica. Los educadores estan

102



asignados en tiempo completo al aula de Aceleracion como docentes titulares, tienen un

nombramiento de provisionalidad®® con la SED.

El docente de la IE Integrada Candelaria lleva 4 afios como docente del aula de Aceleracion
y la docente de la IE la Espafia apenas lleva 9 meses. Los dos educadores han tenido
experiencia en trabajo con comunidades en diferentes zonas de Bogotd, por lo que esto les
ha permitido tener una mirada amplia de las problematicas que aquejan a la poblacion

econdmicamente vulnerable en la ciudad.

Los dos docentes a su vez manifiestan haber sentido temor al ingresar al proceso, pues no
fue facil al inicio en el Modelo, y a su vez consideran que las aulas son un reto, no solo

pedagdgico y profesional, sino personal, como lo manifiesta el docente:

“...Bueno al principio fue un reto muy fuerte, un choque muy fuerte, porque yo venia
de aula regular, venia de trabajar pues escuela nueva, en escuelas rurales, en colegio
rurales de transicion a quinto y les ponia algo normal algo sencillo porque eran los
nifios con edades normales, era algo manejable, la parte del campo siempre es diferente
a la parte de la ciudad. Cuando llegué aca a la ciudad y pues llegué al colegio la
Candelaria el choque fue muy fuerte porque pues los contextos, las costumbres que
ellos tenian, las problematicas que tenian...” Tomado de la entrevista del docente de

Aceleracién de la IE Integrada la Candelaria

Los rectores afirman que el docente asignado a estos grupos de Aceleracidn, debe ser
comprometido, tener experiencia en el manejo de proyectos educativos y sociales, ser

valiente y apasionado, como se evidencia en lo que enuncian los rectores:

“...depende mucho del docente, eh...yo creo que el éxito del modelo depende de que
tan bueno sea el docente, si el docente eh...estd preparado para manejar este tipo de
poblacion, si tiene la disposicion, las herramientas para manejar este tipo de

proyectos... Si el docente no corresponde al perfil del programa, que es lo que muchas

%% Provisional: Docente nombrado por la secretaria de educacion para atender una necesidad especifica que no ha
ingresado a la carrera docente por concurso de méritos, su duracién depende de la necesidad del servicio es decir la
duracion del proyecto. En el caso de los docentes de Aceleracion del Aprendizaje son nombrados y financiados por la
SED a través del proyecto Volver A La Escuela - P 1053.
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veces sucede, el afectado es el estudiante en su proceso de formacion... debe ser como
yo llamo un mago casi, debe tener eh...un conocimiento integrado o una forma de
trabajar integrada de los diferentes campos de pensamiento.... debe tener la facilidad
de acercarse al estudiante, que no es dificil, que es dificil, perdon, con la caracteristica
de nuestra poblacion, acercarse de ...de estar pendiente del estudiante, de adquirir
como un vinculo, dijéramos, directo, personal con el estudiante, eso debe darlo, debe
tenerlo el docente... deben entender el programa, deben tener claro que es diferente a

una primaria regular... “Tomado de la entrevista del Rector de la IE La Espafia.

“...yo solo colocaria y es...pasién, ese mas que cualquier otro maestro, debe ser
apasionado, debe ser apasionado por el programa, no solo por la edad, es que los
chicos y la situacion, pues sino tiene esa pasion, ...” Tomado de la entrevista del rector

de la IE Integrada la Candelaria.

En pocas palabras, el docente de Aceleracion, debe contar con competencias pedagdgicas y
personales que le permitan desarrollar su labor en cada una de las IE. A su vez, es
importante tener en cuenta, como lo manifestd uno de los rectores, que “no hay docentes
ideales”, existen docentes que con un ejercicio adecuado de capacitacion y con toda la

disposicion logran procesos muy positivos en sus aulas.

Es claro que, en el proceso de apropiacion del Modelo, el docente es una pieza importante.
De esta forma, contar con docentes capacitados, fijos en las IE, con potencialidades
pedagdgicas hace que el Modelo se consolide en el colegio, se reconozca desde sus

particularidades y se generen espacios de construccion alrededor del mismo.

En la subcategoria de Vinculacion a las actividades instituciones, el Manual Operativo
indica que los diferentes organismos responsables deben adelantar la gestion
correspondiente, para que los estudiantes del Modelo y los docentes participen de las
actividades programadas en las IE. El aula del MAA debe participar en variadas actividades
institucionales, como: entrega de boletines, jornadas deportivas, actos culturales, izadas de

bandera, gobierno escolar, entre otras.

En lo manifestado por los docentes de aula regular y los docentes de Aceleracion de los dos

colegios, se nota la adecuada vinculacion de los estudiantes en todas las actividades
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institucionales, sin ningun tipo de exclusion. Esto ha sido un proceso de apropiacion dado
en los colegios del Modelo y ha beneficiado directamente a los estudiantes, en el desarrollo

de este proceso de inclusion dentro de los planteles.

Sin embargo, curiosamente se plantea por el docente de Aceleracion de la IE Integrada la
Candelaria, que son los mismos estudiantes del Modelo, los que al comienzo se excluyen de
participar, pues sienten pena de hacerlo, pero con un poco de trabajo y esfuerzo, luego

forman parte de las actividades sin dificultad.

“...Al principio cuando hay una actividad ellos mismos se excluyen, sin necesidad que
les digan, pues el profesor tiene toda la intencién de incluirlos pero ellos empiezan a
decir pero yo porque lo voy hacer si lo estan haciendo los de sexto, o sienten la pena de
sentirse de Aceleracion y ellos mismos sienten pena, pero a medida que ellos van
dandose cuenta que es una actividad diferente, que es algo ludico, les empieza a llamar
la atencion ellos mismos se involucran y dicen bueno hagamoslo, dispongdmonos, pero
tan chévere, participemos, siempre al principio ellos van a chocar , pero viendo como
es la actividad, viendo como es que se incluyen por los otros nifios del aula regular
digdmoslos asi ellos se van dando cuenta y se van incluyendo...” Tomado de la

entrevista del docente de Aceleracion de la IE Integrada la Candelaria.

Asi mismo, se enuncia por la docente de Aceleracion de la IE la Espafia, que al estar ellos
en una jornada solos con los grupos del programa volver a la Escuela de la SED vy al ser
Aceleracion parte de este programa, muchas veces no son vinculados en las actividades del
aula regular, pues estan en contra jornada y esto dificulta la participacion en eventos

institucionales.

A su vez, los dos rectores manifiestan que los estudiantes del aula del MAA estan incluidos
en todas las actividades institucionales que tienen, pues son estudiantes del colegio. Sin
embargo, los directivos docentes manifiestan que han buscado participar en las Pruebas
Saber de quinto grado, pero no ha sido posible que la SED vy el Instituto Colombiano para
la Evaluacion de la Educacion (ICFES) los ingresen en la base y los tengan en cuenta. Ellos
consideran que es importante poder hacerlo, como un elemento de validacion de los

aprendizajes de los estudiantes, a través del proceso académico que tienen, a su vez, como
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un elemento de comprobacién de aprendizajes de los estudiantes, para los otros docentes de

la institucion, como lo afirma el rector a continuacion:

...En primaria no, no nos dejaron, este afio hicimos un piloto en las pruebas
avancemos, entonces... eh, avancemos como fue un poco mas flexible la inscripcion,
siempre hemos querido, la institucion siempre ha querido que los nifios presenten las

pruebas...” Tomado de la entrevista con el Rector de la IE Espaia.

Es claro que, las instituciones hacen un ejercicio de apropiacion del Modelo, evidenciado
en la inclusion de los estudiantes a todas las actividades institucionales que tienen.
Consideran que son un grupo mas de estudiantes y requieren contar con todas las
posibilidades, hace que en la escuela se permita un ejercicio de equidad y respeto, que sin

duda alguna fortalece la apropiacion del Modelo.

En la sub categoria de conocimiento, encontramos todas estas acciones y discursos que nos
permitan comprender el conocimiento que tienen los actores involucrados en el desarrollo
del MAA en las IE.

En esta subcategoria se podria indicar que los rectores muestran un cierto conocimiento del
Modelo y de las intenciones que este tiene, si bien, a veces es distante del discurso oficial
del MEN, permite el desarrollo del Modelo en sus IE. En el caso de los docentes de Aula
regular, se evidencia que no conocen el Modelo, pero identifican generalidades de los
estudiantes y muchas veces tienen imaginarios de elementos que no se dan en las aulas,
pero ellos consideran que esa es la manera como funciona en sus Colegios Aceleracion del

Aprendizaje. A continuacion, se muestran evidencias de lo anterior:

“...si aqui hay Aceleracion pero no he tenido contacto, de eso se muy poco... son
personas que estan fuera de la edad que corresponde al grado...que no corresponden al
grado exacto a la edad, son mayores como educacion de adultos...“Tomado de la

entrevista con docente de aula de la IE Integrada la Candelaria.

“...Es un modelo para alumnos en extraedad, es decir la Secretaria de Educacion tiene
unos limites de edad para cruzar cada uno de los niveles, cuando un alumno su edad no

corresponde a este parametro se abre la posibilidad de estos escenarios que se Ilaman
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Aceleracion... se supone que por tener mas edad tienen una mayor madurez entre
comillas “psicologica”, he se supone que su conciencia se ha expandido un poco con
base en su mayor edad bioldgica y ello le permite desarrollar dos cursos en un mismo
afo. Lo cual no estoy para nada de acuerdo... Si la tesis fuera cierta de que un nifio
puede hacer dos afios en un mismo afio, pues realmente entonces estamos perdiendo
tiempo los que estamos en la educacion tradicional, los que estamos haciendo un afio
en un afio...” Tomado de la Entrevista con el docente de aula regular de la IE La

Espaiia

En cuanto a los docentes de Aulas de Aceleracion, se observa que manifiestan un
conocimiento mas cercano al discurso oficial del Modelo. Sin embargo, unos elementos a
tener en cuenta en ese conocimiento que puedan tener los docentes de Aceleracion son: el
tiempo de estancia en la IE, las capacitaciones recibidas y el conocimiento del material

pedagdgico, lo que redunda en la apropiacion que puedan hacer del Modelo.

En la siguiente imagen, se puede observar que son los rectores y los docentes del aula,
quienes en sus discursos expresan mayores elementos de conocimiento del Modelo y por

ende de apropiacion del mismo.

. SolSag_ '

Conoamiento

Candetaria

Guia Docente

Docente AU Espana
Manual Operative

Docente AA IE Espana
PEI-SIE-MANUAL

Frecuencia en el Discurso pedagogico
Deoente AU |E

Docente AA IE Candelaria
Rector IE Candelar
Rector |E Espana

Fuentes de informacion

llustracion 18 Grafica subcategoria de conocimiento
Segun Mario Diaz (2001) citando a Bernstein, el discurso pedagogico es un discurso
recontextualizado y el proceso de recontextualizacion es la gramatica de la apropiacion que

vincula a los niveles de la practica pedagdgica, que incluyen sin duda alguna los anteriores.
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En el siguiente gréfico podemos observar cdmo a partir de las subcategorias planteadas, los
rectores y docentes de Aceleracion son los que mas elementos discursivos presentaron, en
subcategorias como: conocimiento, vinculacion a actividades institucionales y desarrollo

metodoldgico de las clases.
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Fuentes de informacion

llustracion 19Matriz de codificacion categoria de Recontextualizacion.-Apropiacion

Es decir, las reglas de reproduccion, distribucién y recontextualizacion nos permiten
comprender el curriculo del Modelo de Aceleracion desde los discursos de apropiacion

presentados en los actores que intervienen en él.

Frente a lo anterior, podemos decir que cuando el texto, en el caso de la investigacion, es el
MAA, este es apropiado, es decir recontextualizado; este texto es sometido a una
transformacion previa a su reubicacién, segin Bernstein (1993). Lo que indica, sin duda
alguna, que los docentes y directivos docentes han realizado un ejercicio de reubicacion del
Modelo es sus IE.
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5. REFLEXIONES FINALES Y CONCLUSIONES

En este capitulo se presentan los hallazgos y reflexiones finales del proceso de
investigacion, esto no indica que es momento de concluir el proceso investigativo. Puesto
que, con los hallazgos, las conclusiones generadas y las reflexiones finales, sin duda alguna
guedan elementos para el desarrollo de nuevas indagaciones que quieran continuar con la

necesidad de profundizar en este tema educativo.

Este apartado busca entonces presentar elementos concluyentes del ejercicio y dejar

preguntas movilizadoras que permitan profundizar en la tematica abordada.
5.1.SINTESIS DE LOS HALLAZGOS

Para el desarrollo de la investigacion se establecieron tres categorias y 17 subcategorias, lo
que brindd elementos para poder dar respuesta al propoésito investigativo. A continuacion,
se detalla una sintesis de los principales hallazgos de la investigacion realizada, sin
embargo, se considera que hay otros datos relevantes de primordial interés, para otros
organismos como la SED, o quizas para otros desarrollos bajo diferentes enfoques

investigativos.

Se presentan los siguientes hallazgos en las categorias y subcategorias planteadas, de

acuerdo a la propuesta de Bernstein y al Modelo de Aceleracion del Aprendizaje:

Categoria Sub Categoria Hallazgos

Reglas de Reproduccion | Acompafiamiento extra clase Este proceso se da de manera intermitente en las IE,
(Implementacién) puesto que no se cuenta con el personal docente de
orientacion que pueda hacerlo de manera constante. Es
importante anotar que para las dos IE este proceso es
vital, aunque no se hace con la intensidad requerida se
han generado estrategias para desarrollar un
acompafiamiento a los estudiantes del MAA.

Formaciéon y capacitacion | Los docentes de las aulas del MAA no han contado




Categoria

Sub Categoria

Hallazgos

Docente

con un proceso de capacitacion pertinente, es claro que
ellos han desarrollado estrategias de capacitacion, pero
muchas de estas no les permiten tener elementos
pedagégicos adecuados para el desarrollo de las clases.

Esta ausencia de capacitacion afecta todos los procesos
curriculares del Modelo, pues son los docentes del
MAA los llamados a brindar linea pedagdgica en los
colegios, para la adecuada implementacion de las
aulas.

Desarrollo de competencias

Si bien se busca un desarrollo curricular con los
estudiantes que potencie sus habilidades y
competencias, esto no estd sucediendo con todos los
estudiantes y se evidencia por la desercion de los
estudiantes al salir del Aula de Aceleracion y pasar al
aula regular; asi como en las dificultades académicas
reportadas por los docentes de aula regular, entre otras.

Ejercicio de aula

Los docentes del MAA realizan diversas acciones
pedagdgicas en sus aulas para dinamizar el proceso
académico de los estudiantes, sin embargo, muchas de
ellas distan de la propuesta metodolégica dada en el
Modelo. Los educadores también manifiestan que esto
es necesario debido a la dificultad que tienen los
estudiantes en los afios siguientes y se debe buscar
brindar méas elementos que les permitan adaptarse y
contar con las competencias, para continuar su proceso
académico.

Evaluacion de estudiantes

Se encontr6 que la evaluacion se realiza en las
condiciones establecidas por el colegio para el aula
regular, lo que difiere de la l6gica del Modelo, pues
este busca una evaluacion integral y lo que se hace en
los colegios es una evaluacion disgregada por areas.

Reglas de  Distribucion
(Institucionalizacidn)

Acompafiamiento  de la
Secretaria de Educacion de
Bogota (SED)

Los entrevistados manifestaron que la SED presenta en
los colegios acciones distantes de sus realidades,
porque no se logra desarrollar un ejercicio de
acompafiamiento significativo y contextualizado para
cada IE. No obstante, se ha contado en algunos
momentos con este recurso, pero la no continuidad del
mismo se relaciona con acciones que emergen de
acuerdo a las politicas de turno y no a un proceso
secuencial y de largo tiempo.

Curriculo

Las dos IE han visto la necesidad de adecuar sus
curriculos, para adaptar el MAA a sus propuestas
pedagbgicas, aunque se han hecho avances
importantes al respecto, esta es una labor compleja y
permanente. Por ello, las IE necesitan continuar
trabajando hacia una articulacion del Modelo al
curriculo.

Asi mismo, las IE deben persistir en la socializacion
del Modelo para toda la comunidad educativa, pues el
desconocimiento evidenciado, no permite pensar en
una escuela con un curriculo inclusivo.

Disponibilidad de recursos

Las aulas cuentan con los recursos basicos para
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Categoria

Sub Categoria

Hallazgos

desarrollar sus clases, a su vez, los docentes cuentan
con los espacios institucionales sin ningun reparo.

Formalizacion del Modelo

A pesar de ser dos colegios con mas de 12 afios de
implementacion de las Aulas De Aceleracién, se
encontré que ninguno cuenta con la Resolucién de
oferta educativa. Si bien las IE han realizado avances
en este proceso, se requiere finalizar con este ejercicio
de formalizacion que ayudaria a garantizar la
continuidad del Modelo en los colegios,
independientemente de la intencionalidad del rector.

Participacién en los Consejos
Institucionales

Se identificd que en los dos colegios se ha dado la
participacion de los docentes de Aceleracion en los
Consejos institucionales, este elemento es vital, pues el
estar en estas instancias del gobierno escolar permite
la socializacion, conocimiento y reconocimiento del
Modelo por todos los miembros de la comunidad
educativa.

Paso por los
institucionales

Consejos

Si bien se enuncio que se ha dado la discusion de la
propuesta, en algin momento, en los consejos
académicos no se ha logrado la inclusion legal del
Modelo a la oferta educativa en la IE. Lo anterior pone
en riesgo la continuidad del Modelo, puesto que en un
cambio de rector o de politicas educativas se puede dar
el cierre del Aula de Aceleracion.

Reglas

Recontextualizacién
(Apropiacion)

de

Acompariamiento de familias
y/o tutores

Se cuenta con bajo acompafiamiento de los padres o
tutores de los estudiantes. Si bien las IE han generado
estrategias para  fortalecer el ejercicio de
corresponsabilidad de estos en el proceso académico,
aun es marcada la ausencia de los tutores y/ o padres
de los estudiantes del Modelo.

Conocimiento

Los rectores y docentes del Modelo conocen los
elementos fundamentales de la propuesta educativa.
Sin embargo, es necesario que este conocimiento se de
en todos los miembros de la comunidad educativa, de
manera pertinente; ademas, se precisen algunos
elementos de la propuesta con los directivos docentes
y docentes, para lograr un didlogo pedagégico desde
las intencionalidades del Modelo.

Desarrollo metodolégico

En las aulas se da el desarrollo del Modelo, de acuerdo
a las necesidades y apropiaciones dadas por cada
docente. Si bien esto ha permitido la ejecucion del
Modelo por varios afios, se requiere revisar la
propuesta metodologica del Modelo y desarrollarla
adecuadamente en las aulas, como indican los
manuales operativos y documentos oficiales.

Perfil docentes

El perfil de los docentes de las aulas, en las dos IE,
cumplen de manera adecuada lo solicitado por el
Modelo. Sin embargo, es recomendable que los
docentes para las aulas cuenten con un proceso de
seleccion diferenciado al de los deméas docentes desde
la SED, esto garantiza el desarrollo pertinente del
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Categoria Sub Categoria Hallazgos

Modelo.

Perfil estudiantes Los estudiantes del Modelo son nifios, nifias y jovenes
que por alguna razén han salido del sistema educativo
y requieren este proceso. Se podria enunciar que estos
estudiantes son poblacion vulnerable, en términos de
garantia del derecho a la educacion, por su condicién
de extraedad.

Vinculacion de los | Es claro que los dos colegios manifiestan que los
estudiantes de MEFA a las | estudiantes de Aceleracion se vinculan a todas las
actividades institucionales actividades institucionales. Sin embargo, las dindmicas
institucionales hacen que muchas veces los
estudiantes, por estar en distintas jornadas o sedes, no
puedan acceder al 100% de la oferta institucional.

Los colegios manifiestan estar interesados en la
vinculacién de los estudiantes a las pruebas SABER
desarrolladas en los grados de primaria para los
estudiantes de MAA, esto lo consideran una manera de
validar los aprendizajes de los estudiantes en términos
institucionales y locales. Pero reportan no haberlo
logrado debido a la falta de apoyo de la SED en la
inclusion de estos en la base de estudiantes utilizada
por el ICFES.

5.2. CONCLUSIONES

En primer lugar, se retoma el objetivo general planteado para el desarrollo de la
investigacion, se establecia analizar la recontextualizacion del Modelo de Aceleracion del
Aprendizaje a partir de las comprensiones del curriculo que tienen los actores del proceso
en dos instituciones educativas de la ciudad. En consecuencia, este ejercicio investigativo
permitié tener una mirada de las diferentes perspectivas sobre el curriculo del MAA, al
interior de las dos IE indagadas, como un sistema de mensajes que, junto con la practica
docente y la evaluacién, constituyen la estructura y los procesos relacionados con el
conocimiento pedagdgico de la propuesta, asi como la transmisidon que se da de este saber

en la escuela.

Pensar en el proceso de recontextualizacion, como elemento guia para analizar como se
sitla el conocimiento o se desarrolla la reflexion y apropiacion del curriculo del MAA, en
un contexto diferente al que se origin0, permitio conocer las voces y comprensiones de los
docentes y directivos docentes de las IE indagadas. Igualmente, es pertinente y vigente la

propuesta de andlisis de Bernstein para los procesos de recontextualizacion de curriculos y
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propuestas pedagdgicas que buscan flexibilizar aprendizajes a través de disefios curriculares
diferentes.

En este sentido, se logro desarrollar una revision de los procesos curriculares de las dos
instituciones educativas, desde los planteamientos de Bernstein (1993) del discurso
pedagogico, teniendo en cuenta que este se basa en el proceso y contenido de lo que ocurre
dentro de las escuelas. Particularmente, se podria decir que el curriculo en general debe
mostrar el qué, cuando, por qué y como de los procesos relacionados con la educacion;
visto asi, el curriculo no es algo externo a la escuela, por lo tanto, se debe afectar por
cualquier propuesta metodoldgica diferente a la usual, vinculada a ella.

En este sentido, se observo que las dos instituciones educativas deben continuar en este
proceso de vinculacion curricular del MAA a los curriculos institucionales, respetando la
propuesta metodoldgica del mismo. Por lo tanto, no se deberia pedir que se ajuste el
Modelo a sus IE, sino por el contrario permitir que sus colegios ajusten sus praxis,
metodologias y concepciones, respetando la propuesta curricular caracteristica del aula de

Aceleracion del Aprendizaje.

En segundo lugar, la investigacion busco indagar los procesos de apropiacion desarrollados
en dos IE durante la implementacion del MAA. En este sentido, es importante enunciar que
la apropiacién indica el conocimiento, comprension y desarrollo de elementos pedagdgicos,
administrativos, operativos y metodolégicos del Modelo. Si bien frente a lo anterior se
observaron elementos que indican que este proceso se esta dando, es necesario continuar
trabajando desde el dia a dia del aula y la escuela, para fortalecer esta apropiacion en las IE.
El contar, por ejemplo, con una resolucion de oferta educativa que contenga el Modelo,
permite la continuidad y legalidad de este en las IE.

En lo que se refiere a la sostenibilidad del Modelo en las IE, esta se ve amenazada por
variables como: i) la implementacion de jornada Unica, pues al implementarla no contarian
con espacios fisicos para las aulas de Aceleracion; ii) no contar con el Modelo legalizado
en sus resoluciones de oferta educativa; y iii) el desconocimiento de la comunidad

educativa de la propuesta pedagogica. Es necesario entonces continuar con el analisis y
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trabajo de los anteriores elementos, que sin duda alguna viabilizarian la sostenibilidad de la

propuesta pedagogica.

En tercer lugar, se identificaron elementos de la practica pedagogica que se da en la IE
frente al MAA, en el marco del proceso de recontextualizacion. En relacion con esto, se
identifica que la praxis de los docentes de Aceleracion debe ser cualificada, pues si bien los
educadores desarrollan un ejercicio que permite que los estudiantes participen en los
procesos pedagdgicos de sus instituciones, esta esta distante de ser una practica que logre el
desarrollo de las competencias o capacidades en los estudiantes, ampliamente definidas
para la bésica primaria. Asi mismo, los docentes han logrado articularse a los procesos
curriculares y las practicas institucionales, desconociendo que el Modelo plantea una
propuesta pedagdgica que algunas veces dista de la desarrollada en sus colegios. Un
elemento fundamental en este sentido es que los docentes no cuentan con la capacitacion
adecuada y pertinente para el desarrollo del MAA, es necesario brindar desde la SED las

oportunidades de cualificacion a los docentes para el avance de la propuesta educativa.

En cuarto lugar, se narro el proceso de institucionalizacion del MAA desde la mirada y
comprensidn de los actores, para lo que la propuesta de Bernstein (1993) fue pertinente. En
éste se busco comprender los procesos pedagdgicos, administrativos y operativos dados al
interno de las IE, para sostener y dar continuidad a la propuesta del MAA. En este sentido,
los colegios han realizado acciones que permiten dar estabilidad a la propuesta por méas de
12 afios. Sin embargo, se requiere que todos los miembros de la comunidad educativa sean
garantes de la sostenibilidad en el tiempo de las aulas de Aceleracion y de la posibilidad
que estas brindan a los nifios, nifias y jovenes de sus comunidades; igualmente, las IE deben
trabajar en este propdsito, puesto que a la fecha solo se evidencia apropiacion en los
directivos docentes y docentes de las aulas del Modelo.

5.3. DISCUSION DE RESULTADOS

Este trabajo se perfila dentro del campo de investigacion de desarrollo curricular y dentro
de la linea de Educacion y Pedagogia, de la Maestria de Desarrollo Educativo y Social de
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CINDE. Es importante enunciar que la maestria busca hacer visibles las multiples formas
de educacion que, desde la perspectiva del desarrollo humano, surgen en la
contemporaneidad. Asi mismo, el programa indaga sobre nuevas propuestas en la escuela,
desde el enfoque diferencial, y como se puede garantizar el desarrollo humano de las

poblaciones diversas.

Por lo anterior, la investigacion realizada analizé una propuesta pedagogica que busca la
inclusion de la poblacion en condicion de extraedad, desde una oferta metodologia
construida para este tipo de poblacion. En este sentido, el programa de la maestria brindo
elementos conceptuales e investigativos que cualificaron la perspectiva investigativa y

conceptual para el desarrollo del analisis curricular del MAA.

Es en este punto importante revisar si el discurso pedagogico dado en el marco del proceso
de implementacion y desarrollo del MAA, es el medio de recontextualizacion o
reformulacion del discurso primario o especializado que da el MEN. Frente a lo anterior, se
puede decir que en cada una de las IE se logra un proceso de resignificacion del discurso y

es esta la manifestacion de la recontextualizacion.

En consecuencia, el discurso pedagoégico presente en las IE muestra que los elementos
curriculares del MAA dados en los colegios, son producto de lo que denomina Bernstein
(1993) como proceso de descontextualizacion y recontextualizacion. Esta situacion
dinamica desencadena una constante reelaboracion del curriculo, porque este no debe ser
rigido y debe permitir su reformulacion para adecuarse al contexto sociocultural de donde

emerge.

Por otro lado, el discurso pedagogico brindado por el MEN, si bien es reconocido en las IE,
es desubicado al ser trasladado a los colegios, pues en ellos se tiene en cuenta el contexto y
las comprensiones logradas del mismo. Lo anterior hace que haya un reordenamiento y
enfoque selectivo del discurso del MEN, luego de su implementacion y desarrollo en los

colegios.

Sin embargo, dentro de este discurso pedagogico es importante comprender que el MAA es
una propuesta que estd dada para estudiantes en condicion de extraedad, esté no busca
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reemplazar en ningun momento la oferta que tienen los colegios en el aula regular. Es claro
que lo mejor para un estudiante es contar con el proceso de escolarizacion completo, no
obstante, la apuesta pedagdgica y curricular, segun lo enunciado por rectores y docentes, es
pertinente y permite el avance de los estudiantes, de otra manera seria dificil lograr la

continuidad de esta poblacién en el proceso educativo.

Por lo anterior, para la consecucion de este proposito del Modelo, es muy relevante
considerar que el curriculo en una institucion educativa determina los procesos
pedagogicos, es por esto que este se convierte en un elemento vital para validar la
comprension que puedan tener las IE de cada propuesta pedagdgica desarrollada. Al revisar
los curriculos de las IE se pudo observar que si bien se tiene en cuenta la propuesta del
MAA, es vital tener las claridades metodologicas, pedagodgicas y operativas, para la
articulacién de esta propuesta a los PEI, y asi, tener un mayor alcance de las practicas

pedagogicas.

Ademas, es necesario validar la importancia de un adecuado y pertinente acompafiamiento
de la SED, pues esta es la entidad garante de la implementacion del MAA en Bogota. Asi
mismo, en el plan de desarrollo 2016-2020 se plantean oportunidades de aprendizaje desde
un enfoque diferencial, donde se identifica que un elemento de calidad en la escuela tiene
que ver con el acompafiamiento curricular y pedagdgico para que esta sea inclusiva. Para
lograr lo anterior, la SED propone un acompafiamiento efectivo para alcanzar el
fortalecimiento curricular y lograr una verdadera atencion desde la diferencia, asegurando
que las instituciones educativas cuenten con las aulas, la dotacion y los profesionales
requeridos, suscitando a su vez el acompafiamiento institucional. Lo anterior no esta
sucediendo en el caso del MAA, es claro que la presencia intermitente de la SED en los
colegios y sin un derrotero coherente con el que se esta llegando a las IE, afecta el

desarrollo del Modelo y por ende el desempefio de los estudiantes.

Por ultimo, es importante enunciar que las IE logran hacer una apropiacion del Modelo, lo
que deja abiertas las puertas a procesos investigativos que continden mostrando la
comprension y las tensiones que suceden en la escuela, al desarrollar propuestas

metodoldgicas flexibles, comprometiendo a todos los miembros de la comunidad educativa.
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Por otro lado, desde esta perspectiva del andlisis del discurso pedagdgico, se podrian
contemplar, por ejemplo, aspectos como: ¢Cual es el impacto de las politicas educativas
publicas que propenden una educacion de calidad en el desarrollo de los modelos flexibles,
dentro del marco de los contextos educativos de poblaciones socioculturales vulnerables?,
¢Qué se entiende por un curriculo incluyente?, ;Cuales son las caracteristicas de un
curriculo escolar de educacion flexible centrado en la formacion ciudadana, en un contexto
sociocultural influenciado por practicas alejadas de la ética? En este ultimo interrogante, se
pensaria en analizar como el discurso pedagdgico de la escuela trasciende sus fronteras y
permite un verdadero desarrollo social, un sentido contrario a la investigacion desarrollada

en este estudio.

117



REFERENCIAS

Asociacion Vision Social. (2004). Criterios operativos del Modelo de Aceleracion del
Aprendizaje. Bogota. Asociacion Vision Social.

Assis de Miranda. Flavine (2007). Desigualdade social e dualidade escolar: os programas
de aceleracdo da aprendizagem e a escola unitaria em Gramsci. Revista on line de
Politica e Gestao Educacional, 4, 14, 2 agosto, De
http://seer.fclar.unesp.br/rpge/article/view/9149/6029 Base de datos.

Bernstein, B. (1993). La construccion social del Discurso Pedagdgico. Textos
Seleccionados. Bogota, Colombia: PRODIC "El Griot". Editado por Mario Diaz.

Bernstein, B. & Diaz, M. (1985). Hacia una teoria del discurso pedagdgico. Revista
Colombiana de Educacion, 15, 41.

Birzea, César. (2000). La pedagogia del éxito: la superacion del fracaso escolar. México:
Gedisa.

Cerezo & Gil. (1983). Diccionario de Ciencias de la Educacién Volumen 1. México:
Santillana.

Congreso de la Republica. (1994). Ley 115 de Febrero 8 de 1994. Colombia: Congreso de
la Republica.

Corte Constitucional. (2016). Constitucién Politica de Colombia 1991. Colombia: Corte
Constitucional.

Calado & Pestana. (2012). Curriculo e manuais escolares em contexto de flexibilidade
curricular. Estudo de processos de recontextualizagdo. Revista Portuguesa de
Educacdo, 25, 53-93.

Cisterna, F. (2005). Categorizacion Y Triangulacién como Procesos de Validacion del
Conocimiento En Investigacion Cualitativa. Theoria, Vol. 14, 61-71.

Coll, C. (1998). Significado y sentido en el aprendizaje escolar. Infancia y aprendizaje. No
41. Pag. 131-142. http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=48298

118



Corpoeducacion. (2000). Guia para Docentes Programa de Aceleracién de Aprendizaje.
Bogota. Corpoeducacion.

Cuter, M. (2007). Alternativas al "fracaso escolar": La construccién de estrategias
educativas inclusivas como lineas de politica pablica curricular. Seminario de Gestion
Educativa, (pag. 10). San Salvador

Charaudeau. P. & Maingueneau D. (2005). Diccionario de Analisis del Discurso. Buenos
Aires. Argentina: Amorrortu Editores S.A.

Denzin, N., Lincoln & Editors (2000). Handbook of qualitative research. 2nd ed. Thousand
Oaks: Sage Publications.

Diaz, Torruco & otros. (2013). julio-septiembre, 2013. Investigacion en Educacién Médica,
vol. 2, num. 7, pp. 162-167.

Ferry, G. (1997). Pedagogia de la formaciéon. Buenos Aires: Ediciones Novedades
Educativas.

Gagné, R. M. (1965). The conditions of learning. New York: Holt, Rinehart and Winston

Garcia, O. Gloria. (2003). Curriculo y evaluacion en matematicas (Ed. Rev.). Bogotd D.C.,
Colombia: Didacticas Magisterio.

Graizer & Navas. (2011). El uso de la teoria de Basil Bernstein como metodologia de
investigacion en didactica y organizacion escolar. Revista de Educacion, 356, 133-
158.

Gvirtz y Palamidessi. (1998). EI ABC de la tarea docente: curriculo y ensefianza. Ed.
Aique, Bs. As

Gutiérrez, M., & Puentes, Gloria. (2009). Estudio de politicas inclusivas. Madrid:
Fundacién Iberoamericana para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (FIECC).

Larilza Prado De Sousa. (1999). Limites E Possibilidades Dos Programas De Aceleracao
De Aprendizagem. 1 de Agosto 2017, de Cadernos de Pesquisa, Sitio web:
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010015741999000300004 &script=sci_abstract

&tlng=pt
Magendzo, Abraham (1986). Curriculum y cultura en América Latina. PIIE. Santiago de
Chile.

Magendzo, A. (2008). Dilemas del Curriculo y la pedagogia Analizando la Reforma
Curricular desde una perspectiva critica. Santiago de Chile: LOM Ediciones.

119


http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010015741999000300004&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010015741999000300004&script=sci_abstract&tlng=pt

Ministerio de Educacion Nacional. (2006). La revolucion educativa: Plan sectorial 2002-
2006, Pg 5-40.Ministerio de Educacion Nacional Colombia

Ministerio de Educacion Nacional. (2009). Decreto 1290. 3 de agosto de 2018, de
Ministerio de Educacion Nacional Sitio web:
ttps://www.mineducacion.gov.co/1621/articles 187765 _archivo_pdf _decreto_1290.

Ministerio de Educacion Nacional Colombia. (2010a). Plan sectorial de educacion 2010 -
2014, Pg 114.Ministerio de Educacion Nacional Colombia

Ministerio de Educacion Nacional. (2010b). Guia Docente. Modelo de Aceleracion del
Aprendizaje . Bogota: Ministerio de Educacion Nacional.

Ministerio de Educacién Nacional. (2010c). Manual Operativo . Modelo de Aceleracién del
Aprendizaje . Bogota: Ministerio de Educacion Nacional.

Ministerio de Educacion Nacional. (2015). Extraedad. 19 de julio 2018, de Ministerio de
Educacion Nacional Sitio web: https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-
82787.html

Ministerio de Educacion Nacional Colombia. (2016). Plan Nacional 2016-2026. 13 de
mayo 2016, de Ministerio de Educacion de Colombia Sitio web:
http://www.plandecenal.edu.co/cms/

Nifio. Z. (2013). Curriculo y evaluacién criticos: pedagogia para la autonomia y la
democracia. Bogoté: Universidad Pedagogica Nacional

Pacheco, J. (2009). Curriculo: Entre Teorizas E Métodos. 18 de septiembre 2017, de
Cadernos de Pesquisa, V. 39 Sitio web:
http://www.scielo.br/pdf/cp/v39n137/v39n137a04.pdf

Patterson, C.H. (1982). Bases para una teoria de la ensefianza y psicologia educativa.
Manual Moderno, México

Patton, M. (2002). Qualitative research and evaluation methods. 3rd ed. Thousand. Oaks:
Sage.

Posner, G. J. (2004). Analyzing the curriculum. México: McGraw-Hill.

Secretaria de Educacion. (2016). Puente Aranda Localidad 16 Bogot4, D.C. Caracterizacion
del Sector Educativo. Bogota: Secretaria de Educacion.

Secretaria de Educacion de Bogota. (2016). La candelaria Localidad 17 Bogota, D.C.
Caracterizacion del Sector Educativo. Bogota: Secretaria de Educacion.

Soares, M. A (2006). Aceleracdo Da Aprendizagem — inovacdes pedagdgicas no contexto

120


https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-82787.html
https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-82787.html
http://www.plandecenal.edu.co/cms/

escolar? Fniversidade Federal Do Ceara — Ffc Facfldade De Edfcagédo — Faced. Brasil
Stenhouse, L. (1991). Investigacion y desarrollo del curriculum. Madrid: Morata.

UT Econometria-SEI, F. C. (2015). Evaluacion Institucional y de Resultados de la
Estrategia Modelos Educativos Flexibles Study Documentation Producciéon de los
Metadatos.

Vasilachis, 1. (2006). Estrategias de Investigacion cualitativa. Barcelona, Espafia: Gedisa
Editoriall.

121



ANEXOS

Anexo 1 Estructura de las entrevistas

ENTREVISTA DOCENTES PLANTEL EDUCATIVO

Saludo
BLOQUE I. INTRODUCCION
Institucional
NOMBRE LOCALIDAD TIEMPO EN LA CANTIDAD DE CURSOS DE
COLEGIO INSTITUCION DEL ACELERACION DE
MODELO DE APRENDIZAJE PRIMARIA
ACELERACION
Personal:
NOMBRE TIEMPO EN LA TIEMPO EN LA PROFESION
ENTREVISTADO DOCENCIA INSTITUCION
1. ;Qué conoce usted del Modelo de Aceleracion del Aprendizaje que se desarrolla en las IE?
2. ¢Conoce usted sobre la condicién de Extraedad y el programa de Aceleracion de Aprendizaje-AA que ha

disefiado el Gobierno en beneficio de estas poblaciones vulneradas?

BLOQUE II. CONTENIDO

3.
4.
5

~

10.

¢Cudl es la situacion actual del Modelo Aceleracion de Aprendizaje en el colegio?

¢Se ha actualizado el PEI y en qué aspectos desde la llegada del modelo?

;Considera que las clases del Modelo de Aceleracion del Aprendizaje, permiten desarrollar las competencias
necesarias en los estudiantes Con base en su experiencia el Modelo de Aceleracion permite desarrollar las
competencias en los estudiantes?

¢ Qué aspectos destacaria al respecto a la participacion de los estudiantes del Modelo en las diversas actividades
institucionales?

¢El docente del aula participa en espacios como consejo académico, reuniones del aula o nivel?

¢Coémo ha percibido Usted el nivel de compromiso de las familias o tutores (cuidadores) de los alumnos del
Modelo de Aceleracion?

¢ Se ha generado trabajo colaborativo desde las areas con el docente y el grupo de Aceleracion?

¢ Qué retos tiene el colegio al contar con un Modelo como Aceleracion?
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ENTREVISTA RECTOR O DIRECTIVO PLANTEL EDUCATIVO

Saludo
BLOQUE I. INTRODUCCION
Institucional:
NOMBRE LOCALIDAD TIEMPO EN LA CANTIDAD DE CURSOS DE
COLEGIO INSTITUCION DEL ACELERACION DE
MODELO DE APRENDIZAJE PRIMARIA
ACELERACION
Personal:
NOMBRE TIEMPO EN LA TIEMPO EN LA PROFESION
ENTREVISTADO DOCENCIA INSTITUCION
1. ;Qué conoce usted del Modelo de Aceleracion del Aprendizaje que se desarrolla en las IE?
2. ¢Conoce usted sobre la condicion de Extraedad y el modelo de Aceleracion de Aprendizaje que ha disefiado el

Gobierno en beneficio de estas poblaciones vulneradas?

BLOQUE II. CONTENIDO

NP

¢Cudl es la situacion actual del modelo Aceleracion de Aprendizaje- en el colegio?

¢ Qué acciones de implementacion del Modelo se han desarrollado en la IE?

¢ Cudl es el enfoque y el modelo que tienen?

¢Dentro del Proyecto Educativo Institucional, el SIE se encuentran articulados elementos del Modelo de
Aceleracion?

¢Considera que las clases del Modelo de Aceleracion del Aprendizaje Primaria, permiten desarrollar las
competencias necesarias en los estudiantes para integrarse al aula regular?

Como es la participacion de los estudiantes del Modelo en todas las actividades académicas, recreativas,
culturales del Colegio.

¢El docente del aula de Aceleracion del aprendizaje participa en espacios como consejo académico, reuniones
del aula o nivel?

;Qué aspectos destacaria en relacion con el acompafiamiento de las familias o tutores (cuidadores) de los
alumnos del Modelo de Aceleracion Primaria?

Describa como ha sido el acompafiamiento desde la secretaria para el Modelo Aceleracion

¢ Qué caracteristicas y condiciones debe tener el Docente de Aceleracion Primaria?

¢ Se presenta mucha desercion de los estudiantes?

¢ Qué retos ha planteado el contar con el Modelo de Aceleracién en su IE?
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ENTREVISTA DOCENTE DEL MODELO DE ACELERACION DEL APRENDIZAJE

DEL PLANTEL EDUCATIVO

Saludo
BLOQUE I. INTRODUCCION
Institucional:
NOMBRE LOCALIDAD TIEMPO EN LA CANTIDAD DE CURSOS DE
COLEGIO INSTITUCION DEL ACELERACION DE
MODELO DE APRENDIZAJE PRIMARIA
ACELERACION
Personal:
NOMBRE TIEMPO EN LA TIEMPO EN LA PROFESION
ENTREVISTADO DOCENCIA INSTITUCION

1. ;Qué conoce usted del Modelo de Aceleracion del Aprendizaje que se desarrolla en las IE?

2. ¢Conoce usted sobre la condicion de Extraedad y el modelo de Aceleracidon de Aprendizaje que ha disefiado el
Gobierno en beneficio de estas poblaciones vulneradas?

BLOQUE Il. CONTENIDO

N =

¢ Describa brevemente su experiencia con el modelo Aceleracion de Aprendizaje- en el colegio?

¢ Qué acciones de implementacion del Modelo se han desarrollado en la IE?

¢Dentro del Proyecto Educativo Institucional, el SIE se encuentran articulados elementos del Modelo de
Aceleracion?

;Con base en su experiencia el Modelo de Aceleracion permite desarrollar las competencias en los
estudiantes?

Como es la participacion de los estudiantes del Modelo en todas las actividades académicas, recreativas,
culturales del Colegio.

¢Usted como docente del Modelo de Aceleracion participa en espacios como consejo académico, reuniones
del aula o nivel?

¢ Qué aspectos destacaria en relacion con el acompafiamiento de las familias o tutores (cuidadores) de los
alumnos del Modelo de Aceleracion?

A proposito de su experiencia como docente de Aceleracion que recomendaciones le daria usted al Modelo
de Aceleracion.
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Anexo 2
MATRIZ DE ANALISIS DEL MAPEO DE INFORMACION

Denominacion, descripcion y codificacién de los elementos de analisis

Elementos de Revision y analisis

Denominacion Descripcion

Refiere a la vision que se tiene acerca de la educacion, su propoésito (para qué, por qué, qué

Horizonte educativo L . .
se espera de la formacidn, cuéles valores se promueven) y a la relacion entre escuela y

HE]* .
[HE] sociedad.
Articulacién del Refiere a los procesos de articulacion del Modelo de Aceleracion en la parte pedagdgica,
Modelo) [AM]* operativa y administrativa a la Institucion Educativa.
Planteamiento
Curricular [PC]* Refiere a la propuesta curricular planteada.
Nacionales Institucionales
a 2 Sistema
Guia del Médulos Manual o
Manual Institucional
. o Y . Docente del de 02 Malla .
Denominacion Descripcion operativo PEI q Evaluacion q Conclusiones
Program conviven curricular
LEEEY MAA a cia
SIE
Horizonte
Educativo
Mision
Visién

Articulacién del
Modelo

Planteamiento
Curricular
Modelo AA

Malla Curricular
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