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2.Descripcion

Tesis de grado en donde las autoras analizan las practicas pedagdgicas de los docentes del grado
primero de basica primaria de la Institucién Educativa Distrital Alfredo Iriarte para identificar
cuales de ellas involucran y/o permiten el desarrollo de los principios rectores de la Convencion
Internacional de los Derechos del Nifio. De esta manera se aporta en la construccion del
conocimiento en el campo de la educacion y en especifico de las précticas pedagdgicas como un
elemento determinador en el reconocimiento de los nifios y las nifias como sujetos de derecho,
reivindicando a la escuela como una instancia en la que se debe promover, proteger y permitir
desde la cotidianidad del acto educativo la vivencia de los derechos de los nifios y las nifias.
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4.Contenidos

La tesis de grado identificd las estrategias de las practicas pedagodgicas que aplican los docentes en
el grado primero de la Institucion Alfredo Iriarte, y reconocen al nifio como sujeto de derechos a 1§
luz de los principios rectores contenidos en la convencion internacional de los derechos del nifio,
Los objetivos especificos son: 1. Caracterizar las estrategias de las practicas pedagdgicas que s
desarrollan en grado primero.2. Reconocer las practicas pedagdgicas a través de las cuales log
nifios de grado primero son reconocidos como sujetos de derecho. 3. Identificar las comprensiones
de los docentes sobre el derecho a la participacion y ser escuchado de los nifios y de las nifias a I
luz de la Convencion Internacional de los Derechos de los Nifios.

La tesis se estructurd de la siguiente manera: Se incluyé un apartado de los referentes conceptualeg
dando cuenta de las principales categorias abordadas. Seguidamente se distinguio el apartadg
metodoldgico en donde se pueden evidenciar los momentos que se estructuraron para el disefio y
analisis de la recoleccion de la informacion. Por ultimo se encuentra el analisis de resultados
conclusiones y proyecciones.

5.Metodologia

La investigacion se constituyd en cuatro fases, la primera es la fase de la investigacién que
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correspondio al abordaje y delimitacion del problema. La segunda fase estd comprendida por el
referente conceptual que diera cuenta del fendmeno a estudiar en el cual se destacaron lag
categorias de infancia, practicas pedagdgicas y sujetos de derechos. En una tercera fase, se
procedio al disefio y aplicacion de los instrumentos llevando a cabo la recoleccion de I§
informacion por medio de las técnicas: observacion participante, entrevista semiestructurada Y
taller. Y por ultimo, en la cuarta fase, se procedio al analisis e interpretacion de la informacién
previamente recolectada.

Los sujetos que participaron en la investigacion fueron los nifios y las nifias del grado 101
pertenecientes al primer ciclo pedagdgico y por otra parte la docente directora de curso, la docentg
de apoyo de inglés y el docente de educacion fisica.

6.Conclusiones

El proceso de investigacion le permitio a las investigadoras enriquecer sus conocimientos y 13
comprension alrededor de las practicas pedagogicas y su relacion con el proceso educativo a la luz
de los principios rectores de la Convencion Internacional de los Derechos del Nifio.

Se evidencio ademas que las concepciones que tienen los docentes objeto de estudio sobre loS
derechos de los nifios y las nifias surgen de la propia experiencia, de su formacion personal,
académica o cultural, pero ninguno dio razén de un conocimiento preciso y concreto sobre log
derechos y principios contenidos en la Convencién Internacional de los Derechos del Nifio, por Io
que deberd hacerse un llamado a las instituciones académicas y a las organizaciones
gubernamentales para que se desarrollen e implementen politicas tendientes a la divulgacién de los
derechos de la CIDN especialmente en la poblacion docente, y su necesidad imperiosa de sef
incluidos en las estrategias de las précticas pedagdgicas, como un pilar en el reconocimiento de log
nifios y las nifias como sujetos de derechos.

Se encontrd que la combinacion de las estrategias de las practicas pedagdgicas denominadas
ludicas y de elaboracién conjunta desarrollan en mayor medida los principios rectores de g
Convencién Internacional de los del Nifio, principalmente el principio de participacion y sen
escuchado.

Al final, se demostr6 con esta investigacion, que las estrategias expositivas 0 magistrales ng
permiten el desarrollo integral de los cuatro principios rectores de la CIDN, por lo que su
utilizacion debera revaluarse, por lo menos en el primer ciclo pedagdgico en el que los nifios y
nifias requieren ser escuchados, deben desarrollar habilidades que les permita participaf
activamente en todos los escenarios en los que actlen, constituyéndose en lideres positivos en 13
construccion de una mejor sociedad, incluyente y participativa.
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Introduccién

Segun datos del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (2017) en el afio 2017 se
registraron en Colombia 29 casos diarios de maltrato infantil, por negligencia, por maltrato fisico
0 psicologico. Esto nos permite aseverar que Colombia es un pais que se encuentra en deuda en
cuanto a la garantia y proteccion de los derechos de los nifios, tal vez por desconocimiento de la
sociedad que el nifio es un sujeto de derechos y que por tanto asi deberia ser reconocido en las
diferentes instituciones, ya sea la familia o el colegio, y por todos los actores que participan en su
proceso de formacion.

En el caso de esta investigacion, pretendemos adentrarnos en el ambito escolar con el fin
de conocer si las estrategias de las practicas pedagogicas que utilizan las docentes de grado
primero de la institucion Alfredo Iriarte favorecen el reconocimiento de los nifios y nifias como
sujetos de derechos a la luz de los principios rectores de la Convencion Internacional de los

Derechos del Nifio (1989).

El tema de estudio surgié inicialmente de un razonamiento practico, después de haber
indagado con las docentes de grado primero de la institucién Alfredo Iriarte sobre si en sus
practicas pedagogicas se reconocia al nifio como sujeto de derechos. También teniendo en
cuenta nuestra experiencia Yy la revision juiciosa de antecedentes tedricos referentes al tema de

investigacion.



Para tal fin, se presenta una estructura que en primer lugar incluye la poblacion objeto de
estudio conformada por los nifios y nifias de grado primero de la institucion Alfredo lIriarte, que
oscilan entre los 6 y 7 afios de edad, y los docentes de este grado. Se apoya en un marco
conceptual que aborda aspectos historicos de las categorias de infancia, sujetos de derecho y
préacticas pedagdgicas que fueron construidas de manera aprioristica como soporte para facilitar

el analisis de la recoleccion de datos.

El desarrollo del proyecto de investigacion se enmarcé en un método de investigacion
cualitativa  de tipo etnografico, en el cual se emplearon tres instrumentos de recoleccion de
datos con el proposito de valorar las practicas docentes y su intencionalidad dentro del aula,
desde una reflexion de su quehacer propio y la puesta en practica de los cuatro principios
rectores en los cuales se sustenta La Convencion Internacional de los Derechos del Nifio. : 1) No
discriminacion (Articulo 2); 2) Interés superior del nifio (Articulo 3); 3) Principio a la vida, la
supervivencia y desarrollo (Articulo 6); y, 4) principio de participacion y ser escuchado (Articulo

12) (CIDN, 1989)



Planteamiento del Problema

El grupo investigador observé que es usual que los nifios y/o nifias del Grado Primero de la
Institucion Alfredo Iriarte manifiesten sus emociones con respecto a las clases que reciben por
parte de sus docentes. En algunas ocasiones manifestaron emociones de alegria al referirse a uno
y otro docente, pero en otras oportunidades expresaron tristeza o temores al terminar o antes de
iniciar una clase.

Esta situacion Ilamé la atencidn de las investigadoras ya que no era clara la razén por la
cual era diferente la percepcion que tenian los estudiantes sobre unos y otros profesores, ni por
queé razon algunos generaban temores o tristeza.

Lo anterior llevo al grupo investigador a cuestionarse cuales derechos de los nifios y las
nifias son los que deberia tener en cuenta un docente al momento de preparar y dictar su clase
para reconocerlos como sujetos de derechos, y generar en ellos todo el tiempo sentimientos de
alegria , formandolos como sujetos criticos, progresivamente autdbnomos, capaces de reconocer y
vivir la diferencia para construir desde ahora relaciones de convivencia. Esto llevo a reconocer
que la principal norma internacional que lo hace es la Convencion Internacional de los Derechos
del Nifio (1989) la cual establecid cuatro principios rectores a través de los cuales se legitima al
nifio como sujeto de derechos.

Ahora bien, siendo la Convencion de los Derechos del Nifio una referencia tan importante
en aras de garantizar los derechos de los nifios y las nifias en el aula de clases, los principios alli

contenidos deberian incluirse o por lo menos deberian entrar en consideracion o anlisis por
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parte del docente en sus estrategias de las practicas pedagdgicas. Sin embargo no era claro si los
profesores de los estudiantes del grado primero de la Institucion Alfredo Iriarte tenian en cuenta
los principios rectores de dicha norma internacional, maxime cuando se observaba a nifios y
nifias de este grado en ocasiones tristes o temerosos al referirse a alguna clase.

Por lo anterior, el grupo investigador hizo un primer acercamiento con los docentes de este
grado primero, encontrando que los maestros interactian con sus estudiantes mediante diferentes
estrategias de las précticas pedagdgicas, y a cada una de ellas le corresponde una opinion por
parte de los nifios y las nifias, quienes describieron sus clases como “chéveres”, “aburridas” o
“divertidas”, calificaciones que variaron segun el profesor, la materia o la hora de la clase.

Luego, al consultar a los docentes sobre las estrategias de sus practicas pedagogicas que
consideran mas eficaces teniendo en cuenta los objetivos de la educacion y los derechos de los
estudiantes en su condicion de nifios y nifias, se escucharon una gran variedad de respuestas que
incluian estrategias que denominaron como ludicas, tradicionales, expositivas, de elaboracion
conjunta, trabajos independientes en casa, trabajos colaborativos con compafieros o con
familiares, en fin, una gran variedad de estrategias cuya elaboracién y practica depende de una
decision auténoma del mismo docente.

Algunos docentes manifestaron que trataban de conocer las realidades de los nifios y de
las nifias, se preocupan por mantener un contacto permanente con los padres de familia, ya que
de esta manera consideran que se conocen la dinamica familiar en la que se desenvuelve el nifio
o la nifia para asi comprender los comportamientos y actitudes del mismo en la escuela y

posteriormente estructurar las estrategias de sus practicas pedagogicas
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Esta variedad de situaciones y de estrategias de las practicas pedagdgicas llevaron al grupo
investigador a identificar cudl o cuales son las adecuadas para lograr los objetivos de la
educacion en los estudiantes del grado primero de la Institucion Alfredo Iriarte.

Pero para el efecto, se encontré que la Convencion Internacional de los Derechos del Nifio
(CIDN) ratificada por Colombia mediante la Ley 12 de 1991, contempla cuatro principios
rectores que deben considerarse e incluirse en cualquier estrategia de la practica pedagdgica: 1)
No discriminacién (Articulo 2); 2) Interés superior del nifio (Articulo 3); 3) Principio a la vida, la
supervivencia y desarrollo (Articulo 6); y, 4) principio de participacion y ser escuchado (Articulo
12).

De otra parte se encontré que para el autor Miguel Cillero Brufiol, al referirse a la infancia
y al nifio como sujeto de derechos, sefiala que esta nueva concepcién se basa en el
reconocimiento expreso del nifio como sujeto de derecho, en oposicién a la idea predominante de
nifio definido a partir de su incapacidad juridica. La CDN, a diferencia de la tradicion juridica y
social imperante en muchos paises hasta antes de su aprobacion, no define a las nifias y los nifios
por sus necesidades o carencias, por lo que les falta para ser adultos o lo que impide su
desarrollo. Por el contrario, al nifio se le considera y define segin sus atributos y sus derechos
ante el Estado, la familia y la sociedad.(Cillero,1997 ,p.4)

Hablando en términos de Derechos Bustelo (2005)afirmo:

No puedo dejar de referirme ahora a un enfoque reciente que coloca los derechos
del nifio y del adolescente como elemento prioritario en la agenda por el
cumplimiento de los derechos humanos. De manera méas precisa, en el contexto de

los derechos econémicos y sociales, se supone que la Infancia debe ser central en
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la lucha contra la pobreza y, por lo tanto una estrategia que intente superar este
problema debe comenzar por hacer efectivos los derechos de los nifios , nifias y
adolescentes. Los derechos humanos deberian ser concebidos como un codigo
moral que comenzaria a cumplirse primeramente con las jovenes generaciones. (p.

268)

El autor ofrece herramientas encaminadas a resignificar desde el adulto, que el nifio desde
el momento de nacer es un ciudadano pleno de derechos y busca no solo ser escuchado sino
tenido en cuenta para tomar decisiones, y es por esto que el docente como adulto esta llamado a
reconocer el valor de la infancia no solo individual sino colectiva, incluyente y auténoma, lo que
se deberia manifestarse en las estrategias de las practicas pedagogicas.

Identificar entonces ¢cuales son las estrategias de la practica pedagogica que aplican los
docentes en el grado primero de la institucion Alfredo Iriarte que reconocen al nifio como sujeto
de derechos a la luz de los principios rectores de la Convencion Internacional de los Derechos
del Nifioj, es un tema de investigacidbn gue nos convoca, en cuanto nos permite aportar en la
construccion de mejores practicas pedagdgicas en nuestras actividades escolares.

De acuerdo con lo anterior, surgié la pregunta que orientd la presente investigacion:
¢cuales de las estrategias de las practicas pedagdgicas que desarrollan los docentes en el grado
primero de la Institucion Alfredo Iriarte, reconocen al nifio como sujeto de derechos a la luz del
principio rector contenido en la Convencion Internacional de los Derechos del Nifio?

Como se menciono, el grupo investigador se interesd en este problema debido a que no era
claro si los docentes del grado primero de la Institucion Educativa Alfredo Iriarte, formulaban

sus estrategias de las practicas pedagogicas  teniendo como referencia normas de rango
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constitucional o eventualmente normas internacionales que sirven para fijar lineamientos
orientadores de la actividad del docente, especialmente considerando que dirigen sus clases a
nifios y nifias del grado primero del primer ciclo pedagdgico cuya edad en su mayoria es de 6
afios de edad, al momento de iniciar esta investiacion, incluyendo dos nifios de 7 afios, que son
repitentes. En esta etapa del desarrollo los encargados de la formacion deben aceptar los
sentimientos de los nifios y nifias, mostrando interés cuando expresan sus emociones,
motivandolos a que no se inhiban al expresar lo que sienten, permitiéndoles formar conciencia de
sus propios sentimientos, pues es la Unica via hacia el fortalecimiento de la autoestima (Thoumi,
2003), actitudes que se promueven reconocimiento del nifio como sujeto de derechos y
materializan su derecho a la educacion haciéndolo totalmente compatible con la dignidad
humana.

El resultado de esta investigacion se propone entonces instituirse como un aporte para la
educacion en el primer ciclo pedagogico, que segun la Resolucion 188 del 24 de enero de 2007
(Secretaria de Educacion de Bogota, 2007) corresponde al conjunto de grados conformados por
la educaciéon de preescolar y los dos primera de la basica primaria, no solo de la institucién
objeto de investigacion, sino para cualquier institucion educativa que requiera de un marco
conceptual y tedrico para el reconocimiento y la visibilizacion de los derechos de los nifios y
nifias del primer ciclo pedagdgico mediante la identificacion de las estrategias de las practicas
pedagdgicas que reconocen al nifio como sujeto de derechos a la luz de los principios rectores de

la CIDN, con énfasis en el principio de la participacion y ser escuchados.
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Pregunta de Investigacion

¢Cuéles de las estrategias de las practicas pedagogicas que aplican los docentes en el grado

primero de la Institucion Alfredo Iriarte, reconocen al nifio como sujeto de derechos a la luz de

los principios rectores contenidos en la Convencion Internacional de los Derechos del Nifio?
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Objetivos

Objetivo General

Identificar las estrategias de las practicas pedagogicas que aplican los docentes en el

grado primero de la Institucion Alfredo Iriarte, reconocen al nifio como sujeto de derechos a la

luz de los principios rectores contenidos en la convencion internacional de los derechos del nifio.

Objetivos Especificos

Caracterizar las estrategias de las practicas pedagogicas que se desarrollan en grado

primero.

Reconocer las practicas pedagogicas a través de las cuales los nifios de grado primero son

reconocidos como sujetos de derecho.

Identificar las comprensiones de los docentes sobre el derecho a la participacion y ser
escuchado de los nifios y de las nifias a la luz de la Convencion Internacional de los Derechos de

los Nifos.
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Justificacion

"La pedagogia es la ciencia encargada del estudio de la educacion, mas especificamente,
del proceso educativo. Su objetivo es dotar a los educadores de una teoria cientifica para su
trabajo tedrico practico. Como ciencia, establece los principios y fija las finalidades hacia las
cuales se dirige el acto educativo, ligando a una unidad comprensiva al sujeto de la educacién
con el sujeto educador, mediante la accién del trabajo escolar" (Mendoza y Diaz, 1997, pag. 19),
la cual se puede evidenciar en las estrategias de las practicas pedagogicas.

En la actualidad, la labor del docente debe atender a las exigencias de las sociedades
modernas, especialmente en el ambito de la formacion del estudiante en su condicion de ser
humano.

En atencién a lo anterior, la comunidad internacional promulgé en 1989 la Convencion
Internacional de los Derechos del Nifio (CIDN), en cuyo Articulo 28 se establecié como derecho
de los nifios la educacion, y en el Articulo 29 se determind que dicha educacio n deberd estar
encaminada a desarrollar la personalidad, aptitudes y capacidades mentales y fisicas hasta el
maximo de las posibilidades. Se debe, ademas, aportar en la formacion de los nifios y nifias para
que cualquiera sea su decision de vida, se caracterice por ser un ser humano respetuoso de otras
personas y del medio ambiente.

De la misma manera, la CIDN establecid6 que todos los derechos en ella contenidos
debian desarrollarse teniendo en cuenta cuatro principios rectores, a saber: 1) No discriminacion

(Articulo 2°); 2) Interés superior del nifio (Articulo 3°); 3) Principio a la vida, la supervivencia y
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desarrollo (Articulo 6°); y, 4) principio de participacion y ser escuchado (Articulo 12°) (CRIN,
2017), de los cuales el cuarto es el que resulta mas relevante para los efectos de esta
investigacion y que por tanto tendra un mayor desarrollo méas adelante.

Por lo anterior, las estrategias de las practicas pedagdgicas que utilicen los docentes en
las aulas de clase en el marco de la garantia del derecho a la educacion de que gozan los nifios,
deben tener en cuenta los cuatro principios rectores de la CIDN, en cumplimiento de las normas
que ratificaron dicho Convenio, la Constitucion Politica de Colombia y el Codigo de Infancia y
la Adolescencia.

Finalmente, el aporte que pretende hacer el grupo investigador es identificar cuéles de las
estrategias de las practicas pedagdgicas que aplican los docentes en el grado primero de la
Institucion Alfredo Iriarte, reconocen al nifio como sujeto de derechos a la luz de los principios
rectores contenidos en la convencién internacional de los derechos del nifio, especialmente el de
la participacion y ser escuchado, de tal manera que las practicas pedagdgicas identificadas se
constituyan en referencias Utiles para los docentes que tienen a su cargo la educacion de nifios y

nifias del grado primero de basica primaria, correspondiente al primer ciclo pedagdgico.
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Estado del Arte

El presente estado del arte surge del acercamiento y consulta de diferentes fuentes de
caracter nacional como la Secretaria de Educacion, Centro Internacional de Desarrollo Humano
(CINDE), el IDEP, universidades y en los documentos académicos de consulta online de las
ultimas dos décadas. Ademas de consultas e investigaciones latinoamericanas e iberoamericanas.

El estudio aborda y analiza informacion documental contenida en hallazgos tanto de
gjercicios investigativos del campo educativo, como en documentos traidos de las politicas
publicas y articulos cientificos, en los cuales se dan aportes a los procesos de reconocimiento del
nifio como sujeto de derechos en el marco de las interacciones y practicas pedagdgicas.

Presenta una seleccion de textos que abordan la tematica desde el campo de la pedagogia
y estudios afines que en materia de sujetos de la infancia, derechos y participacién se hayan
producido, los textos son traidos a revision y seran tomados en cuenta por su pertinencia frente al
objeto de estudio en el que se desarrolla la presente investigacion.

Es de anotar que, al igual que otros procesos en la historia, la categoria de infancia es mas
bien un concepto reciente y de esta manera, requiere un esfuerzo sostenido por parte entre otras,
de las comunidades académicas para su desarrollo. Las necesarias transformaciones, han surgido
gracias a esfuerzos colectivos que se fortalecen en el campo internacional para luego ser
acogidos por las naciones y llevados a la vida cotidiana a través de los direccionamientos de las
politicas publicas. En Colombia, es hasta finales del siglo XX cuando la mirada sobre la infancia

pasa, de tener un enfoque de necesidades, en donde el sujeto es tenido en cuenta desde su ser
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vulnerable, a ser sujeto de derechos, producto de la incidencia de los desarrollos internacionales
y de su aceptacion, proceso que conlleva actos reflexivos, de deconstruccion de realidades y
cambios de paradigma que conducen a una naciente idea de una infancia protagonica que hoy
tiene oportunidades de acceder a experiencias antes impensables, generadas por un mundo
globalizado vy tecnificado y reservadas antes mayormente solo para el mundo adulto. Lo anterior
conduce a situarse en un lugar diferente, con la correspondiente resignificacion de la infancia en
su rol social y el horizonte de derecho que debe dar lugar a tener garantias y a la atencion
integral.

En la blsqueda del material necesario para explorar los antecedentes del tema, se
encontraron algunos datos que sefialan la importancia y vigencia de los estudios sobre infancia
de derechos. En bibliotecas virtuales, Redalyc por ejemplo, encontramos que del afio 1998 al
2015 se pas6 de 83 publicaciones a mas de 2700 publicaciones bajo la categoria de infancia y
construccion de subjetividades, lo que claramente presenta la vigencia del objeto de estudio vy el
imperativo de continuar en la linea de investigacion, ya que los hallazgos en las investigaciones
confirman el persistente alejamiento entre el ser y el deber ser.

La infancia, que poco a poco incursiona como categoria en las actuaciones
internacionales sobre derechos y que cada vez pasa a integrarse efectivamente en el escenario de
debate y de construccion de la politica publica y educativa del pais, requiere, al igual que otros
procesos histéricos lo han demandado, politicas e investigaciones que permitan identificar
claramente los derroteros que ayudardn al reconocimiento de los distintos sujetos y su
participacion social.

Es de anotar que, los esfuerzos internacionales, nacionales y distritales, no son mas que el

comienzo del ejercicio por el reconocimiento de la infancia en si misma y la reafirmacion de sus
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derechos. A continuacion, se relacionaran algunos de los aportes encontrados en los documentos
revisados, que a la vez que orientan sobre la manera como se ha venido trabajando la temética de
la infancia, como sujeto de derechos, también nos muestra la necesidad de seguir profundizando
e indagando sobre aspectos como la participacion de los nifios en el aula y su correspondencia
con las relaciones pedagdgicas en la escuela direccionadas a la construccion de subjetividades.

En el panorama Latinoamericano, Curiante Jerez (2009), sitta la participacion infantil
como aspecto fundamental en su trabajo. La participacion, es uno de los aspectos estructurantes
de la infancia y es sefialada en la convencion de los derechos del nifio como elemento
paradigmatico, al respecto en la investigacion chilena titulada, participacion infantil: una mirada
hacia las practicas institucionales se trabaja entendiendo que la vision de nifio histéricamente
abordado como “objeto de proteccion” se va trasladando hacia la vision de nifio como “sujeto de
derechos”.

Este nuevo escenario implica la incursion de discursos y practicas renovados que deben
empezar a tener presencia en los distintos escenarios incluyendo de manera especifica a las
instituciones escolares, ya que es alli, en los procesos educativos con la comunidad donde se
deben impulsar los nuevos paradigmas para darles asiento.

Enunciar la participacion como derecho de la infancia, no es suficiente, el reto es que
haga presencia y se reconozca en los actos comunicativos de los nifios y nifias y que el adulto
pueda reconocerla de manera efectiva en las interacciones, es decir, que se avance en el camino
de producir interacciones en donde se reconoce al nifio como otro sujeto, un sujeto activo en la
comunicacion.

Hablar de comunicacion como aspecto de la interaccion social para la construccion de

sujetos nos remite a plantear la importancia de los procesos de participacion efectiva al interior
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del aula, la accion de comunicacion debe estar enriquecida por el derecho a la participacion.
Como sujeto de derechos el nifio entra a jugar un rol preponderante en las dindmicas propias de
creacion de ambientes y aprendizajes. Como lo plantea la investigacién este derecho de
participacion nos orienta a tener un enfoque menos adulto centrista, obligando a integrarlos de
manera mas activa en la sociedad, especialmente en aquellas instituciones cuya funcion se ubica
en areas de formacion, atencion y promocion de los derechos de la infancia. Esta vision del nifio
como sujeto de derechos, modifica necesariamente el tipo de relaciones que va a establecer con
el mundo, tanto a nivel cognitivo como afectivo, para el caso de las relaciones con el adulto, se
entra a tener un rol distinto toda vez que el nifio ya no es solo un receptor y debe pasar a un papel
protagonico y participe de su realidad.

La investigacion de Curiante Jerez situada en las practicas institucionales y enfocada
desde la disciplina del trabajo social detiene su mirada sobre instituciones protectoras de nifios y
jévenes que denomina servicio nacional de menores en Chile, alli se centra su mirada en la
infancia y la adolescencia situadas en paradigmas de participacion, didlogo y negociacion, y
refiere un marco democratico que conduce a la reflexién sobre una nueva vision de ciudadania.

Se puede ver también a través de este estudio chileno que revisa la coherencia entre los
proyectos pensados para las instituciones que atienden la infancia y la adolescencia y los
planteamientos de la convencion acerca de la participacion, que los trabajos de investigacion en
el campo de la participacion infantil en el marco de los sujetos de derecho no son esfuerzos
aislados, mas bien apuntan a una preocupacién de region ya que ejercicios similares se
encuentran en la literatura revisada. Lo anterior reafirma la importancia que los procesos de
resignificacion tienen para las comunidades, y de manera superior para aquellas que tienen

injerencia directa en las instituciones, ya que se encargan de orientarlas. De lo anterior se colige
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que, la puesta en marcha de proyectos variados incluyendo los educativos, debe ser motivo
constante de reflexion e indagacion.

Este estudio chileno, de tipo descriptivo recalca igualmente en la manera como las
poblaciones de nifios y jovenes en situacion de irregularidad en América Latina para la primera
mitad del Siglo XX eran atendidas en un marco juridico nuevo gracias a la creaciéon de los
primeros tribunales de menores, de manera que se evidencian esos hitos en la historia moderna
sobre el control de la infancia como categoria vulnerable y concebida ahora, “objeto de
proteccion-represion”  reconoce asi, la importancia de entender la participacion desde sus
aspectos psicologicos, socioldgicos, socioeconémicos y politicos y asi mismo identificar su
entramado de relaciones respecto a la relacion con la toma de decisiones y en Gltima instancia su
gran incidencia en términos de prevalencia del poder.

La participacion tanto colectiva como individual denota la necesidad y capacidad de ser
cada vez menos objeto y mas sujeto. Refiere que la participacién colectiva se encuentra enfocada
al poder social en tanto que, si se encuentra como accion individual, se adentra en el terreno de la
voluntad del sujeto de una parte, para encausar la construccién del proyecto de vida o de otra,
para permitir el acceso a bienes o servicios. Se encuentra también esta participacion en aras de
lograr la integracion y el reconocimiento social.

Es necesario también reconocer las participaciones auténticas, alejadas de las simbdlicas
en donde la presencia del adulto interfiere en el desarrollo de las ideas y las induce. Por tanto,
para el desarrollo como sujeto social se requiere el protagonismo de si mismo en tanto ser social
entendiendo que, la participacion obedece a la motivacion fundamental en relacion directa con el
sentido de la humanizacion. De acuerdo con lo anterior hay una condicion de construccién de

sujeto ligada a los procesos de participacion.
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Curiante Jerez, muestra que la participacion, como aspecto esencial en la construccion
del sujeto social debe ser fundamental en los proyectos institucionales que trabajan con infancia
y adolescencia, ya que en su rol de escenarios de formacion y transformacion de sujetos se
requiere que satisfagan su necesidad de interactuar con otros y desarrollar actividades de su
interés en esta etapa de construccién de la personalidad posibilitando la expresion de opiniones y
sentimientos.

En el contexto iberoamericano, Lay Lisboa (2015) presenta una investigacion enmarcada
en las nuevas sociologias de la infancia comprometidas en la indagacion del sujeto desde sus
propios discursos, con un enfoque cualitativo/estructural de caracter interpretativo, el ejercicio
permite el acercamiento a la comprension de los procesos participativos desde la dptica de la
propia infancia. Las indagaciones se realizan a partir de grupos de discusién y de las inferencias
discursivas para el analisis de testimonios. La investigacion presenta como principal hallazgo, la
clasificacion de las posiciones discursivas de la infancia en dos tipos de manifestaciones, de un
lado se develan manifestaciones adulto centradas, de caracter dominante que se inscriben en el
reconocimiento del saber en el adulto y se construyen al inferir este sentido y gestionar la
participacion desde las mismas légicas del adulto, y otra de tipo disidente con posiciones
contestatarias y de cuestionamientos sobre lo dominante.

En esta investigacion denominada la participacion de la infancia desde la infancia Lay
Lisboa parte de los contextos escolares como escenarios priorizados para el establecimiento de
relaciones de la infancia con los adultos y porque es alli, el lugar de transmision y reproduccion
de valores, normas y disciplinas dominantes. Se plantea también que la realidad social es una
construccion y del mismo modo lo es la infancia y el concepto de participacion. Dicho lo anterior

y en acuerdo con Montafiez (citado por Lay Lisboa 2015), “la realidad percibida condiciona
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nuestras practicas y (la valoracion del efecto de) las practicas condicionan nuestra percepcion
condicionando nuestras practicas”

La investigacion retoma autores diversos que conceptualizan sobre la participaciéon y sus
diversas modalidades pero relativiza estos elementos conceptuales a la construccion que se haga
sobre infancia, ya sea como infancia infantilizada, pasiva y reactiva que no permite reconocer; a
la vision de adulto mas autoritario o permisivo, a las condiciones de género, si las relaciones
docente estudiante son estrechas, asimétricas o autoritarias, y el tipo de representacién que se
construye de la escuela como escenario de proyeccidn, actuacion, reconocimiento y reprobacion.

En la investigacion Lay Lisboa, presenta resultados que arrojan formas de comunicacion
dentro de modalidades mencionadas como, adultocéntrica, contra adultocéntrica,
exoadultocéntrica, normativa performativa, segmentada/generacional sexista en unas dindmicas
comunicativas. En esta investigacion se dan recomendaciones para la intervencion y estudio con
y sobre la infancia y se expone una estrategia metodol6gica con la que disefiar planes de
actuacion integral orientados a promover la participacion con y para la infancia. En el contexto
nacional Duran Strauch (2017) presenta resultados de un estudio de caso de enfoque
interpretativista realizando un andlisis del discurso prescriptivo en la revision de documentos de
politica publica y de otra parte un andlisis de profundidad de discursos descriptivos de actores de
estas politicas a nivel local.

Entre los hallazgos el documento plantea la persistencia de discursos hibridos entre
asistencialismo y derechos, persistiendo distanciamientos y tensiones entre las practicas que se
van determinando para la implementacion de las politicas pablicas y las practicas efectivas de las
instituciones. En su desarrollo, encuentra que el actuar de las instituciones es de caracter

fragmentado y explica esta naturaleza en el sentido de que, en las actuaciones de las
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instituciones, coexisten esfuerzos por el ejercicio de los derechos y a la vez acciones por detentar
el control social.

La fragmentacion de las instituciones hace palpable que, al encarar los discursos
construidos por la politica publica, estos no tengan un impacto y desarrollo inmediatos en los
actores o grupos encargados de implementarla.

Este estudio de caso es un recorrido politico de las ultimas administraciones en Bogot4,
presenta, como resultado de sus indagaciones y luego de sus analisis, tres momentos importantes.
Planteando sus transformaciones politicas en tres periodos comprendidos desde el afio 2004 al
2014, en lapsos de cuatro afios y de acuerdo con la administracion de turno.

En estos periodos se contemplan en primera instancia, planteamientos afincados en viejos
paradigmas asistencialistas para la infancia y la adolescencia, mezclados con nuevas miradas de
sujeto, evolucionando hacia la necesaria reflexion por la inclusion. En el momento posterior, se
da entrada al discurso de la priorizacion con relacion a otras poblaciones y atiende en un reglon
especial, la importante dindmica que refiere a la atencion para la primera infancia, llegando asi,
en el 2008 en buena parte, a las producciones tematicas en el campo de la educacion para la
primera infancia. Para el momento, se siguen desarrollando en la administracion, politicas
asistenciales, a la vez que se mantiene un discurso de derechos.

En el siguiente escenario administrativo se pasa a enfatizar en aspectos de la politica
contra la discriminacion y la desigualdad, concentrdndose en esfuerzos sectoriales, pero sin dejar
de lado las politicas especificas para la infancia. Asi, el tema de los derechos de acuerdo con el
autor, se volvio un frente discursivo politicamente correcto.

La investigacion presenta para los distintos actores relacionados con la infancia, tanto los

de caracter administrativo, como los de orientacion pedagdgica, de qué manera lleva tiempo la
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comprension de la politica, de forma tal que para llevar a cabo actuaciones que incluyen su
abordaje debe preexistir la incorporacién de esgquemas cognoscitivos que permita ver el reflejo
en la utilizacion de un lenguaje y discurso de significaciones.

Esta investigacion sefiala aportes importantes al presente estudio, ya que caracteriza las
instituciones y a los maestros frente al manejo de las politicas pablicas de derechos para la
infancia y muestra las dificultades para operar de manera alineada. Define a los grupos que
implementan politicas, como grupos que actian como comunidades interpretativas, con practicas
culturales, linguisticas y cognitivas frente a los discursos ya construidos, discurso que, para este
caso, es el de las politicas publicas acerca de la infancia como sujetos de derechos.

El estudio orienta a entender ademas el campo de la educacién, como un escenario
hibrido en donde los derechos como discurso empoderan al estudiante. EI empoderamiento es un
indicador deseable en la construccion de sujeto de derecho, pero a la vez puede transformar la
manera como los nifios y jovenes establecen relaciones con el adulto tensionando los procesos
formativos cuando entra a poner en riesgo los roles de autoridad. De acuerdo con lo anterior se
hace necesaria la profundizacién para comprender como se da la construccion de sujetos de
derechos en medio de esta tension.

De otro lado citando a Concha (2009) encontramos una investigacion que se acerca a
nifios y nifias de 6 afios para observar la construccion de subjetividades a partir de sus practicas
comunicativas en las interacciones sociales cotidianas, en este documento la comunicacion se
asume como un proceso que, a diferencia de ser lineal, tiene una naturaleza interactiva, en él no
solo interviene la palabra, sino que la percepcion tiene un caracter importante como portadora de

significaciones.
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La investigacion propone desde el enfoque del interaccionismo simbdlico, el
acercamiento y analisis de las percepciones del docente respecto al nifio como sujeto y al nifio
como estudiante. Se acerca también a comprender la contradiccion que existe entre la
construccion de subjetividades desde el discurso de los derechos y la construccion de
subjetividad de acuerdo con las experiencias de los contextos locales e institucionales que
vivencia.

En su trabajo de investigacion luego de la revision de varios autores y apuestas, Concha
sitha su analisis en el propio sujeto nifio y ademas de las narrativas esquemas y dialogos con
cada uno de los actores interactian, de manera prioritaria el maestro, quien, como agente,
interactda con el nifio en su cotidianidad. La imagen que se desprende de los testimonios de los
docentes en interaccion con los nifios es de carencia, desproteccion, muy alejado de la
construccion que los nifios hacen de si mismos a través de las narrativas dibujos y mapas que
permiten visibilizar. Esta construccién de subjetividad muestra el distanciamiento y tension que
existe cuando afloran y se establecen las diferencias sustanciales en las declaraciones de cada
actor nifio-maestro. El estudio indica como las relaciones que establecen los nifios con los padres
se hacen desde referentes muy distantes de los que las maestras tienen y manifiestan.

Otro resultado interesante con relacion a la construccion de subjetividades es que una es
la forma de describir y concebir al nifio y la infancia desde un lugar de desproteccion y otra es la
que se construye en las aulas. El estudio muestra que la del estudiante en el aula se encuentra
afectada por aspectos del aprendizaje y del comportamiento.

La importancia del contexto es fundamental dado que ayuda a establecer el caracter de las
acciones y de las intenciones comunicativas. La relacion comunicativa con objetos sociales a

saber sus pares, sujetos adultos padres o maestros, objetos, mascotas actua como mediadora en la
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construccion de su subjetividad. En este sentido la investigacion arroja que las situaciones de
cooperacion entre nifios mediadas por los objetos de aprendizajes son determinantes. La
participacion guiada se encuentra relacionada con la zona de desarrollo proximo.

En cuanto a las intenciones comunicativas en el aula de clases, es notoria la presencia de
interacciones basados en normas ya aprendidas y repeticiones a coro en juegos de preguntas
rutinarias. Alli se desconoce la individualidad para dar paso a las acciones masivas, sin embargo,
también se dan las intervenciones y dialogos individualizados. El estudio concluye estableciendo
que las realidades de los actores de la cotidianidad se construyen a través de las practicas
comunicativas y es alli, en las realidades en que se encuentra inmerso el sujeto, en donde
construye su subjetividad.

Desde la perspectiva del interaccionismo, “el si mismo” o sea “el sujeto” o “la persona”,
se construye cuando el actor social logra internalizar mediante la interpretacion del significado,
el gesto de quienes le rodean y el actuar frente al otro de acuerdo con dicha interpretacién.

Los hallazgos de éste estudios revelan la importancia de las relaciones
intergeneracionales y el lugar que ocupa la comunicacion y la participacion en la construccion de
subjetividades.

Concha Ramirez (2009) en su trabajo de investigacion se acerca a través de un ejercicio
microsocial a observar la construccion de subjetividades en nifios y nifias a través de las practicas
comunicativas cotidianas vinculando una comunidad del sur de Bogota. La indagacion se realiza
en un marco interaccionista tanto en los acercamientos a la escuela como en las interacciones que
los nifios realizan en familia. Para el ejercicio retoma aspectos tanto etnograficos como

etnometodoldgicos llevando su mirada hacia la comprension del mundo cotidiano.
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Menciona como la construccion de la subjetividad en nifios y nifias esta mediada por
objetos sociales, padres, maestros, medios de comunicacién y por objetos fisicos entre los que se
destacan sus mascotas. Se apoya en los elementos conceptuales de la participacion guiada como
proceso continuo de la comunicacién.

Como parte de las conclusiones de su indagaciéon, se ratifica que el pensamiento de los
adultos es divergente con respecto al de los nifios y nifias. Este aspecto se vuelve relevante en
algunos topicos ya que las distancias entre el pensamiento del adulto y del nifio frente a aspectos
temporales, espaciales, éticos y morales es notoria.

En este sentido, se puede afirmar que las nifias y nifios si son conscientes de la
intencionalidad de su accion, y demostrandolo a través de estrategias como el silencio, el gesto
no verbal, la evasion, la queja, la fantasia, ademas de la auto-reflexion interna, cuando piensan
como actuar frente al otro. Desde la perspectiva del interaccionismo, “el si mismo” o sea “el
sujeto” o “la persona”, se construye cuando el actor social logra internalizar mediante la
interpretacion del significado, el gesto de quienes le rodean y el actuar frente al otro de acuerdo
con dicha interpretacion.

Contreras, Jaramillo, Tovar, Castellanos (2005) una investigacion cualitativa de estudio
de caso comparativo entre diferentes modalidades de atencion a la Primera Infancia de la
Regional Risaralda del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, ICBF, se buscé determinar
las cualidades de las actividades pedagOgicas que los agentes educativos proponen a las nifias y
los nifios para potenciar sus capacidades y promover procesos de participacion y atencion
integral. En este sentido, surge la posibilidad de reflexionar, resignificar y reconstruir el quehacer
pedagdgico con los agentes educativos para visibilizar y potenciar a las nifias y los nifios en su

interaccion con el mundo y su incidencia en las decisiones sobre los asuntos que los involucran.
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De otra parte, Zapata y Gaviria (2015) bajo la modalidad de estudio de caso realizan en
su investigacion un analisis comprensivo en 4 experiencias de practica pedagogica con primera
infancia desde la perspectiva de derechos, entendida esta como escenario donde los nifios son
sujetos que proponen, participan y toman decisiones en los asuntos que tienen que ver con sus
vidas. A partir de técnicas de recoleccion de datos y de observaciones no participantes interpelan
la familia y la escuela como primer escenario de reconocimiento de las nuevas posturas sobre la
infancia y la presencia de discursos juridicos y politicos en la crianza y los procesos de
socializacion.

En la investigacion el caracter de las practicas pedagdgicas se aborda desde un horizonte
moral, ético y politico y su valor, en la capacidad del maestro para razonar desde un saber
situado. Los hallazgos revelan, que si bien hay un reconocimiento por parte de los maestros, de
las politicas y sus orientaciones, las practicas se asumen desde una conducta ambivalente que se
acerca en algunos casos a los ejercicios de dominacion y en otras veces invisibilizando las
demandas de los nifios.

Con relacion a los procesos de participacion de la infancia en las instituciones se
encuentra que espacios de elecciones tematicas de aula o la incursion de procesos de
democratizacion de la escuela permiten que la voz de los nifios haga presencia. En este sentido
los proyectos pedagdgicos seran la estrategia clave para permitirlo, pero, en una exploracién
mas profunda de estos escenarios, la planeacion y los curriculos planificados impactan en la
toma de decisiones y hacen distante el tema de lograr participaciones genuinas.

El tema de los derechos se enfoca en los imaginarios que las docentes tienen en aspectos
como la atencion a las garantias de proteccion sin que se sitle en elementos como la formacién

de un juicio propio, la libre eleccion o la participacién en equidad. De acuerdo con lo anterior y
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en general, sigue siendo la infancia, depositaria de las intervenciones del adulto en el encuentro
intergeneracional.

La autora Maria Victoria Alzate Piedrahita (2003) en su tesis La Infancia: Concepciones
y perspectivas, pretende mostrar la concepcién mas justa, humanizadora e integral de los nifios y
jovenes wulnerables en las sociedades latinoamericanas, ademas muestra la importancia de
tomar conciencia acerca de la necesidad de visualizar a los nifios y nifias como una gran
posibilidad de desarrollo en lugar de excluirlos y marginarlos. Ademéas se centra en la
Convencion Internacional de los Derechos del Nifio, donde resalta la familia como el eje
principal ~ situdndola como entorno primordial para el desarrollo del nifio. (Universidad
Tecnoldgica de Pereira)

En la basqueda también encontramos un proyecto que es abordado desde la infancia y
derechos, hallazgos desde la perspectiva de la convivencia escolar (Universidad de la Salle),
especificamente en dos instituciones se realiza una comparacion donde se explicita el
reconocimiento como sujetos de derechos que se otorga a los nifios, las nifias y los jovenes en
estos manuales de convivencia.

En el desarrollo del estudio de la Salle, se llega a las siguientes conclusiones: las
expresiones verbales de nifios y jovenes que se sustentan en el marco de los derechos de
participacion institucional al interior de procesos relacionados directamente con la democracia
son nulas. Las expresiones que tienen presencia obedecen mas a una idea disciplinante presente
en los ambientes formativos que regula los comportamientos de manera sancionatoria. Los
procesos de construccion de proyectos o documentos no cuentan ni con la participacién ni con el
aval de los estudiantes, es decir no concursan como escenarios verdaderos de participacion

democratica escolar, ni se constituyen en textos que los reconozcan como tal, puede decirse sin
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lugar a duda, que no existe participacion para procesos que por su sentido en el contexto escolar
entran a ser denominados como democraticos.

Entre las principales formas de participacion emergen el consejo estudiantil, la emisora
escolar, las actividades artisticas y deportivas; generalmente determinadas por la institucion y
que no corresponden a un ejercicio voluntario propuesto por los estudiantes, en donde su
participacion se legitime y se respete.

Asi mismo, se referencia una investigacion realizada por Wilson Armando Acosta
Jiménez en la Universidad Pedagdgica Nacional sobre “Configuracion del Discurso de la Unicef
sobre la infancia como sujeto de derechos” (2007)con el papel que desempefia UNICEF como
organismo de cooperacién internacional encargado de divulgar y agenciar el establecimiento de
politicas sociales a favor de la infancia.

Este ejercicio analiza tanto las condiciones de pobreza para la infancia en Ameérica
Latina, como el empoderamiento de la infancia. Alli se muestra como paulatinamente la infancia
esta pasando de ser el momento en que se espera para la consolidacion de procesos superiores
como la autonomia o la ciudadania, a ser una categoria en un espacio visible que se piensa por
parte de los gobiernos y desde los modelos de desarrollo. Se trata de comprender las relaciones
econdmicas, politicas y educativas sobre las maneras como se perfilan los sujetos y las
instituciones en esos planteamientos de la relacion saber- poder.

Las investigaciones que se retoman, aportan a la importancia de reconocer los nifios como
sujetos de derecho en todos los &mbitos donde se encuentren ademas lo importante de incluir la
familia ya que tiene una incidencia muy significativa en la calidad de aprendizaje de los nifios y

el reconocimiento de los derechos de los nifios.
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En la investigacion sobre activacion y fortalecimiento de redes para la garantia y goce
efectivo de derechos a través del IDEP realizado un equipo de investigacion encabezado por
el sefior Fabio Lozano Velasquez (2011) el proyecto parte de reconocer a los nifios, nifias y
jévenes como sujetos de derechos mas que como objetos de proteccion y por tanto apunta a su
participacion como aportantes, conscientes y activos, desde sus propios lenguajes y formas, con
el acompafiamiento de instituciones, organizaciones y por supuesto el del adulto, busca formar
dinamicas de reflexion que conduzcan a la escucha, la aceptacién de sus decisiones, el respeto a
su dignidad y sus diferencias y el intento de fortalecer su capacidad de incidencia y exigencia de
sus derechos.

Se sefialan dos avances significativos del desarrollo de la investigacion realizada en la
localidad de san Cristobal, a través de la fundacion de vida y liderazgo de comuneros en la
localidad de Usme, v la red de futuros investigadores en Juan Pablo segundo de ciudad Bolivar,
por un lado avances para comprender las experiencias interinstitucionales como lugares cuyo
objetivo es el goce efectivo de derechos de los nifios de nifias y adolescentes (NNA) y de otra
parte avance en proyectos o propuestas pedagdgicas, cuyos objetivos apuesten a la promocion
de derechos de NNA, con ideas encaminadas a la promociéon de la ciudad como espacio
educativo, la creacion de concejos locales de nifios, participacion en procesos de formacion y
prevencion de violencia intencional y no intencional y en general de la vulneracion de derechos.

Desde la Secretaria de Educacion encontramos un proyecto piloto llamado La Educacion
para el ejercicio de los derechos humanos en la escuela en concordancia con el plan sectorial y
las politicas de mejoramiento de calidad y el programa de educacion para el ejercicio de los
derechos humanos, se logré implementar una propuesta pedagdgica orientado a competencias

ciudadanas basicas en funcion de la formacion de nifios sujetos activos de derecho a partir de 4
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experiencias 1. Procesos de innovacion en practicas pedagdgicas para el ejercicio de derechos
humanos en la escuela 2. Formacién permanente a docentes Yy agentes activos de formacion
ciudadana 3 construcciones de redes a nivel interinstitucional en la formacion de derechos
humanos, se crearon un equipo técnico interregional que coordinaba 11 secretarias regiona les.

Se concluye que la formacion de maestros y de agentes educativos, permite no solo
avanzar sobre el conocimiento en derechos humanos, en pedagogia para los derechos humanos,
en didactica, en competencias. Temas que implican concebir el proceso de formacion de
formadores (tanto la formacion inicial como la formacion de docentes en ejercicio) y la
formacion de agentes educativos como un proceso intencionado de “formar para transformar”.

La investigacion estrategias pedagdgicas y didacticas que favorece el aprendizaje de los
nifios y nifias en primera infancia promoviendo la educacion inclusiva apunta en la misma
direccion. Elaborada por las investigadoras Sandra Liliana Bautista y Sandra Rojas en el afio
2011 en la fundacion Fana y el colegio 21 Angeles ratifica la importancia de la formaci6n
permanente de los docentes, los resultados de la investigacion en practicas pedagdgicas después
de utilizar instrumentos como encuestas, talleres y entrevistas,  muestran que la planeacion
pedagogica es vital para propiciar la participacion activa de los nifios y las nifias y al ser
estructuradas con anterioridad la maestra tiene en cuenta los intereses de los mismos, esto
permita que las acciones de la ensefianza sean mas eficientes y permitan el cumplimiento de los
propositos que se plantea con los nifios y nifias el cual acompafia el proceso.

Las revisiones en el presente estado del arte permiten ubicar la importancia de continuar
en la indagacion por la infancia como sujetos de derecho ya que sigue siendo una categoria en
construccion y su exploracion desde distintas disciplinas del conocimiento, nos revela que hay

elementos discursivos por abordar.
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Si bien las investigaciones muestran avances en la construccion de la infancia desde una
perspectiva de derechos, entendidos como la visibilizacion social y la comprension de su
diversidad en los discursos econdmicos, politicos y pedagdgicos, también queda en claro que
entender al infante como sujeto activo y participativo requiere aun de esfuerzos sostenidos y de
un empoderamiento en distintos &mbitos tanto sociales y culturales como pedagdgicos en donde
la presencia activa de los nifios y nifias permitan ir permeando los planteamientos que ya estan
presentes en los discursos.

Alejarse de la vision de infancia desde los paradigmas de la desproteccion y la carencia es
un reto inicial ya que este tipo de intercambio y relacion dificilmente se genera participacion. De
otro lado entender los mecanismos de las relaciones de poder y su importancia para alentar,
ignorar o reprimir la participacion de los nifios y las nifias en los escenarios de deliberacion
suponen retos que en el &mbito pedagdgico.

Los hallazgos de la construccidon de sujetos de la infancia en los espacios educativos
remiten a las acciones que se vienen realizando en el reconocimiento del impacto de las
relaciones entre los adultos y la infancia, desde una perspectiva de derechos. Lo anterior se
presenta mas bien como un hecho reciente y de gran impacto formativo, asi, la participacién en
el aula entre otros aspectos en las practicas pedagodgicas debe seguir siendo un derrotero y las

estrategias que permiten su desarrollo asi mismo investigadas.
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Referentes Conceptuales

De acuerdo al planteamiento del problema se deben abortar conceptos fundamentales que
permitirdn contextualizar el objeto de investigacion. Para ello, en primer lugar se definird lo que
se entiende como estrategias de las practicas pedagogicas desde varios puntos de vista.

Luego se relacionara el concepto de practicas pedagdgicas con lo regulado por la
Convencién Internacional de los Derechos del Nifio, pretendiendo con esto sentar las bases
conceptuales que proporcionaran sustento al analisis final.

En tercer lugar se procederd con el analisis normativo que reconoce al nifio como sujeto
de derechos, comenzando con la Convencion Internacional de los Derechos del Nifio,
continuando con normatividad nacional como la Constitucion Politica de Colombia, las
consideraciones de la Corte Constitucional y la conceptualizacién legal,

Mas adelante se analizaran los principios rectores de la Convencién Internacional de los
Derechos del Nifio como son 1) No discriminacion (Articulo 2°); 2) Interés superior del nifio
(Articulo 3°); 3) Principio a la vida, la supervivencia y desarrollo (Articulo 6°); vy, 4) principio de
participacion y ser escuchado (Articulo 12°).

Por Gltimo se conceptualizara sobre infancia y nifiez, teniendo en cuenta que son los
agentes educativos receptores de las practicas pedagogicas y a quienes debe reconocérselos como

sujetos de derecho a la luz de la Convencién Internacional de los Derechos del Nifio.
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En primer término, cuando hablamos de estrategias de las practicas pedagdgicas es
pertinente advertir que no nos referiremos exclusivamente a las técnicas utilizadas por los
maestros en el aula de clase para lograr los objetivos del proceso ensefianza — aprendizaje.

Las practicas pedagogicas cumplen un papel muy importante ya que a través de ellas se
forman los seres humanos que posteriormente se involucraran en los procesos de construccion y
evolucion de las comunidades, por lo que la forma como el docente conciba y configure sus
practicas pedagdgicas impacta primero en el ser humano, pero luego en su descendencia y por
ende, en la sociedad.

Por lo anterior, las practicas pedagogicas indefectiblemente involucran no solo técnicas,
sino que también deben interpelar a postulados morales, éticos, legales y constitucionales,
nacionales o internacionales, que las sociedades han construido y avalado como correctos de cara

a la formacion de estudiantes, es decir, de seres humanos.

La practica pedagdgica en sentido amplio

En principio, las practicas Pedagodgicas se encuentran soportadas desde un escenario
politico y pedagdgico que determina parte de su identidad. EI Estado, sus requerimientos y
transformaciones construyen y determinan politicas publicas que orientan este ejercicio, tanto en
la formacion de docentes de todos los niveles como en el ejercicio profesional de los mismos en
ambitos institucionales y escolarizados.

Aunque la funcion del Estado se encuentra generalmente enmarcada en las demandas
globales de los poderes y politicas globalizadas imperantes, especialmente las economicas, cabe

sefialar que las instituciones formadoras de maestros y las comunidades académicas, en su deber
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ser, también estdn llamadas a trascenderlas, lo que implica por supuesto el desarrollo de
novedosas estrategias pedagogicas en el aula de clases.

Ahora bien, el Estado no debe ser concebido como una entidad alejada de la poblacion,
sino todo lo contrario, la poblacion es uno de sus elementos mas importantes. Bajo esta premisa,
el conglomerado humano son seres racionales que cumplen un ciclo vital determinado, durante el
cual persiguen a la vez fines individuales y colectivos. Asi, la poblacion puede ser considerada a
la vez, como elemento humano y como elemento socioldgico, este resulta de la voluntad de ese
conglomerado de convivir en busca de la realizacién de sus fines colectivos adn individuales.
Esta sociedad del grupo se manifiesta desde las primeras organizaciones sociales, la familia, la
horda, el clan, la tribu. (Naranjo, 2000, p. 89).

No en vano Bustelo y Graffigna (2005) consideran que “El Estado no es una entidad
abstracta, sino que es un espacio de lucha en donde se puede configurar el sentido y
direccionalidad de las politicas publicas”. Por lo anterior, las practicas pedagdgicas, en el
contexto de las organizaciones sociales denominadas instituciones educativas, se configuran
como un elemento de construccion de la sociedad. En esta construccion de sociedad y evolucion
de Estado, en los inicios de la década de los afios 80 el movimiento pedagdgico con la
persistencia y fuerza de las acciones colectivas y el movimiento social, permitié avanzar
discusiones sobre la educacion publica y su pertinencia, la calidad educativa, la democracia en la
escuela y el sentido de las practicas pedagdgica s. Dicho movimiento logré impactar mas alla del
escenario de las reivindicaciones de los trabajadores de la educacion, en el campo de las politicas
sociales y educativas gestandose asi, primero la Constitucion Politica de 1991 que permitié la

evolucion del Estado, es decir, de un Estado Liberal de Derecho a un Estado Social de Derecho,
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escenario politico y social que permitiria promulgacion de la Ley 115 de 1994, Ley General de
Educacion,

Sin embargo, es de anotar que la sola presencia de la estructura administrativa del Estado
a través de politicas publicas y los procesos de profesionalizacion docente no demarcan
totalmente la ruta de las practicas pedagogicas. Los contextos educativos escolares y sus
proyectos pedagdgicos institucionales también inciden en las précticas de los docentes que lo
conforman. El enmarcamiento institucional construye derroteros que alientan determinadas
concepciones y practicas docentes en acuerdo a estdndares deseables en el mercado de la
educacion.

De otra parte, debe considerarse que las practicas pedagogicas en el ejercicio docente, se
afectan también por las practicas culturales de los sujetos en los escenarios escolarizados, las
cuales implican concepciones de diferente indole que entran en coexistencia y construccién de
las mismas estrategias pedagogicas.

En todo caso debe tenerse en cuenta La ley General de Educacion, Ley 115 de 1994, en

su articulo 109 establece como propésito de la formacién de educadores:

formar un educador de la mas alta calidad cientifica y ética, desarrollar
la teoria y la practica pedagdgica como parte fundamental del saber del
educador, fortalecer la investigacion en el campo pedagogico y el saber
especifico; y preparar educadores a nivel de pregrado y postgrado para los
diferentes niveles y formas de prestacion del servicio educativo. (Ministerio de

Educacion Nacional).
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Se caracteriza entonces al docente como un profesional con un saber cientifico en el
campo pedagogico capaz de identificar las particularidades de sus estudiantes en atencion a su
edad y a sus contextos socioculturales, permitiéendole asi la estructuracion, y reflexion
permanente, de practicas pedagdgicas en funcion de una formacién de conceptos y
representaciones morales, y de una personalidad que responda a los principios de la moral de un
buen ciudadano (Mendoza y Diaz, 1997).

Es asi como en la educacion moderna pensar en la practica pedagogica requiere entender
y trabajar en procesos integrales donde cobra un papel importante la formacion de sujetos en
contexto. Se requiere una educacion que da importancia a los procesos participativos y
democraticos, que en el marco de los enfoques diferenciales sepa llevar a cabo el reconocimiento
de la diversidad, que pueda incorporar diferentes discursos en sus practicas y potencie al
estudiante como sujeto activo frente a los aprendizajes.

Por lo anterior, es pertinente aseverar que las practicas pedagogicas requieren constante
encausamiento y ajuste y se deben estructurar a partir del estudio de los contextos, de la

flexibilizacion curricular, y de las dinamicas transversales, entre otros.

Cabe sefialar que en nuestros paises la educacién ha sido considerada un
factor central del proceso de modernidad, modernizacion y democratizacion y
en esta perspectiva, la transversalidad se la ha concebido ligada estrechamente a
este proceso. Por sobre todo a los contenidos y objetivos transversales se les ha
asignado una responsabilidad directa en la formacion para la vida ciudadana y

democratica (Magendzo, 2002, pag. 5)
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Encontramos entonces que en lo que respecta a practicas pedagdgicas en sentido amplio,
constituyen una de las principales preocupaciones de todas las sociedades ya que de ellas
depende en gran medida la calidad de la educacion de las nuevas generaciones de hombres y
mujeres, aquellos que deberan ser capaces de continuar con el desarrollo sostenido de la

humanidad y de sus organizaciones sociales (Mendoza y Arrieta, 1997 , pag. 53).

La practica pedagdgica, escenario multifactorial

Practicar no es en modo alguno solamente hacer cosas, es fundamentalmente aplicar; alli
radica la fuerza de cualquier accion. Aplicar significa trasladar un conjunto de conocimientos del
campo de la abstraccion al terreno del mundo natural; es decir, implica transformar el orden
natural mediante la racionalidad propia del ser humano. (Barragan,2015, pag. 165)

Pensar la practica pedagdgica es adentrarse en un terreno complejo y multifactorial que
refiere una interrelacion entre sujetos que se permea tanto por componentes ideoldgicos y
estéticos, como psicologicos éticos y politicos ¢cdmo se ensefia y como se aprende?, ;como
significan los saberes en los estudiantes?, ¢cudles son las condiciones metodoldgicas Optimas
para transferir conocimiento?, ;jen qué medida los contextos sociales, econdmicos, culturales,
politicos determinan las posibilidades de apropiacion del saber ?, ;como se evallan los
aprendizajes?

Es claro que ademéas de los conocimientos teoricos, el maestro fundamentalmente disefia
metodologias, estrategias, herramientas, utensilios; €l es por excelencia un artifice de estrategias

didacticas, que por medio de herramientas disefiadas para tales fines mejora, sus procesos de
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practica pedagdgica, siempre con las intencionalidades de sus propias expectativas, las de los
estudiantes y el contexto historico-cultural al que pertenece (Barragan. d. F., 2011)

Parafraseando a Bolivar citado por Barragan, la didactica como actuacion concreta de los
docentes tiene por un lado la tarea de describir y comprender los procesos de ensefianza
aprendizaje que se ponen en juego a partir de las acciones précticas y de intervencion, y de otra
parte busca la comprension y deduccién de cuéles acciones metodoldgicas son las mas

pertinentes para adecuarlas a los diferentes contextos y situaciones. (Barragan, 2011)

La practica pedagdgica: praxis

“El maestro es un individuo que se atreve a reflexionar curiosamente sobre como hacer
posible la relacion ensefianza aprendizaje” (Barragan y Molano 2010).

Este pensar reflexivo debe entenderse como la mirada sistematica, rigurosa y critica de
las practicas pedagdgicas. Implica un sujeto con cierto grado de conciencia sobre si mismo, su
hacer profesional y la funcion social de la educacién en marcos historicos y culturales. Es un
gjercicio que demanda disciplina, conocimientos especificos y actitud de aprendizaje continuo.

En las miradas tradicionales teoria y practica son dos conceptos que suelen oponerse al
manifestar que, si bien el primero atiende a un conocimiento de orden epistemoldgico vy
conceptual, el segundo se centra en una accién que mas bien es de caracter técnico, repetitivo y
de aplicacion instrumental no necesariamente orientado por la comprensién, de tal forma que la
disyuntiva una vez creada acaba siendo una postura desde la que se parte para muchas veces

evaluar el hacer.
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Pero lo que la préctica (praxis) en realidad supone, no es una (tejné) meramente, al
contrario, supone un horizonte, un deber ser que tiende en palabras de Wilfred Carr (1995) a una
basqueda del bien humano, a entender la interrelacion entre el conocimiento, la deliberacion y
esta busqueda. Si nos detenemos en esta idea, que exploré Bain (2007) en sus investigaciones
sobre el buen profesor, observaremos un compromiso de la moral, la ética, la politica, un fuerte
reconocimiento de lo humano y la promesa de innovacion que permite hacer de esta praxis un
camino de construcciones y deconstrucciones en el campo pedagdgico.

Se precisa entonces definir la "pedagogia" para diferenciarlo de las “practicas
pedagdgicas”, ya que suele referirse a estos conceptos como si fueran lo mismo.

La "pedagogia” va mas all4 de la manera de ensefiar, no es el acto mismo de la ensefianza.
Es la ciencia encarada del estudio de la educacion, mas especificamente, del proceso educativo.
Su objetivo es dotar a los educadores de una teoria cientifica para su trabajo tedrico - practico
(Mendoza y Diaz, 1997). Se podria decir que la educacion es a la pedagogia como la préctica a la
teoria (Lucio, 1989).

Por su parte, las "practicas pedagogicas" son ese conjunto de acciones que realiza el
profesor dentro del horizonte de sus actuaciones concretas, en las que se involucran
concepciones de curriculo, pedagogia, didactica y, en general, esos campos constitutivos del ser
maestro. (Barragan 2012).

Esta practica requiere de idoneidad es decir del dominio de ciertos aspectos que
constituyen la practica misma. Todo maestro debe conocerse a si mismo, reconocerse como
sujeto docente en su funcion social y cultural. Entender su rol desde posturas éticas y politicas.

Debe reconocer su rol como modelo y como agente que acomparfia el proceso de construccion de
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otros sujetos sociales. Estas construcciones que del lado visible e invisible del curriculo estaran
presentes de manera persistente en la formacion integral de sus estudiantes.

El maestro requiere al igual conocer la ciencia pedagogica, reconocer los elementos
curriculares con sus fundamentos pedagégicos. ElI dominio de las teorias pedagogicas es esencial
en la capacidad de reflexionar y determinar qué modelos y enfoques son los propicios para las
intervenciones que va a llevar a cabo, asi mismo, en el campo didactico, reconocer las
metodologias e instrumentos en concordancia con estos fundamentos. Quién es el sujeto de los
aprendizajes, cual es su contexto y como orientarlo en la interaccion para construir saberes.

Todo maestro debe ademés tener claro los dominios disciplinarios de manera que a la vez
sepa orientar la construccion de los mismos por parte de los estudiantes. Hablar de dominios en
plural implica encarar las demandas actuales de la transversalidad en los curriculos. En particular
en la educacién inicial y basica no podriamos siempre situar al docente en una unica disciplina.
En ocasiones, el docente debe saber orientar y acompafiar los procesos de aprendizaje en dos o
mas disciplinas, incluso con encargos que rebasan de entrada su idoneidad; el sujeto debera
entonces en aras de lo que las instituciones, los contextos y las realidades educativas demandan,
ampliar sus escenarios en los conocimientos disciplinarios y realizar constantes ejercicios de
nuevos aprendizajes. Estd ademé&s visto que en el escenario moderno de la educacion, la
transversalidad, la interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad hacen demandas constantes
frente a los dominios disciplinares.

En la praxis pedagdgica, cobra gran importancia la capacidad del maestro para
interrogarse y a la vez cuestionar sus practicas, es asi como Barragan(2012) nos orienta en su
gjercicio de preguntas para cuestionar la practica pedagdgica cinco categorias en el marco de las

cuales eleva diversas inquietudes. Primer aspecto, transformar las concepciones sobre
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humanidad, en el sentido de realizar indagaciones sobre el sentido de lo humano y las
construcciones que se deben interrogar alli; seguidamente, comprenderse como maestro, ya que
no podemos olvidar que en el encuentro pedagogico es primordialmente un encuentro de sujetos;
plantea luego la importancia de comprender sobre teoria educativa, es decir establecer los
horizontes de las actuaciones, el sentido politico, cientifico y la evaluacion; también plantea
mirar relatar y transformar las practicas, basicamente atendiendo a una autoevaluacién de la
gestion en la ensefianza; y finalmente un actuar de manera decidida proyectando las acciones que

le dan sentido a los ejercicios de reflexion que le anteceden.

Qué son las Practicas Pedagogicas

El concepto de practicas pedagdgicas involucra una gran diversidad de nociones que
pueden ser analizadas desde varios escenarios.

La practica pedagdgica es una nocion que designa: a) Los modelos
pedagdgicos, tanto tedricos como practicos utilizados en los diferentes niveles
de ensefilanza. b) La pluralidad de conceptos pertenecientes a campos
heterogéneos de conocimiento, retomados y aplicados por la Pedagogia. c) Las
formas de funcionamiento de los discursos en las instituciones educativas,
donde se realizan practicas pedagogicas. d) Las caracteristicas sociales
adquiridas por la practica pedagodgica, en las instituciones educativas de una
sociedad dada, que asigna unas funciones a los sujetos de esa

practica(Echeverry, parr. 6)
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Asi, la practica pedagogica implica una variedad de concepciones, las cuales pueden ser
analizadas o estudiadas desde diferentes nociones. Sin embargo para los efectos de esta
investigacion dirigiremos nuestra mirada hacia la concepcion de practica pedagdgica entendida
como una herramienta para lograr los objetivos del proceso ensefianza aprendizaje en el aula de
clase, esto es, aquellos métodos, practicas o didacticas a las que el maestro recurre para
transmitir o construir el conocimiento, segln la estrategia, por lo que nos referiremos a ellas
como estrategias de las practicas pedagdgicas, en el marco de los cuatro principios rectores de la

Convencién Internacional de los Derechos del Nifio.

Sin embargo, aunque se denominen Practicas Pedagdgicas es importante
seflalar que algo practico no tiene que ver solamente con hacer cosas.
Normalmente se dice que ciertas actividades humanas son teoricas y otras
précticas, al punto que se habla de algunos fendmenos como del orden tedrico y
otros del nivel practico; esta situacion —fuertemente generalizada— devela las

tensiones entre estos dos conceptos (Barragan, 2012)

Las practicas pedagdgicas segin Zaccagnini (2008) son aquellas productoras de sujetos a
partir de otros sujetos, es decir se trata de una mediacion de rol de un sujeto mediador (sujeto
pedagogico) que se relaciona con otro sujeto (educando) de esta relacion surgen situaciones
educativas complejas que se encuadran y precisan una pedagogia. (Zaccagnini, 2008)

Ahora bien, visto que las practicas no tienen que ver solamente con el quehacer docente,
diremos que en sus practicas pedagogicas, el maestro debe considerar, ademas, que los nifios

objetivo de su esfuerzo pedagogico, tienen derechos inalienables e irrenunciables que hacen
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parte de su patrimonio por el simple hecho de ser humanos, y en este caso, por ser nifios. Nos
referimos a la Convencion Internacional de los Derechos del Nifio (1989), la cual sustenta su
materializacion o efectividad en que los nifios y nifias son legitimos sujetos de los derechos

contemplados en aquel pacto internacional.

De las estrategias de la préactica pedagogica en concreto

Como se ha visto al hablar de este tema convergen sin nimero de categorias y
clasificaciones dependiendo del autor que se estudie, y conscientes que en esta materia no existe
nada acabado ni fijo, recurriremos a la clasificacion de Mendoza y Diaz (1997, pag. 87) quienes
haciendo un esfuerzo sintetizador y un tanto arbitrario, intentaron presentar unos criterios de
clasificacion metodica, que son pertinentes para esta investigacion por cuanto se trata de métodos
que permiten identificar con mayor claridad las estrategias de las préacticas pedagogicas.

En sentido muy general los métodos en didactica pueden ser:

- Expositivos

- De elaboracion conjunta

- De trabajo independiente

Para los autores referidos cada método se explica de la siguiente manera:

- Métodos expositivos. Son aquellos en los cuales el canal de comunicacion entre alumno

y maestro es la palabra oral y escrita, predominando la palabra del profesor. A este método

48



algunos lo llaman magistral. En este método el alumno es un agente pasivo dentro del proceso
docente - educativo, y le ha tocado actuar como objeto y no como sujeto del conocimiento. En
este caso el estudiante es un receptor pasivo y se le somete a un proceso de grabacién
informativa. (Mendoza y Diaz, 1997). Para los efectos de esta investigacion se identificara a esta

estrategia 0 método de la practica pedagdgica también como tradicional.

- Métodos de elaboracion conjunta. Segin Mendoza y Diaz (1997, péag. 88) son
aquellos en los cuales el contenido de la ensefianza y el aprendizaje se desarrollan en un proceso

participativo y compartido entre el profesor y los estudiantes.

- Métodos de trabajo independiente. Son aquellos en los cuales el alumno es quien
desarrolla més ampliamente el trabajo de aprendizaje, el docente solo actia como tutor, asesor 0
consultor. Este es un método basico en la autoformacion, pero es de gran utilidad en la
fundamentacién de las capacidades investigativas, criticas y creativas el alumno. (Mendoza y
Diaz, 1997).

Este método requiere que el alumno tenga una fundamentacion basica sobre el tema en
cuestion y sobre el saber investigativo para evitar que incursione en la especulacion empirica.
(Mendoza y Diaz, 1997).

A su vez, por tratarse de una estrategia comun en los ambitos escolares y especialmente
los que se dirigen a la primera infancia, se distinguird n aquellas estrategias de las practicas

pedagdgicas que involucran el juego como estrategias ludicas.
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Para Freud (trad. 1969, trad. 1972) (citado en la Revista Electrénica de Ensefianza de las
Ciencias. 2007. pag. 280), en algunas de sus obras plante6 la importancia que tiene el juego en la
sexualidad y la adquisicion del lenguaje.

Como primera medida, se debe entender el juego como actividad ludica, fuente de placer,
diversion y alegria, que por lo general es exaltada por quien la realiza. Se lleva a cabo de manera
espontanea, voluntaria y libre, debido a que no admite imposiciones externas. Quien juega puede
sentirse libre para actuar como quiera, elegir el personaje a representar y los medios con los
cuales va a trabajar. (Revista Electronica de Ensefianza de las Ciencias. 2007).

Asi entonces, el juego utilizado como una estrategia de las practicas pedagogicas y que
podrd denominarse '‘estrategia Iudica', genera un ambiente tranquilo y estimulante de
aprendizaje que invita a que libremente el estudiante construya el conocimiento a la vez que
siente placer lo que permite el desarrollo social, emocional e intelectual del estudiante.

Por lo anterior, para el resultado de esta investigacién, las estrategias de las practicas
pedagdgicas seran estudiadas a partir de los métodos previamente sefialados, lo que facilitard su

caracterizacion y por ende su clasificacion y reflexion.

Nifios y nifias como sujetos de derecho

Para la mayoria de los miembros de nuestras sociedades modernas, especialmente en las
culturas del hemisferio occidental del planeta, es familiar el concepto de “derechos de los nifios y
de las nifias”, y en general todos reconocemos que esta poblacién es vulnerable y por tanto debe

ser protegida por lo menos hasta el cumplimiento de la mayoria de edad.
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Por ello, es habitual ver y oir en peliculas, noticias, incluso en historias cotidianas que,
ante eventuales emergencias, la vida y la integridad de los nifios y nifias se prefiere sobre las de
los demaés, es decir deben ser salvados por sobre cualquier otro interés: “los nifios y las mujeres
primero”(Titanic, 1997)

Y esta aceptacion social, que por supuesto ha tenido una construccion historica, se ha
reflejado en las Disposiciones normativas, lo que supone la creacion de derechos, obligaciones,
prohibiciones y deberes que todos los integrantes de una sociedad debemos acatar, practicar y

desarrollar.

Convencion Internacional Sobre los Derechos del Nifio.

La historia ha demostrado que no es suficiente con que la costumbre de la sociedad
reconozca derechos a determinadas poblaciones; es necesario que aquellos derechos se vean
reflejados en normas legales, manifestada en el derecho escrito.

Es asi como nace la Convencion Internacional Sobre los Derechos del Nifio (CIDN),
adoptada por la Asamblea General de las Naciones Unidas el 20 de noviembre de 1989, e
incorporada al ordenamiento juridico colombiano mediante la Ley 12 de 1991, lo que la hace
juridicamente vinculante.

En palabras de Bustelo (2007) la CIDN es “la principal fuente legitimadora de la
proteccion de la infancia como lucha politica”, por cuanto ella misma “corresponde a un
momento del desarrollo de la categoria “infancia” en el cual el objetivo es constituir al nifio

como “sujeto de derechos”: derechos que serian emulables al de los adultos” (p. 103).
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La Convencion entonces es la materializacion de la comprensién del nifio como especial
sujeto de derechos. En el Preambulo de la CIDN (1989) se recordd que en la Declaracion
Universal de Derechos Humanos las Naciones Unidas proclamaron que la infancia tiene derecho
a cuidados y asistencia especiales

De otra parte, la CIDN (1989) reconocié que “el nifio, para el pleno y armonioso
desarrollo de su personalidad, debe crecer en el seno de la familia, en un ambiente de felicidad,
amor y comprension” (CIDN, PreAmbulo).

Consider6 ademas que “el nifio debe estar plenamente preparado para una vida
independiente en sociedad y ser educado en el espiritu de los ideales proclamados en la Carta de
las Naciones Unidas y, en particular, en un espiritu de paz, dignidad, tolerancia, libertad,
igualdad y solidaridad” (CIDN, Preambulo).

Entendié la Convencidon que "el nifio, por su falta de madurez fisica y mental, necesita
proteccion y cuidado especiales, incluso la debida proteccion legal, tanto antes como después del
nacimiento" (CIDN, Predmbulo).

Por su parte, en el numeral primero del Articulo 1° de la Convencion CIDN (1989) se
cre6 la obligacion para los estados de respetar “los derechos enunciados en la presente
Convencién” y asegurar “su aplicacion a cada nifio sujeto a su jurisdiccion, sin distincion alguna,
independientemente de la raza, el color, el sexo, el idioma, la religion, la opinién politica o de
otra indole, el origen nacional, étnico o social, la posicion econémica, los impedimentos fisicos,
el nacimiento o cualquier otra condicion del nifio, de sus padres o de sus representantes legales.”

A su vez, en numeral segundo del mismo Articulo, establece que “Los Estados Partes

tomaran todas las medidas apropiadas para garantizar que el nifio se vea protegido contra toda
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forma de discriminacion o castigo por causa de la condicion, las actividades, las opiniones
expresadas o las creencias de sus padres, 0 sus tutores o de sus familiares.”

El Articulo 4° establece que “Los Estados Partes adoptaran todas las medidas
administrativas, legislativas y de otra indole para dar efectividad a los derechos reconocidos en la
presente Convencion. En lo que respecta a los derechos econdmicos, sociales y culturales, los
Estados Partes adoptaran esas medidas hasta el maximo de los recursos de que dispongan vy,
cuando sea necesario, dentro del marco de la cooperacion internacional.”

El Articulo 4°, evidencian que la Convencion legitimé los derechos de los nifios y de las
nifas, efectivizandolos a través de la exigencia de la garantia y materializdndolos de los derechos
de la Convencién en el contexto socio politico y juridico de todos los Estados Partes, entre ellos
la Republica de Colombia.

En general, la Convencion consta de 54 articulos y dos Protocolos Facultativos que
reconocen que todos los menores de 18 afios tienen derecho al pleno desarrollo fisico, mental,
social y sobre todo a expresar libremente sus opiniones, convirtiéndose en un modelo para la
salud, la supervivencia y el progreso de toda la sociedad. En ella se reconoce que el nifio, por sus
mismas condiciones, requiere de una atencion especial que asegure su bienestar, definiendo los
derechos humanos basicos que disfrutan los nifios y nifias en todos los lugares del mundo; todos
los derechos que se definen en la Convencion son inherentes a la dignidad humana y al
desarrollo armonioso de todos los nifios y nifias, reuniendo ademas derechos civiles, politicos,
econémicos, sociales y culturales reafirmando asi su universalidad, interdependencia e
indivisibilidad (Galliano, 2012).

Ahora bien, aunque pareciera suficiente con una Convencion Internacional de los

Derechos del Nifio, con caracter vinculante para los Estados parte, se hace necesaria una
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comprension mucho méas amplia, sin ninguna restriccion tedrica, es decir, interpretada desde la
praxis para que se permita la materializacion efectiva de los derechos,; para ello se hace
necesario acudir a herramientas y/o mecanismos mediante los cuales los nifios y las nifias sean
sujetos activos, participativos, [y] protagonistas de su propio desarrollo bajo el presupuesto de
que “el nifio y la nifia son portadores de derechos, no en un sentido tedrico y abstracto, ni
meramente juridico, sino como participe activo en los procesos rutinarios de la vida cotidiana en

que su desarrollo transcurre (et al. Pineda, Isaza, Camargo, Pineda y Henao, 2009, Pag. 18).

Principios Rectores de la CIDN que reconocen a los nifios como sujetos de derechos

La Convencion Internacional de los Derechos del Nifio es un pacto internacional
mediante el cual los adultos reconocen al nifio como sujeto de derechos. Estos derechos tienen
sustento en cuatro principios rectores: 1) No discriminacion (Articulo 2°); 2) Inter és superior del
nifio (Articulo 3°); 3) Principio a la vida, la supervivencia y desarrollo (Articulo 6°); vy, 4)

principio de participacion y ser escuchado (Articulo 12°) (CRIN, 2017)

1) La no discriminacion se refiere a que “la atencion de la infancia en todas
las circunstancias familiares, sociales, judiciales, y de todo orden, debe realizarse en
condiciones de igualdad, respetando su dignidad y su condicion de nifios, sin ninguna
discriminacion en cuanto a su origen, condicién social o econdémica, raza, etnia, color,
edad, sexo, nacionalidad, idioma, religion, opinién politica o cualquier otra condicion

suya, de sus padres, su familia o de sus representantes legales” (Ortega, 2009, p. 34)
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2) El interés superior del nifio “consiste en reconocer al nifio una
caracterizacion juridica especifica fundada en sus intereses prevalentes y en darle un
trato equivalente a esa prevalencia que lo proteja de manera especial, que lo guarde de
abusos y arbitrariedades y que garantice “el desarrollo normal y sano” del menor desde
los puntos de vista fisico, sicoldgico, intelectual y moral y la correcta evolucion de su
personalidad”. “Ese interés superior del nifio corresponde a un concepto racional, pues
parte de hipétesis en las cuales existen intereses en conflicto “cuyo ejercicio de
ponderacién debe ser guiado por la proteccion de los derechos del menor” (Corte
Constitucional Colombiana, Sentencia T-514/98)

3) Principio a la vida, la supervivencia y desarrollo. “Estos son derechos a
los recursos, las aptitudes y las contribuciones necesarias para la supervivencia y el pleno
desarrollo del nifio. Incluyen derechos a recibir una alimentacién adecuada, vivienda,
agua potable, educacion oficial, atenciéon primaria de la salud, tiempo libre y recreacion,
actividades culturales e informacion sobre los derechos. Estos derechos exigen no
solamente que existan los medios para lograr que se cumplan, sino también acceso a
ellos. Una serie de articulos especificos abordan las necesidades de los nifios y nifias
refugiados, los nifios y nifias con discapacidades y los nifios y nifias de los grupos
minoritarios o indigenas.”(UNICEF, 2015)

4) Principio de participacion y ser escuchado. “La participacion como un
concepto histérico ha gozado de diferentes atributos hasta constituirse en un derecho
fundamental, tanto a nivel social como juridico. Esta puede ser entendida como un medio

y un fin en si misma y estad determinada por la formacién de los sujetos, la construccion
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de ciudadania, los mecanismos y los espacios legalmente constituidos para ejercerla, asi

como la posibilidad de acceder a procesos de educacion e informacion.

Para Gonzalez y Duque (1990) la participacién es una forma de intervenir en la vida en
sociedad que les permite a los individuos, identificarse a partir de intereses, expectativas y
demandas comunes y desplegar sus capacidades con una cierta autonomia frente a otros actores
sociales y politicos (Alcaldia de Medellin, 2008).

En el escenario de derechos de infancia, donde una de las preocupaciones centrales es
lograr la transicion de la participacion simbdlica a la participacion auténtica, se hace referencia
a la participacion como el tipo de “procesos de compartir las decisiones que afectan la vida
propia y la vida en la comunidad en la cual se vive. Es el medio por el cual se construye una
democracia y es un criterio con el cual se deben juzgar las democracias” (Hart R., 1993).

En este sentido, la participacion infantil se asume como un derecho que les
permite a los sujetos tener un rol activo dentro de la sociedad, con capacidad de decidir e
incidir sobre sus vidas y sobre proyectos colectivos en el marco de la defensa de los
derechos, tanto individuales como colectivos. Asi la participacion se constituye en
condicidn necesaria para asegurar sociedades justas, equitativas e incluyentes.(Ministeri o
de Salud y Proteccién Social de Colombia , 2014)

Para Angel Gaitan  (1998) la participacion infantil es el proceso tendiente a
incrementar el poder de la nifiez organizada en su relacion con los adultos. Basicamente
sera respecto al grupo de facilitadores del proceso, pero también debe perfilarse hacia la
sociedad civil, la familia, las autoridades y los grupos no organizados. La participacion
infantil garantiza la legitimidad e incidencia social del protagonismo infantil.(UNICEF,

1998, p. 85)
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La garantia del derecho a la participacion infantil se torna relevante en la
construccion de mejores sociedades ya que permitird formar adultos con las capacidades
de decidir sobre su propio destino, tomar decisiones acertadas, todo con el objetivo que
aporten a las soluciones que exigen sus familias, sus escuelas y sus comunidades.

La participacion infantil supone “colaborar, aportar y cooperar para el progreso
comun”, asi como generar en los nifios, nifias y jovenes confianza en si mismos y un
principio de iniciativa. Ademas, la participacion infantil ubica a los nifios y nifias como
sujetos sociales con la capacidad de expresar sus opiniones y decisiones en los asuntos
que les competen directamente en la familia, la escuela y la sociedad en general. De igual
forma, la participacion infantil nunca debe concebirse como una simple participacion de
nifios y joévenes, sino como una participacién en permanente relacion con los adultos, y
debe ser considerada como un proceso de aprendizaje mutuo tanto para los nifios como
para los adultos. (Apud)

Hart (1993) afirma que la participacién es la capacidad para expresar decisiones
que sean reconocidas por el entorno social y que afectan a la vida propia y/o a la vida de
la comunidad en la que uno vive. Sin embargo, no toda participacion es verdadera, ya que
puede existir particion de caracter simbolica o aparente.

Por lo anterior, se recurrira a la Escalera de la Participacion disefiada por Hart
(1993), herramienta que ayudard a determinar los niveles de participacion que se
evidencian en la poblacion objeto de estudio, permitiendo identificar verdaderos procesos
de participacion, y diferenciarlos de lo que podria denominar una participacion de

caracter simbdlica o aparente.
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Segun la escalera de Hart(1993), el Escalon 1 corresponde a la Participacion
manipulada: El nivel més bajo de la escalera es aquel en que los adultos utilizamos a los
nifios y nifias para transmitir nuestras propias ideas y mensajes. Un ejemplo practico de
esto es cuando se realiza una publicacion y se utilizan dibujos que han hecho los nifios
bajo las instrucciones de los adultos para ilustrar conceptos que los adultos creemos que
ellos tienen, o bien cuando utilizamos estos dibujos sin que los nifios estén implicados en
el proceso de seleccion. Otro ejemplo es cuando los nifios participan en alguna
manifestacion promoviendo con carteles alguna campafia de la que previamente no se ha
hecho ningln intento para que ellos comprendan la idea real o el objetivo. Esta es una de
las formas mas negativas para empezar a ensefiar a los nifios lo que es el proceso de una
accion democréatica de participacion infantil (Apud)

El segundo escalon, similar al anterior, nos situamos cuando las personas adultas
utilizamos a los pequefios para promover una causa Sin que éstos tengan implicacion
alguna en la organizacion de dicha causa. Un ejemplo que muestra de manera clara el uso
decorativo de los nifios es cuando en una manifestacion sobre cuestiones
medioambientales los pequefios cantan una cancién sobre el tema escrita por otra
persona, sin comprender previamente el problema, es decir se utiliza a los nifios para
reforzar una causa sin importar si la comprenden o no. (Hart, 1993)

Politica de forma sin contenido es el tercer peldafio, que segun Hart, continGa
dentro de las formas inaceptables de participacion infantil. Este peldafio hace referencia a
aquella actuacion de los nifios como fachada, utilizada muchas veces para impresionar a
politicos o a la prensa. Un caso comdn de este fendbmeno se produce cuando en debates

publicos o conferencias de nifios, los adultos seleccionan a aquellos que son mas
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elocuentes y que tienen méas facilidad de palabra, sin dar oportunidades para que el
proceso de seleccion lo lleven a cabo los mismos nifios y nifias a quienes supuestamente
representan.(Hart, 1993).

El cuarto escalon Asignados, pero informados. Este punto representa la
movilizacion social y es la forma mas utilizada por los organismos internacionales que
llevan a cabo proyectos en los paises del Sur en el drea de cooperacion infantil. En este
escalon de participacion infantil, en la mayoria de los casos los nifios no son los
iniciadores del proyecto, pero estdn informados y pueden llegar a sentir el proyecto como
propio. Si se utiliza s6lo la movilizacion social se logra poco en el proceso de
democratizacion infantil, ya que los mensajes que se transmiten son sélo de los adultos
hacia los nifios. Para que estas experiencias funcionen mejor se debe continuar con
préacticas en las que haya mas participacion por parte de los pequefios. (Hart, 1993)

El quinto escalon se denomina Consultados e informados, que se refiere a cuando
un proyecto es creado y dirigido por adultos, no siempre implica que no sea participativo
para los nifios y jovenes, ya que éstos pueden involucrarse activamente en €l en la medida
en que entiendan el proceso, sean consultados y tomados en cuenta. Como ejemplo se
puede citar el caso de encuestas ciudadanas para recoger la opinion de los jovenes en las
que éstos sean los encuestados y los que participen en el analisis y la discusion de los
resultados. (Hart, 1993)

Iniciado por un adulto, con decisiones compartidas con los nifios es el sexto
escalén. En este tipo de acciones se toman decisiones conjuntas entre los adultos y los
nifios y se da una relacién de igualdad. Para que este tipo de proyectos funcione, es

necesario que los nifios se impliquen en cierto grado en todo el proceso y que entiendan
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como se llega a compromisos y por qué. Algunos ejemplos son las experiencias de
asociacionismo infantil y juvenil en el tiempo libre.(Hart, 1993)

Iniciado y dirigido por nifios, séptimo escalon: Este penultimo peldafio de la
escalera de la participacion, se da cuando los nifios y nifias deciden qué hacer y los
adultos participan sélo si los nifios solicitan su apoyo y ayuda. Un ejemplo de estos
proyectos puede observarse cuando los nifios y nifias solicitan un espacio para reunirse,
jugar o realizar cualquier actividad. (Hart, 1993)

Iniciado por nifios, con decisiones compartidas con los adultos: El Gltimo peldafio
de la escalera sigue incluyendo a los adultos porque segin su autor, Hart, la meta no es
dar animos al desarrollo del 'poder infantil' ni ver a los nifios actuando como un sector
completamente independiente de su comunidad. Si inician su propio proyecto, se debe
permitir que sigan dirigiéndolo gestionandolo. Y si eligen colaborar con adultos en un
proyecto emprendido por ellos, se debe aplaudir como una demostracién de que estos
nifios se sienten suficientemente competentes y confiados en su condicion de miembros
de la comunidad para no negar su necesidad de colaboracion ajena. Los proyectos que se
encuentran en este nivel ain son poco frecuentes, lo cual se debe a que a veces los
adultos muestran poco interés en entender a los nifios, nifias y jovenes. (Hart, 1993)

Son entonces estos cuatro principios, los pilares mediante los cuales es posible reconocer
a los nifios y las nifias como sujetos de derechos, garantizando con ello su dignidad humana,
propendiendo por su especial proteccion por razon a su condicion de seres indefensos, buscando

asi dejar en el pasado el maltrato y el abandono de los que han sido victimas.
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Convencion Internacional de los Derechos del Nifio y Préacticas Pedagdgicas

La Convencion Internacional de los Derechos del Nifio (CIDN, 1989) es el primer
instrumento que instala al nifo como un sujeto de derechos, y para el efecto establece cuatro
pilares o principios esenciales sobre los cuales se erige la misma Convencion.l) el interés
superior del nifio;2) el derecho a la no-discriminacion; 3) el derecho a la vida, la sobrevivencia y
el desarrollo; y finalmente, 4) el derecho a la libertad de expresién y ser escuchado.

Y aunque en 1948 se proclam¢é la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, se
hizo necesario disefiar una convencién que desarrollara exclusivamente los derechos de los
nifos, reconociendo su especial condicion de vulnerabilidad.

Sin embargo, la CIDN por si sola no constituyd una herramienta eficaz para la proteccion
y desarrollo de los derechos que en ella se contienen. Se hizo necesario entonces que para su
implementacion los paises que la ratificaron disefiaran o0 adecuaran sus estructuras
administrativas, normativas e institucionales que permitieran el reconocimiento efectivo del nifio
como sujeto de derechos.

A su vez, se debieron disefiar politicas publicas que escalaran progresivamente la
implementacion de la CIDN en cada uno de los paises, y una de las principales politicas fue la
educacion entendida como el medio para implementar desde la primera infancia los cuatro
principios rectores mencionados con anterioridad.

En el contexto del Estado Colombiano, desde hace varias décadas se han venido
desarrollando e implementado politicas publicas dirigidas a la educacion de la primera infancia
como el Plan Nacional Decenal de Educacion (2006),Plan Revolucién Educativa (2002), entre

otros, a través de las cuales se garantice la implementacién de la CID Ahora bien, previo a
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analizar las préacticas pedagogicas desde la CIDN, es necesario mencionar que los Articulos 29 y
29 de dicha Convencién mencionan el derecho a la educacion que los Estados deben reconocer a
los nifios. (1989)

El Articulo 28de la Convencion Internacional de los Derechos del Nifio (1989) sefiala que
“l. Los Estados Partes reconocen el derecho del nifio a la educacion y, a fin de que se pueda
ejercer progresivamente y en condiciones de igualdad de oportunidades ese derecho, deberan en
particular:

a) Implantar la ensefianza primaria obligatoria y gratuita para todos;

b) Fomentar el desarrollo, en sus distintas formas, de la ensefianza secundaria, incluida
la ensefianza general y profesional, hacer que todos los nifios dispongan de ella y tengan acceso
a ella y adoptar medidas apropiadas tales como la implantacion de la ensefianza gratuita y la
concesion de asistencia financiera en caso de necesidad;

c) Hacer la ensefianza superior accesible a todos, sobre la base de la capacidad, por
cuantos medios sean apropiados;

d) Hacer que todos los nifios dispongan de informacién y orientacion en cuestiones
educacionales y profesionales y tengan acceso a ellas;

e) Adoptar medidas para fomentar la asistencia regular a las escuelas y reducir las tasas
de desercion escolar.

2. Los Estados Partes adoptaran cuantas medidas sean adecuadas para velar porque la
disciplina escolar se administre de modo compatible con la dignidad humana del nifio y de
conformidad con la presente Convencion.

3. Los Estados Partes fomentaran y alentaran la cooperacion internacional en cuestiones

de educacion, en particular a fin de contribuir a eliminar la ignorancia y el analfabetismo en
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todo el mundo y de facilitar el acceso a los conocimientos técnicos y a los métodos modernos de
ensefianza. A este respecto, se tendran especialmente en cuenta las necesidades de los paises en
desarrollo.”

Por su parte, el Articulo 29 dispone que:

“1. Los Estados Partes convienen en que la educacion del nifio debera estar encaminada

a) Desarrollar la personalidad, las aptitudes y la capacidad mental y fisica del nifio
hasta el méximo de sus posibilidades;

b) Inculcar al nifio el respeto de los derechos humanos y las libertades fundamentales y
de los principios consagrados en la Carta de las Naciones Unidas;

¢) Inculcar al nifio el respeto de sus padres, de su propia identidad cultural, de su idioma
y sus valores, de los valores nacionales del pais en que vive, del pais de que sea originario y de
las civilizaciones distintas de la suya;

d) Preparar al nifio para asumir una vida responsable en una sociedad libre, con espiritu
de comprension, paz, tolerancia, igualdad de los sexos y amistad entre todos los pueblos, grupos
étnicos, nacionales y religiosos y personas de origen indigena;

e) Inculcar al nifio el respeto del medio ambiente natural.

2. Nada de lo dispuesto en el presente articulo o en el articulo 28 se interpretard como
una restriccion de la libertad de los particulares y de las entidades para establecer y dirigir
instituciones de ensefianza, a condicion de que se respeten los principios enunciados en el
parrafo 1 del presente articulo y de que la educacion impartida en tales instituciones se ajuste a

las normas minimas que prescriba el Estado.”
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Queda claro entonces que la CIDN exige a los Estados la garantia del derecho a la
educacion de todos los nifios y nifias.

Desarrollado el derecho a la educacién en el campo normativo, corresponde
materializarlo en las instituciones educativas, y una de las principales herramientas que permite
este objetivo son las denominadas “estrategias de las practicas pedagodgicas”, a través de las
cuales los docentes desarrollan el proceso ensefianza — aprendizaje, con el objetivo de formar
academica y moralmente a sus estudiantes.

Dicho lo anterior es posible concluir que las estrategias de las practicas pedagogicas
como un elemento del derecho a la educacién, deben involucrar en su desarrollo y aplicabilidad
en el aula de clase los derechos y principios que se establecieron en la CIDN (1989), para lograr
con ello la garantia y reconocimiento efectivo de los principios y derechos de los nifios y nifias
que acuden a nuestras instituciones.

La escuela entonces se constituye, por antonomasia, en uno de los escenarios mas
importantes mediante el cual es posible garantizar el cumplimiento de lo que se estableci6 en la

CIDN (1989).

Constitucién Politica de la Republica de Colombia

A partir de 1991 el Estado colombiano adopté una Carta Politica que se fundamenta en la
concepcion de la organizacion sociopolitica de la nacion, a partir de la nocion de Estado social
de derecho, ordenamiento que tiene como uno de sus fines Gltimos la realizacion de los derechos
humanos de la totalidad de los habitantes del territorio nacional. En este marco, la Constitucion

reconocié en su articulo 44, los derechos de los nifios y las nifias de la siguiente manera: Son
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derechos fundamentales de los nifios: la vida, la integridad fisica, la salud y la seguridad social,
la alimentacion equilibrada, su nombre y nacionalidad, tener una familia y no ser separados de
ella, el cuidado y el amor, la educacion y la cultura, la recreacion y la libre expresion de su
opinién. Serdn protegidos contra toda forma de abandono, violencia fisica o moral, secuestro,
venta, abuso sexual, explotacion laboral o econémica y trabajos riesgosos. Gozardn también de
los demas derechos consagrados en la Constitucion, en las leyes y en los tratados internacionales
ratificados por Colombia. (...) La familia, la sociedad y el Estado tienen la obligaciéon de asistir y
proteger al nifio para garantizar su desarrollo armoénico e integral y el ejercicio pleno de sus
derechos. Cualquier persona puede exigir de la autoridad competente su cumplimiento y la
sancion de los infractores. Los derechos de los nifios preval ecen sobre los derechos de los demas
(UNICEF, 2007)

Asi, es evidente que la Constituyente de 1991 reconocid en forma independiente y
auténoma al nifio como sujeto de derechos, y por ende, de especial proteccion. Esto tiene asidero
ademas en que la Constitucién establecid tres caracteristicas principales respecto de los derechos
de la infancia: (i) los derechos de los nifios prevalecen sobre los derechos de los demas, (ii) los
derechos econdmicos, sociales y culturales, cuando se trata de menores de edad, tienen caracter
de derechos fundamentales, y (iii) existe una corresponsabilidad entre familia, sociedad y Estado
en la proteccion de los derechos de nifios y nifias, asi como en el logro de su mayor nivel de

desarrollo armonico e integral (UNICEF, 2007)

Cddigo de la Infancia y la Adolescencia
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En el camino por reconocer al nifio como sujeto de derechos, y luego de promulgacion de
la Constitucion Politica de 1991, se comenzd a definir la legislacion especial para la nifiez,
entendida como un sector de la poblacion que por su vulnerabilidad y debilidad frente a los
deméas miembros de la sociedad, requeria de especial proteccion.

Ya antes se habia promulgado el Decreto 2737 de 1989, el cual fue producto de una
tendencia mundial que propendia por la proteccion de los derechos de los nifios, norma que
coincidio con aquello que marcd un hito en la historia de la humanidad, la Convencion
Internacional Sobre los Derechos del Nifio adoptada por la Asamblea General de las Naciones
Unidas el 20 de Noviembre de 1989.

Sin embargo, bajo la premisa de la proteccion integral!, entendida desde la
garantia de los derechos y la seguridad de su restablecimiento, el esfuerzo
legislativo colombiano de 1989 se quedd corto al regular Unicamente el proceso
para restablecer los derechos de los menores de 18 afios que caracterizaran
nueve situaciones irregulares y no normalizar los temas de garantia de derechos,
de politicas sociales y de prevencion. De alli la necesidad de adecuar las normas
nacionales a los retos internacionales de derechos humanos, en los que el

esfuerzo del Estado no podia sélo centrarse en restituir derechos o solucionar

ILa Convencién sobre los Derechos del Nifio regulé en su momento los derechos especificos de la poblacién
mundial menor de 18 afos, tanto en lo que se refiere a derechos universales como aquellas condiciones de
vulnerabilidad manifiesta (violencia y desigualdad) o de violacién de derechos que obliga a los Estados a atender y
emprender acciones afirmativas especificas para superar y proscribir los hechos que dieron lugar a las
vulneraciones, e impulsar asi la igualdad material de quienes no tienen garantizados sus derechos, de a quienes les
han sido vulnerados, con aquellos y aquellas que en general los tienen garantizados. De ahi entonces el concepto
de proteccion integral (al que la Convencion de los Derechos del Nifio le otorga el caracter de imperativo juridico y
deja de ser doctrina), referida a que los Estados deben asegurar a todo nifio o nifia (persona menor de 18 afios) el
ejercicio y garantia de sus derechos (los reconocidos a todas las personas), la seguridad de su proteccidn especial
en casos de vulneracidn (negacion del ejercicio del derecho), el restablecimiento en casos de violacion (afectacidon
del derecho) y la provision de politicas sociales basicas (politicas publicas) para mejorar las condiciones de vida de
la nifiez y la adolescencia mediante el aseguramiento del ejercicio de sus derechos. (UNICEF. (2007). Cédigo de la
Infancia y la Adolescencia. Versién Comentada. P.7)
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problemas, sino que debia integrar todos los componentes politicos, sociales y
juridicos que demanda la aplicacion del concepto de proteccion integral.

(Codigo de Infancia y Adolescencia , Version Comentada, 2006)

Surge entonces en 2006 el Codigo de la Infancia y la Adolescencia (Ley 1098 de 2006) el
cual constituyd un hito para el pais en cuanto a derechos de los nifios y las nifias se refiere,
reconociéndose el derecho al desarrollo integral de la primera infancia en su Articulo 29 el cual
ademas también establece que los nifios y las nifias son sujetos titulares de los derechos
reconocidos en los tratados internacionales y en la Constituciéon Politica. De otra parte en esta
norma se enuncia la educacion como un derecho impostergable.

De otra parte resulta de especial relevancia mencionar que mediante la Ley 1806 de 2016
(Congreso de la Republica de Colombia) se fortalecio el marco institucional para el
reconocimiento, la proteccion y la garantia de los derechos de los nifios y las nifias entre los 0 a
los 6 afios de edad, asi como la materializacion del Estado Social de Derecho (Ley 1806 de 2016,
Art. 1°).

Esta norma posiciond como un factor prioritario a la educacion inicial constituyéndose en
una politica publica educativa para el desarrollo integral de la primera infancia, sentando las
bases conceptuales, técnicas y de gestion para la garantia del desarrollo integral, en el marco de
la Doctrina de la Proteccién Integral.

Segln la norma en mencion,

"El desarrollo integral, conforme a lo expresado por la Ley 1098 de 2006 en su

articulo 29, es el fin y propésito principal de esta politica. Entiéndase por
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desarrollo integral el proceso singular de transformaciones y cambios de tipo
cualitativo y cuantitativo mediante el cual el sujeto dispone de sus
caracteristicas, capacidades, cualidades y potencialidades para estructurar

progresivamente su identidad y su autonomia.

El desarrollo integral no se sucede de manera lineal, secuencial, acumulativa,
siempre ascendente, homogénea, prescriptiva e idéntica para todos los nifios y
las nifias, sino que se expresa de manera particular en cada uno. La interaccién
con una amplia variedad de: actores, contextos y condiciones es significativa
para el potenciamiento de las capacidades y de la autonomia progresiva. El
desarrollo ocurre a lo largo de todo el ciclo vital y requiere de acciones de
politica pablica que lo promuevan mas alla de la primera infancia." (Ley 1804

de 2016, Articulo 4, literal a.)

Esta nueva legislacion surgié ademas como una necesidad de materializar las tendencias
internacionales de observar al nifio como un real sujeto de derechos. Asi, en los Articulos 1°, 2°
y 3° de la norma en comento, se establecié la Finalidad, el Objeto, y se definieron los Sujetos
Titulares de Derechos, denominando especialmente a los menores de 18 afios como nifios y nifias
y adolescentes, a diferencia del Cddigo del Menor, Decreto 2737, en el que se los denominaba
como “menores”, término que los “definia desde su minoria, y por eso se les clasificaba como
inferiores, incapaces, inimputables, o minusvalidos, en una negacién de su dignidad humana,
como se predica de las personas que carecen por completo de la posibilidad de comprender que

sus actos tienen consecuencias. Nifios y nifias, en el concepto de persona plena en su dignidad,
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son sujetos juridicos especiales lo que implica que en el &mbito mundial son el Unico grupo
poblacional reconocido per se como vulnerable, y de alli su calificacion de sujetos de derechos
prevalentes y como los sujetos mas importantes en el ordenamiento juridico internacional y
nacional, hecho que implica esfuerzos adicionales por parte de los Estados en materia juridica,
politica y administrativa para asegurarles sin ninguna excusa la garantia y ejercicio de sus
derechos.

Los nifios, nifias y adolescentes como sujetos de derechos, demandan que familia,
sociedad y Estado avancen en la comprension de la propuesta que sugiere esta ley: dar el salto
cualitativo de reconocerles como titulares de derechos no solamente en los textos legales
internacionales y nacionales, sino que dicho reconocimiento sea real, en su cotidianidad y en
todos los ambitos en los que adelantan sus procesos de desarrollo y en los cuales deben ser
protagonistas directos; sélo asi pueden ejercer los titulos que tienen reconocidos en lo formal
(legal). Y en ese orden, el abordaje obligatorio de la nifiez y la adolescencia es desde los
derechos humanos, desde el derecho constitucional (mecanismos constitucionales de proteccion
de sus derechos humanos), desde las politicas publicas sociales y fiscales y ya no desde sus

necesidades o de situaciones irregulares.”(UNICEF, 2007)

Infancia

Dependiendo de las costumbres imperantes en las diferentes culturas de las sociedades

del mundo, los nifios y las nifias se han encontrado en mayor o menor medida, en situacion de

vulnerabilidad, sometidos a maltratos y abusos de impensables proporciones; ademas, por

razones inherentes a su condicion, por acciones propias del mercado y de sectores de poder, se
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han visto privados del pleno goce y ejercicio de sus derechos fundamentales y satisfaccion de sus
necesidades basicas.

Desde los inicios de la humanidad los adultos han maltratado a los nifios: un ejemplo de
esta realidad fue la edad media, en la cual el nifio era considerado un adulto en miniatura; Esta
situacion trajo consigo repercusiones de tipo psicolégico, social y emocional.

Antes de la Convencién de los Derechos del Nifio, “el nifio no era pensado como un
sujeto de derecho, sino que era definido por sus carencias y considerado objeto de proteccién y
control por parte del Estado, las familias y la sociedad, quienes debian brindarles tutela y
asistencia” (SABRINA VIOLA, 2007).

Al definir el concepto de infancia no se puede pasar por alto las resefias que algunos
autores han realizado, veamos: “La pedagogia contribuye a la construccion de infancia tanto
cuanto la infancia contribuye a la construccion de la pedagogia” ( Narodoswsky .1.994. p.24), la
infancia como un fendmeno histérico y no meramente natural, descubrir que no siempre se tenia
el concepto de infancia, sino que se ha venido desarrollando cronolégicamente y en una
permanente construccion Cultural. Es a través de los aportes que el autor Philippe Aries en su
obra clasica, cuenta desde la cultura Francesa la imagen que se tiene de infancia en el siglo XIlII
hasta llegar a la cultura occidental en el siglo XVII, donde se visualiza la infancia como un ser
heteronomo dependiente del adulto, su relacion de obediencia se da a cambio de proteccion de
los pequefios por parte de los grandes. Un segundo enfoque desde Urie Bronfrenbrenner en su
obra “La Ecologia del Desarrollo Humano™, describe al nifio en su contexto natural (sistemas) Yy
como las relaciones influyen en sus conductas y desarrollo; una tercera mirada desde Eduardo
Bustelo en su libro “El Recreo de la Infancia”, retoma la infancia como etapa de subjetividad,

identidad y un sentido de pertenencia a nivel social (bio politico social).
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La Infancia Desde Philippe Aries

La época moderna es el punto de encuentro entre la definicion ya acabada de una infancia
desde la antigiiedad y otra de inicio a construir desde el vinculo afectivo.

En la antigledad romana, “ la vida era dada dos veces: la primera al salir del vientre
materno y la segunda cuando el padre lo eleva”, tal como lo sefiala (Aries.1993.p.10 -11), vinculo
carnal vivido en la antigtiedad, del adulto hacia el nifio; posteriormente en el siglo 11 y Il cuando
el cristianismo se apodera de la nueva moral, se construye un modelo de familia carnal mas
importante, donde los lazos de union se centran en el interés de la fecundidad que posteriormente
en la edad media tiene gran trascendencia. Ya los sujetos empiezan a tener relevancia ya no por
el rango sino por la cantidad, inicia a tener gran valor la cantidad por el valor de la lealtad y es en
la familia donde se establece este valor, el poder del individuo ya no depende del rango, sino del
nimero de leales que puede apoyarse, es ahi donde se funde la trascendencia, los lazos de sangre
son lo que mejor se aseguran en la lealtad, se aprecia la fecundidad.

De la edad media poco se conoce, es a partir del siglo XIV, donde se le empieza a dar
relevancia con Emille de Roseau.

Desde el siglo XVI, Aries describe como los nifios ya se diferencian por su forma de
vestir, de esta manera afirma el autor que el concepto de infancia es una construccién historica.
En el nacleo familiar, apenas pudiera desenvolverse el nifio, ocupaba el mismo espacio y asumia
algunas tareas, no existia ninguna institucion dedicada a su formacién, su desarrollo pasaba de
ser nifio a ser adulto centrando la atencion ya que no existia adolescencia, la comunicacién entre

adulto nifio era muy espontanea sin ningun tabu en el lenguaje. Posteriormente en el siglo XVII,
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aparece lo que histéricamente se conoce como “Infanticidio Tolerado”, mortandad de nifios
aparecen y un estilo de gobierno donde la ley no cobra justicia, la muerte se justificaba como
accidente, se vivia un sentimiento de indiferencia ya que la perdida de nifios era muy grande.
Posteriormente se pasa a una segunda tesis, segun Aries, comienza a configurarse la ternura en
funcion de la infancia, sin embargo, existe un sentimiento bifronte que contrapone dicha ternura
con la severidad que supone la educacion. Del siglo XVIII al siglo XIX se ha manifestado una
revolucion en la afectividad que parece expresarse o simbolizarse a través de la infancia: la
muerte infantil, durante mucho tiempo provocado, luego solamente aceptado, ha llegado a ser
intolerable.

La afectividad segun Gelis (1994), Es un elemento importante para construir el nuevo
concepto de nifio en la modernidad, por ejemplo sefiala respecto a esto los texto que refieren que
el nifio “Es mas despierto y maduro”, dentro de lo privado en el nicleo familiar y lo pablico en la
sociedad. Para el autor el valor del nifio tiene una razon de ser, en la familia no solo el de amarlo,

sino el de dejarse amar por él, trascendiendo el deseo de permanencia.

Nifiez desde Urie Bronfenbrenner

Desde la ecologia del desarrollo humano, la nifiez esta referida como el nifio en continuo
desarrollo, este se va dando a través de actividades molares, conductas progresivas que poseen
un momento propio Yy un significado o una intension en la cotidianidad, influenciada a traveés
de los adultos que lo rodean.

Los términos molares y progresivos, son destacados a través de actividades mas

momentaneas como una sonrisa, un golpe a algin objeto o una pregunta sin respuesta, a una
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actividad de mayor sentido como el leer un libro o un dialogo continuo con una persona. se
destaca en particular: ”Es el hecho que se caracteriza por tener un momento propio, un sistema
de tension, que contribuye a su persistencia en el tiempo y a su resistencia en la interrupcion
hasta que se completa la actividad”, (Lewin.1935.p.66) estos actos surgen con mayor intension
en la medida que surge el deseo de lo que se hace, llevado a la perseverancia y resistencia; este
significado depende de un caracter fenomenoldgico para el autor Bronfrenbrenner (2002) “El
hecho de que el nifio se vuelva capaz de establecer por si mismo complejas relaciones
interpersonales, refleja un principio importante para la ecologia del desarrollo humano®,
(Bronfenbrenener.2002.p67), a medida que el nifio amplia su campo fenomenoldgico e interactia
con su medio, afianza su zona de seguridad con lo ya conocido y su campo de socializacié n se
va extendiendo, interactuando la zona de seguridad proxima.

Una manera de comprender la infancia en su comportamiento, desarrollo y estilos de
aprendizaje, es reconociendo el tamafio de la familia, quienes la conforman, si el nifio va a otros
espacios de socializacion y a qué tipo de raza pertenece; caracteristicas propias que lo

diferencian de otros contextos.

Las Estructuras Interpersonales como contexto para el desarrollo de la Nifiez

Por otra parte, al conocer el contexto que rodea a la infancia, las estructuras
interpersonales que influyen en el desarrollo de la nifiez se inician cuando existe una relacion
donde dos personas prestan atencion a diferentes actividades que realizan e interactian entre si; a
estas relaciones de vinculo Bronfrenbrenner las define como diadas, siendo estas importantes

para el desarrollo psicolégico de la nifiez. Las clasifica de la siguiente manera:
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La Diada de observacién se da cuando el nifio en proceso de desarrollo presta atencion de
manera muy cercana y en un tiempo prolongado a la actividad que realiza el adulto reconociendo
gran interés y motivacion al observarlo, pero en esencial, querer interactuar dentro de la
actividad. Dandose este primer acercamiento, se da paso a La Diada de Actividad Conjunta,
donde los dos participantes actian de manera agrupada, no necesariamente haciendo lo mismo,
cada uno manifiesta un interés particular pero se complementan generando un proceso de
aprendizaje de tal manera que el nifio o la nifia al estar solo tiende a realizar la misma actividad
de manera continua.

Para el autor Bronfrenbrenner (2002) “En toda relacion diadica y en especial en el curso
de una actividad conjunta, lo que hace A influye en B y viceversa, uno de los miembros tiene que
coordinar sus actividades con la del otro. Para un nifio pequefio, la necesidad de esta
coordinacion no solo promueve la adquisicion de habilidades interactivas, sino que también
estimula la evolucion de un concepto de interdependencia”, lo cual es importante para el
desarrollo cognitivo del nifio, integrando lo sensomotor, los sentidos, el movimiento, la
manifestacion fluida de sus emociones y su aprendizaje.

La participacion del nifio en las relaciones diadicas, le ofrece la capacidad de aprender a
conceptualizar y a relacionarse, enfrentandose a las relaciones de poder, a desarrollarse dentro de
las diferentes manifestaciones que se van caracterizando tales como: colaboracidn, iniciativa,
confianza mutua, la cooperacién; e igualmente desarrollan sentimientos muy fuertes con la
persona que interactian, volviéendose positivas y reciprocas en la medida que la relacion se
prologue en el tiempo Yy la probabilidad que se produzca en los procesos de desarrollo (concepto
de nifiez). En caso contrario surgen sentimientos negativos ambivalentes o asimétricos al haber

distanciamiento y soledad.
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De esta manera, se puede diferenciar el concepto de nifiez al de infancia, ya que esta

ultima, se va construyendo a través de la historia misma del hombre.

La Infancia Segun Eduardo Bustelo

A continuacién se tratard de describir como el autor propicia un espacio amplio y
reflexivo de pensar la infancia como una nueva forma de vinculo de dos generaciones distintas,
dandole importancia a la liberacién (emancipadora), diferente a la dependencia del rol del nifio
con el adulto por obediencia y aceptacion (adulto-centrista).

La subjetividad como forma de pertenecer a la sociedad, la infancia se va construyendo
como autoaprendizaje. “la conciencia del si, la intersubjetividad y su proyecto de ley emergen
hasta convertirnos en personas” (Bustelo.2011.p.3) darle sentido a recrear la infancia como
crecimiento no solo a nivel de iguales sino desde lo diverso, tensionando la autonomia de la
dependencia del adulto para lograr la emancipacién, otro comienzo desde lo ya iniciado.

La subjetividad construida desde la biopolitica, “Define el acceso a la vida y las formas
de su permanencia” (Foucault.1977.p.173), la infancia surgida desde la vida misma se
contraponen como fenémeno social que a través de la historia del autor lo describe en tres
niveles: como primer dispositivo estan los Nifios Sacer, referido a la mortandad de nifios, nifias y
adolescentes que mueren de forma silenciada en la sociedad; en muchas culturas, los nifios
participan en el conflicto armado y su muerte se ve como una situacion natural e incluso no es
delito y no es penalizado ante la ley, este fendbmeno del nifio Sacer, se contrapone a la posibilidad

emancipadora, la infancia tiende a desaparecer .
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Como segundo dispositivo de la biopolitica, es la infancia sobreviviente, donde los nifios
que en su naturalidad de vida pura (Zoe) se enfrentan a situaciones de extrema pobreza y al lado
un discurso de estado que manejan sobre el dominio y el control de ella. El desinterés de un
modelo de gobierno con pocas iniciativas de querer erradicar la pobreza, ya que poco a poco se
visualiza disminucién en recursos para suplir los derechos minimos que debe gozar la nifiez para
llevar una vida plena como la salud, nutricion, vivienda, educacion, derechos que se vulneran
debido a la existencia de relaciones de poder y dominio de clases, excluyendo al que no posee
recursos para gozar de estos beneficios.

Es aqui el llamado fuerte, que desde la investigacion se fundamente del como empoderar
al nifio en procesos colectivos de emancipacion donde la biopolitica “implica un estatuto
regulador de vida”, (Bustelo.2011.p.34) en el cual se inhibe o se regula la ciudadania.

A pesar que las diferentes disciplinas han tomado al nifio como objeto de estudio, es a
partir de la construccién de la infancia donde se inicia a moldearse como sujeto y es desde el
recreo de la infancia donde el sujeto se visualiza desde el marco de una teoria de cambio social,
potenciando la relacion entre democracia e infancia vista en una relacion equilibrada de adulto
nifo.

El tercer dispositivo de la biopolitica, es la relacion con el Bios que son el poder por los
que permanecen dentro de la sociedad, el propdsito es controlar la vida desde el inicio en toda su
integralidad, desde la infancia sera el dominio y el control que el adulto ejerce sobre los nifios,
nifias y adolescentes. EIl deber ser sin nombre a los adultos, que solo queda como realidad,
aprender a someterse; en caso contrario, el que se revela entra a adquirir un discurso de dominio
distorsionado que le permite salir del esquema de poder y dominacién. Otro estilo de poder desde

la infancia, es el poder desde lo simbdlico, instituciones consolidadas como las religiosas,
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sindicales y civiles que se valen de la fragilidad de ser nifios para ganar publicidad,
reconocimiento y adquisicion de ingresos para beneficio propio, siendo las instituciones publicas
las que cuidan y velan por la infancia y la adolescencia, desde aqui se visualiza el poder
ejecutivo desde la supremacia y el dominio.

Al hablar de estrategia hegemonica o supremacia, el autor Eduardo Bustelo, describe dos
enfoques que en términos sociales los incluye de manera practica: por un lado esta la compasion
que como sinbnimo de pobreza Esta construida desde esta vision Tradicion de la Inglaterra | e
vincula la pobreza a falla moral, los pobres son el resultado de algin vicio o pecado:
alcoholismo, drogas, procacidad sexual, etc. , no es una situacion de reconocimiento de
derechos sino de compasion” (Himmelfard.1992.p.218) Este significado de compasion, ha
llevado a los medios de comunicacion masivo a crear exageradamente con fines lucrativos, la
imagen de la infancia victimizada por la explotaciéon, maltrato y abuso, una imagen emocional
que conmueve e invita a construir la compasién en toda la poblacion social constituida.

Es de gran importancia retomar la afirmacion del autor “aunque se apela al nifio pobre, lo
emocionante es como se evade el problema de la redistribucién de los ingresos y la riqueza que
es la base de la explicacion de la infancia pobre: se plantea ingenuamente que lo que les sobra a
unos es exactamente lo que necesitan otros y que por lo tanto es de colocar donante con el
necesitado” (Bustelo.2011.p.39), retomar el segundo principio de los derechos de la C.D.N en
donde el interés superior del nifio se le reconoce la caracterizacion juridica, fundamenta sus
intereses por encima, proporcionandole un trato que lo que lo proteja de manera especial que lo
guarde de abusos, garantizandole “el desarrollo normal y sano” a nivel fisico, psicoldgico,

intelectual, moral y la correcta evolucion de la personalidad. EIl interés superior del nifio
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corresponde a una idea racional, a partir de la hipdtesis, en los cuales existen intereses en
conflictos, cuyo ejercicio de ponderacion debe ser a proteger los derechos del nifio.

El segundo enfoque el autor lo define infancia como inversion econdémica, se debe
invertir en el capital humano, la ildgica contradiccion dentro del mundo capitalista, implica
invertir en los nifios porque es conveniente para el adulto, escogiendo un estilo de educacién que
a la vez retribuya de manera coherente al adulto, asi se fundan y solventan empresas que con
objetivos de proteger y promover los derechos de la infancia se lucran con proyectos de
desarrollo donde el instrumento publicitario son los nifios; y su discurso es ajeno a las
necesidades sentidas para proteger el bienestar de los nifios.

Distinta a otra situacion que también emerge: “Cuando los nifios y nifias se salen del
guion y entonces el enfoque los convierte radicalmente en costos”, (Bustelo.2011.p.47) el nifio se
hace delincuente, problematica que angustia a las entidades puablicas, ya que la inversion que se
hace no se devolvera en vida futura y la impunidad a sus delitos serda una presion juridica que
desde el poder legislativo se sigue presionando para alargar la condena y no salga a hacerle dafio
a la sociedad. Responsabilidad social donde se enmarca la inversion de la infancia.

En la busqueda de un quiebre o ruptura para la construccién de la infancia en términos de
derechos, el autor afirma: “La infancia ingresa paulatinamente en el lenguaje, pero evoluciona en
busqueda de la autonomia y en el desarrollo de la subjetividad” (Bustelo.2011.p.151). Es en la
construccion de la infancia donde se construyen sus derechos, porque ya el nifio desde el
momento en que nace es sujeto de derechos, derechos individuales donde seran capaces de
construir su propia historia, trazar una vision de independencia a través de un discurso tedrico,

donde el lenguaje articulador sea capaz de transformar y participa con su voz de manera
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democratica; recrear la infancia es un nuevo concepto de estado, donde el adulto y el nifio se
vean Yy lleguen a ser iguales desde la autonomia.

Este nuevo concepto de estado implica otro comienzo que vaya en contra de lo ya
comenzado, donde realmente se desarrolle la subjetividad en la apertura al otro: al nifio, la nifia

como sujetos de derechos, seres que se realizan en el mundo.

Sistemas de Implementacion del en los Colegios Oficiales de Bogota - Politicas de Infancia

Segun Secretaria de Educacion.

La Convencién de los Derechos del Nifio representa hasta la actualidad el marco ético
que orienta las acciones a favor de la infancia en casi todos los paises del mundo. No obstante, su
lectura critica ha conllevado a complejizar sus alcances iniciales y develar las mualtiples maneras
en que se puede vivir la infancia. Un resultado de estos debates ha quedado plasmado en la
Observacion General No. 7 elaborada por el Comité de Derechos de los Nifios, que visibilizo la
especificidad con que deben ser abordados los procesos para la garantia de derechos de la
primera infancia. En este documento, la educacion como derecho se reconoce desde el momento
mismo del nacimiento y se orienta al maximo desarrollo posible de los nifios y las nifias.

Ademas, los convenios con las cajas de compensacion familiar, aportan y se articularon a
la Politica por la calidad de vida de nifios, nifias y adolescentes de Bogota 2004-2008, (Quiéreme
bien, quiéreme hoy), en la cual la educacion inicial aparece como un aspecto fundamental para la
atencion integral de la primera infancia. Sus acciones se inscribieron en la perspectiva de la
Gestion Social Integral como estrategia de gestion publica, que promueve la lectura comprensiva

de la realidad de los territorios de la ciudad y la definicion de acciones pertinentes a las
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necesidades e intereses de las poblaciones. En este sentido, las acciones en torno al desarrollo de
la primera infancia, buscaron aportar a la definicion de respuestas integrales basadas en el
desarrollo de capacidades, la transectorialidad, la participacion social y el manejo eficiente de
recursos distritales, locales, privados y del tercer sector.

En relacion con este Gltimo aspecto, es importante destacar la construccién conjunta en
2010 del Lineamiento Pedagdgico y Curricular para la Educaciéon Inicial en el Distrito, que
recoge los referentes tedricos y précticos que orientan el quehacer de las maestras de la
Secretaria de Integracion Social (SDIS) y la Secretaria de Educacion Distrital y que posiciona el
reconocimiento de la promocién del desarrollo infantil en una perspectiva de derechos,
interaccionista y cultural. El lineamiento representa un desarrollo significativo que plantea el
arte, la literatura, la exploracion del medio y el juego como pilares de la educacién inicial, como
actividades que deben estar a la base de las acciones pedagdgicas.

El primer ciclo educativo, esta conformado por el nivel de preescolar (pre-jardin, jardin y
transicion), hacen parte de la educacion inicial primero y segundo nombrada en la resolucion 188
del 24 de enero del 2007, encaminado a garantizar el paso de preescolar a la primaria en una
transicion armonica de los procesos pedagdgicos.

En este sentido, las acciones mas recientes, incluido el programa Ser Feliz, Creciendo
Feliz del Plan de Desarrollo Bogotda Humana 2012-2016, han seguido impulsando la articulacién
intersectorial y la movilizacion social por la educacion inicial. Asi, el proyecto 901 de la SED, se
reconoce como un proceso que aporta en la configuracion de la identidad del primer ciclo
pedagdgico en la ciudad, en el ambito institucional, y viene a sumarse a los esfuerzos
continuados en torno la garantia de una educacion de calidad. Representa un desafio en el

camino recorrido: avanzar con contundencia en la atencion de nifios y nifias desde los 3 afios de
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edad la acogida, la apuesta pedagdgica y todo el despliegue de esfuerzos por el derecho a la

educacion desde los primeros afios de vida.

De Cero a Siempre Para el Desarrollo Integral de la primera Infancia

Bajo la politica del presidente Juan Manuel Santos, el 26 de mayo de 2016, se da la
aprobacién de esta estrategia, el cual le permite al Estado, brindar estabilidad politica y
financiera para salvaguardar, por encima de todo, la garantia de los derechos de los nifios y las
nifias en la etapa mas sensible de su desarrollo.

La ley dara entonces el marco legal para que los programas y recursos hacia la educacion
inicial, estén asegurados y tengan permanencia. La meta es atender integralmente a mas un
millén y medio de nifios a 2018. Segun cifras de la Alta Consejeria para la Primera Infancia, en
Colombia hay 2°400.000 nifios entre las edades mencionadas que estan en condicion de pobreza.

El proyecto 1050 de Educacion Inicial, en el marco de la ruta de atencién Integral surge
como necesidad de articular mecanismos de implementacion que ofrece el distrito y hacerle
seguimiento a las condiciones de atencién que tienen los colegios distritales en la primera
infancia.

La ruta integral de atenciones (RIA) implica acciones de revisién, actualizacion y
difusion de un modelo pedagdgico curricular de educacidon inicial en la primera infancia que
resinifiquen las practicas pedagdgicas y a la vez promuevan el pleno desarrollo del nifio como
sujeto de derecho.

Son muchos los esfuerzos obtenidos con este proyecto, creado una red de servicios

sociales gratuitos, donde el propdsito es la vinculacion y valoracion de los nifios y las nifias para
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garantizar su pleno desarrollo; CINDE, hace un gran aporte al desarrollo de esta Politica de

Gobierno, siendo garante de los derechos de los nifios y las nifias en situacion vulnerable.
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Metodologia y Desarrollo de Instrumentos

Modelo de la Investigacion

La investigacion se sustenta en un método de investigacion cualitativo. Esta metodologia
busca identificar e interpretar, particularmente, fendmenos sociales, la cual se emplea en los
procesos de interaccion social y del comportamiento humano. Strauss y Corbin (citados por
Toro, 2010) la definen como un tipo de investigacion que produce hallazgos a los que no se llega
por medios estadisticos.

El interés de la metodologia cualitativa no es medir, sino inferir estructuras de
significacion para construir un nuevo conocimiento. Se emplea cuando se quiere entender el
significado que atribuyen las personas a sus vidas y experiencias y comprender las influencias
del contexto sobre las acciones y los comportamientos de los individuos. A través de este método
es posible conocer la representacion de la realidad y en el contexto de esta investigacion,
identificar el significado que los docentes de grado primero le atribuyen a sus estrategias
pedagogicas en relacion con el reconocimiento de los nifios y de las nifias como sujetos de
derecho.  Del mismo modo permite conocer los sentidos subyacentes, los significados y el
sentido de la practica docente en relacion con los cuatro principios rectores establecidos por la
Convencién Internacional de los Derechos del Nifio.

Los datos cualitativos consisten segun Sampieri (1997) en "la descripcion profunda y

completa, (lo mas posible) de eventos, situaciones e imégenes mentales, interacciones,
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percepciones Yy experiencias, actitudes, creencias, emociones, pensamientos Yy conductas
reservadas de las personas, ya sea de manera individual, grupal o colectiva" (p.451). Los datos se
recolectan para analizarlos y comprenderlos a profundidad y de esta manera lograr el producto
literario que persigue esta investigacion.

Esta investigacion se sustenta en un paradigma hermenéutico; Habermas (1972) plantea
en su teoria de “los intereses constitutivos de saberes” que estos constituyen los modos posibles
del pensamiento por medio de los cuales puede ser construida la realidad y se actia sobre ella;
que el saber humano se constituye en virtud de tres intereses “practico”, “técnico” vy
“emancipatorio”, intereses desde los cuales se hizo el andlisis de las estrategias y practicas
pedagogicas del grupo de docentes que ensefian en el grado 101 de la Institucion Educativa
Alfredo Iriarte.

Es una investigacion interpretativa y descriptiva, segun lo indican (Hernandez, Fernandez
y Baptista, 2003, pag. 119) “la investigacion descriptiva busca especificar propiedades,
caracteristicas y rasgos importantes de cualquier fendmeno que se analice”, por lo que la
investigacion en mencion identificd, interpretdé y describié situaciones, comportamientos e
interrelaciones con el fin de determinar si las estrategias los lenguajes, sistemas simbolicos,
normas, actitudes y comportamientos de los docentes trascienden al reconocimiento de los
nifios y nifias como sujetos de derecho.

Se enmarca en un tipo de investigacion etnografica. Los disefios etnograficos pretenden
describir y analizar ideas, creencias, significados, conocimientos y practicas de grupos, culturasy
comunidades (Patton,2002; McL y Thomson, 2009). La investigacion etnografica hace
referencia al estudio directo de las personas y grupos durante un cierto periodo, utilizando la

observacion participante o las entrevistas para conocer su comportamiento social. Por su parte,
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Rodriguez- Gomez y Valldeoriola (1996) es el método de investigacion por el que se aprende el
modo de vida de una unidad social concreta, pudiendo ser esta una familia, una clase, un claustro
de profesores o una escuela.

Se aplico etnografia con el fin de hacer un estudio real a partir de la observacion directa,
permitiendo  identificar las interacciones verbales y no verbales dadas al interior del aula de
clase, dando respuesta al por qué y al para qué de las acciones de los docentes frente al
reconocimiento de los nifios como sujetos de derecho. Ademas permitié estructurar la
investigacion hacia una mirada critica —reflexiva, sobre como se piensan y se ejecutan las

practicas pedagodgicas de los docentes de grado primero de la institucion Alfredo Iriarte.

Fases de la Investigacion

La investigacion se constituyd en cuatro fases, la primera es la fase de la investigacion
que correspondié al abordaje y delimitacion del problema de investigacion. La segunda fase esta
comprendida por el referente conceptual que diera cuenta del fendmeno a estudiar en el cual se
destacaron las categorias de infancia, practicas pedagogicas y sujetos de derechos. En una tercera
fase, se procedié al disefio y aplicacion de los instrumentos para la recoleccion de la informacién
que diera cuenta de las categorias expuestas anteriormente y de aquellas que pudieran surgir. Y
por Ultimo, en la cuarta fase, se procedid al analisis e interpretacion de la informacion
previamente recolectada. Teniendo en cuenta que es una investigacion de caracter cualitativo se

aplico el método deductivo.
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Poblacion y Muestra Participantes

La investigacion se realizo en la Institucion Educativa Distrital Alfredo Iriarte, ubicada al
sur oriente de Bogota en la localidad Rafael Uribe Uribe, que comprende los estratos 1 2 y 3 y
que segun las estadisticas realizadas en el afio 2008 por las secretaria de cultura, recreacion y
deporte en esta localidad predomina la clase socioecondmica medio baja y es la sexta localidad
de Bogota con personas con necesidades basicas insatisfechas” (Mena, 2008).

Las familias que integran la comunidad educativa provienen de los barrios Bochica Sur,
Chircales, La Cuarenta, Providencia Alta, Marruecos, Las Lomas, El Callejon de Santa Béarbara
entre otros.

Segun informes de gestion(2015) realizados por el equipo de orientacién de la Institucion
Alfredo Iriarte sobre la contextualizacién de las familias que integran la comunidad educativa,
refieren que estas se encuentran en una condicién socioeconémica media-baja, presentando
situaciones econdémicas desfavorables, pues la falta de trabajo trae consigo insuficiencia de
recursos basicos y carencia en cuidados como vestido, alimentacién, hacinamiento o falta de
vivienda y por obvias razones desajustes estructurales y desigualdad en las relaciones sociales.

Los sujetos que participaron en la investigacion fueron, de una parte, los nifios y nifias del
grado 101 perteneciente al primer ciclo pedagdgico de la jornada mafiana. Este grado estuvo
compuesto por 35 nifios, de los cuales 15 fueron nifias y 20 nifios, que al iniciar la investigacion
oscilaban entre los 5 y 6 afios de edad en su mayoria. Por otra parte, la docente directora de
curso, la docente de apoyo de inglés y el docente de apoyo de educacion fisica.

Los criterios que el equipo investigador tuvo en cuenta para seleccionar a los

participantes fueron los siguientes: a) Que los estudiantes de grado primero hacen parte del
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primer ciclo pedagdgico y comparten en su mayoria la misma edad. b) La disposicion de los
docentes para participar activamente durante toda la investigacion y, c) la diversidad y diferencia
marcada en sus edades y personalidades que de alguna manera suponia visiones diferentes por
sus edades. Con esto se buscaba ampliar las posibilidades de encontrar variedad de estrategias

eventualmente por la diferencia de edades.

Descripcion de los Instrumentos

Las técnicas utilizadas y la confluencia de las mismas permitieron a esta investigacion
de una manera mas abierta establecer un vinculo méas cercano con los participantes conocer sus
motivaciones, sentimientos y pensamientos frente a sus practicas pedagogicas, proporcionando
una mayor comprension del objeto de estudio y mayor profundidad en la investigacion. , La
recoleccion de la informacion se realizd por medio de las técnicas: observacion participante,
entrevista semiestructurada y taller. La entrevista semiestructurada se aplicé a los docentes y el
taller se aplico a los estudiantes. En la aplicacién de los instrumentos se utilizaron registros
audiovisuales y fotograficos que fueron un insumo importante en la recoleccién detallada de las
conversaciones o dialogos, sonidos y respuestas a las entrevistas fieles a la fuente original. (ver
anexo. 1).

Para llevar a cabo la aplicacion de los instrumentos se establecié contacto con los padres
de familia de los 35 estudiantes de grado 101, a través de un consentimiento informado. (Ver
anexo. 2).

A continuacion, se describe cada uno y se presentan técnicas desarrolladas para la

recoleccién de la informacién.
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La Observacion Participante

Segun Purtois y Desnet (1992:129-163) la observacion participativa se considera como
una técnica que permite el registro de las acciones perceptibles en el contexto natural y la
descripcién de una cultura desde el punto de vista de sus participantes. Comprende dos tipos de
aproximacion complementarios: la descripcion de los componentes de la situacion analizada, es
decir, lugares, autores, comportamientos, etc, con el fin de elaborar tipologias. La otra
aproximacion que es propiamente la observacién participante, conlleva a descubrir el sentido, la
dinamica y los procesos de los actos y de los acontecimientos.

Para tal fin el investigador se integra en la vida de los individuos afectados por el estudio.
La observacién participante toma en consideracion los significados que los sujetos implicados
atribuyen a sus actos, en tal sentido favorece la intersubjetividad.

Para la observacion participante se tuvo en cuenta el medio ambiente en el que se
movieron los participantes (docentes- estudiantes) en el aula de clase. La observacién se llevd a
cabo durante varias jornadas registrando todo lo ocurrido con respecto al quehacer cotidiano de
los 3 docentes con el fin de obtener informacion mas precisa sobre el fendmeno que pretendemos
investigar.

Las investigadoras tuvieron un contacto permanente con los docentes y los nifios de grado
primero, pretendiendo ser objetivos en el proceso con el fin de realizar una interpretacion mas
critica de lo ocurrido en los diferentes ambientes escolares.

La informacion de la observacion se recogio en los Diarios de campo.
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Diarios de Campo

Se utilizaron los diarios de campo como instrumento para recoger la informacion, en ellos
se registré paso a paso el desarrollo cotidiano de las clases en donde se pretendia identificar las
diferentes estrategias que utilizan los docentes en sus practicas pedagogicas para reconocer al
nifo como sujeto de derechos, segun los principios rectores mencionados por la convencion
internacional de los derechos del nifio. En el diario de campo se describieron los elementos
concretos de la situacion y refirieron textualmente las afirmaciones de los sujetos observados.

Con el propésito de registrar las estrategias de la practica docente, se elaboré un formato

de diario de campo. (Ver anexo. 3).

Entrevistas Semiestructuradas

La entrevista, considerada uno de los instrumentos méas valiosos para obtener informacion
y una de las técnicas mas utilizadas en la investigaciéon que se puede definir segin Munch,
Lourdes (1988: 61) “como el arte de escuchar y captar informacion”. Mediante la entrevista una
persona (entrevistador), solicita informacion a otra (entrevistado). Sabino, (1992:116)” comenta
que la entrevista, desde el punto de vista del método es una forma especifica de interaccion
social que tiene por objeto recolectar datos para una investigacion. El investigador formula
preguntas a las personas capaces de aportarle datos de interés, estableciendo un dialogo peculiar,
asimétrico, donde una de las partes busca recoger informaciones y la otra es la fuente de esas

informaciones”.
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Por lo tanto, para la obtencion de la informacion se elabor6 una entrevista semi -
estructurada que fue construida en concordancia con el objeto de estudio con el fin de garantizar
los requisitos de confiabilidad y validez. La entrevista estuvo dirigida con un cuestionario o
guion de entrevista, con preguntas estandarizadas de igual modo y en el mismo orden para cada
uno de los entrevistados, concernientes a las categorias que previamente habiamos concertado,
con el fin de conocer y profundizar sobre las estrategias docentes que reconocen al nifio como
sujeto de derecho, cuyas respuestas se escribieron tal y como las plantearon los entrevistados.
Las entrevistas se realizaron en tiempos y lugares tranquilos de la institucion sin ningin tipo de
interrupcion. Todas las entrevistas fueron registradas en grabaciones de audio con el
consentimiento de los respondientes.

Asi, la primera persona entrevistada fue la docente directora del curso 101 vy
posteriormente los docentes de apoyo en el area de inglés y educacién fisica. Las entrevistas se
hicieron con el objetivo de determinar si las practicas pedagogicas involucran el desarrollo
explicito o implicito de alguno o varios de los cuatro principios rectores de la Convencion
Internacional de los Derechos del Nifio (No discriminacidn; Interés superior del nifio; Principio a
la vida, la supervivencia y desarrollo; y principio de participacion y ser escuchados. (ver anexo.

4).

La técnica de taller

En el transcurso de la presente investigacion se emple6 la técnica -taller como instrumento

para la recoleccion de la informacién. Dentro de la investigacion cualitativa el taller permite
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conocer el sentido, las opiniones, las experiencias de los sujetos participantes (Toro, 2010,
p.453).

En este taller participaron 17 estudiantes del grado 10lque fueron escogidos
aleatoriamente por su directora de curso una de las investigadoras tomo el rol de moderadora
quien fue la encargada de dirigir el didlogo entre los nifios y estimular la participacion del grupo,
propiciando una intervencion equitativa.

Después de una presentacion-motivacion por parte de las investigadoras se organizaron
los nifios en cuatro grupos para formar parte de un rincén de interés en donde cada grupo
desarrolld6 una tematica diferente y respondieron a las preguntas definida por el investigador
moderador del taller.

El objetivo del taller se centré en identificar lo que los nifios piensan de sus docentes si
las estrategias utilizadas por los tres docentes en el grado 101 desarrollan alguno o todos los
principios rectores de la CIDN. Esta conversacion informal con los nifios fue disefiada y aplicada
buscando que los entrevistados hablaran sobre un tema especifico, sin temores, con libertad y
tranquilidad, pero con control por parte del entrevistador para evitar que las respuestas y relatos
se desviaran a asuntos que no aportaran al objeto de estudio

Es importante tener en cuenta que el proceso de analisis del material recolectado se
considera no solo una etapa de la investigacion, sino una actividad reflexiva que influye en toda
la recoleccion de los datos y el andlisis de los mismos. Para efectos de esta investigacion, las
investigadoras (docentes), tienen una amplia experiencia de trabajo con este tipo de poblacion y
con esta poblacion en particular, lo que le permite hacer una observacion-reflexion permanente
(trabajo etnografico) de los temas planteados; esto le ha concedido una interaccion y dialogo

permanentes con los nifios y nifias de manera natural, directa y actualizada. La experiencia en el

91



lugar de investigacion les permitio a las investigadoras hacer su bitacora de palabras, anécdotas y
metaforas, que de alguna manera también ayudaron a construir el corpus teorico y, por supuesto
el corpus literario propuesto.

En el contexto de esta investigacion, es importante anotar que existe un sinnimero de
criterios para el analisis y el manejo de la informacién la lectura de los datos no tiene una forma
Unica y estereotipada pues la vision de cada investigador tiene injerencia en el analisis. Coffey y
Atkinson (2013) detallan, los pasos a seguir para el desarrollo de la investigacion cualitativa, una
vez obtenidos los datos. Sugieren en principio algunos métodos para su analisis. Luego su
codificacion y méas adelante su escritura.

Una vez obtenido el material se procedi6 a prepararlo y clasificarlo con base en la
informacion obtenida de la observacion, la entrevista semiestructurada y el taller aplicado a los
estudiantes, y luego analizarlo con el fin de reflexionar sobre el mismo.

La codificacién de los datos es el siguiente paso. Una vez ingresaron los datos se inicio la
codificacion; esto permitid revisar lo que los datos mostraron y es una parte del analisis.
Generalmente, el analisis de los datos empez6 con la identificacion de temas y patrones claves.
La intencion fue condensar el grueso de los datos en unidades analizables, creando las
categorias: Practicas pedagogicas y sujetos de derecho. En este caso, es necesario resaltar que el
trabajo analitico radico en establecer vinculos y pensar en ellos (por agrupacion), y esta se pudo
pensar en términos de simplificacion o reduccion de datos. En razén de esto, los vinculos se
hicieron relacionando los temas con las preguntas planteadas para cada tema, pero también
haciendo las relaciones-agrupaciones posibles entre los temas que los docentes y nifios fueron

haciendo en sus dialogos grupales y en las entrevistas Surgiendo asi las subcategorias respectivas
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para cada categoria de andlisis (sujetos de derechos y practicas pedagogicas) previamente

definidas en el referente conceptual.

Asi las cosas, emergieron subcategorias formando redes que a lo largo del analisis nos
fueron proporcionando informacion; tales fueron las siguientes:

- Participacion Infantil en el aula de clase.

- Respeto por el nifio

- Relacion con los estudiantes

- Planeacion

- Estrategias

- Lenguaje
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Resultados

Para la obtencidn de los resultados se estructuraron categorias y subcategorias derivadas
del analisis de los datos obtenidos, teniendo en cuenta que las practicas pedagogicas de cada
docente son diferentes, aunque comparten elementos similares o en comdn. Por esta razon se
hizo necesario diferenciar y relacionar entre si las practicas pedagdgicas de los Docentes que
para los efectos de esta investigacion se denominaran A, By C.

Dicha informacion fue incorporada y organizada en tablas y mapas lo cual permitio

hallar relaciones y/o conexiones entre ellas, para responder a los objetivos de la investigacion.

Practicas pedagogicas en Grado Primero

De los registros de los diarios de campo se pudo establecer que la Docente A da
preferencia en sus practicas pedagdgicas a aquellas estrategias en las que el maestro es director
de la clase y por tanto expone los contenidos para luego evaluar lo aprendido por cada
estudiante, a través de talleres, evaluaciones o tareas en casa. De esto da cuenta, entre otros, los

siguientes registros:

"Al terminar la explicacion la profesora les escribe la tarea en el tablero

y les dice deben practicar las sumas y realizar varios ejercicios."
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"Se inicia la clase de Ciencias Naturales a las 10:00 am. La profesora se
pone de pie frente a los estudiantes y les dice que van a repasar sobre las
plantas, la profesora les explica la importancia de cuidar las plantas y

les dibuja en el tablero un girasol, un clavel y una rosa."

Esta es una forma de funcionamiento del discurso (Echeverry, parr. 6) en el aula de
clase, que en el caso de la Docente A se trata de una posicion adultocéntrica por lo que desde
ese lugar sus practicas son magistrales, es decir, en donde el docente transmite el conocimiento a
los nifios y la nifias de grado primero, y estos reciben la informacion en la forma como les fue
entregada, sin realizar ningun tipo de cuestionamiento ni participar en su construccion, por lo que
el conocimiento transmitido se constituye en una verdad absoluta que deberan grabar en sus
mentes los estudiantes. A esta estrategia de la practica pedagdgica la hemos denominado
expositiva (Mendoza y Diaz, 1997) o magistral.

No obstante, lo anterior, es de anotar que en las clases observadas a la Docente A solo

se registro una clase en la cual se utilizaron estrategias diferentes:

"La profesora inicia a leer el cuento pero un nifio interrumpe la lectura
un nifio que no se queda quieto y no hace caso la profesora le dice se
puede quedar quieto él bebe." ... "Mientras va explicando va haciendo
preguntas sobre el cuento. ¢{Qué paso con el Camaledon? ¢Qué hacia?" ...
"Los estudiantes responden las preguntas de forma autonoma, estan muy
contentos porque les gusto el cuento” ... "La profesora le pregunta a

Sara qué pasO en el cuento y Sara responde de manera correcta"...
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"Después realiza un resumen corto en el tablero sobre el cuento que

leyeron con ayuda de todos."

Esta estrategia se diferencia de las anteriores porque permitié la construccion del
conocimiento en forma conjunta con los nifios y nifias, por lo que cabe destacar que
excepcionalmente la Docente A acudi6 a una estrategia de la practica pedagdgica de
"elaboracion conjunta” (Mendoza y Diaz, 1997), en cuanto que promovio la construccién del
conocimiento sobre la lectura del cuento a partir de la participacion activa de los nifios, ya que se
les motivo y permitio que manifestaran lo que habian comprendido de la simple lectura del
cuento. Al respecto es importante sefialar que el grupo investigador considera participacion
pasiva aquella en la cual el estudiante es simplemente un receptor de la informaci 6n que trasmite
el docente, situacion que se presenta especialmente en las estrategias que previamente se han
denominado "Métodos Expositivos” o "Tradicionales".

En las practicas pedagdgicas de la Docente A en cuanto a la subcategoria del lenguaje
observamos que la forma de dirigirse al nifio es un elemento relevante para caracterizar las

estrategias de las practicas pedagdgicas, y al respecto se observo lo siguiente.

"La profesora continud leyendo y le dice a Mariana deje el chisme por

favor."

"Angie se para sacarle punta a un lapiz y la profesora le dice todos los

dias usted de pie TERRIBLE por eso es que se queda atrasada, la nifia le

contesta "yo no estoy atrasada ya terminé de copiar y estoy coloreando."
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Se puede establecer la Docente A asumid una posicion de directora de la clase, en donde
ella tiene el poder de calificar las conducta de sus estudiantes, como de "terrible” o "chismoso".
Con esto no se pretende advertir que la docente hace bien o mal al tratar de esa forma a sus
estudiantes, sino solamente indicar que ella asumio un rol de poseedora de la verdad y del
conocimiento, lo que se puede catalogar como una estrategia expositiva o magistral, porque
desde el punto de vista de la formacién de los nifios y las nifias el docente es responsable no solo
de la formacién académica sino también y muy importante de la formacion en valores, lo que se
promueven a través de las estrategias pedagogicas. Por esta razon, en el contexto de esta
investigacion, la forma en que el docente se expresa en clase y como se dirige a los nifios y nifias
es analizada desde las estrategias pedagodgicas exclusivamente.

Continuando con el andlisis de la informacidn, se procedera a analizar las estrategias de
las practicas pedagdgicas de la Docente A desde la perspectiva de los ambientes de aprendizaje,
esto es, en cuanto a las formas mediante las cuales transcurren las clases.

Primero se observé que en las clases desarrolladas por la Docente A no se promueve el
trabajo cooperativo, ya que cuando un estudiante pretendié colaborar en el desarrollo de la

actividad propuesta a otros comparieros, la profesora lo impidio:

"Varios (estudiantes) estan con cara de preocupados y se miran unos a
otros porque no saben hacer el cuadro que hizo la profesora hasta que
Dany lo logra hacer y se pone de pie y empieza a ayudar a otros, en ese
momento la profesora se da cuenta y lo regafia diciendo Dany no ayudes

a nadie, es individual el trabajo."”
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Este registro permite aseverar que el ambiente de aprendizaje liderado por la Docente A,
no favorece la cooperacion entre comparieros, ya que la Docente A considera que es la poseedora
de la informacion y solo a ella deben recurrir cuando los nifios y nifias tienen dudas,
desestimulando la cooperacion entre pares.

Emerge también la subcategoria de relaciéon entre la Docente Ay los nifios y las nifias,

en la cual se observo la interaccion, forma de regulacion y la forma de autoridad, asi:

"Una nifia esta hablando mucho con otro compafierito, la profesora se
pone de pie se acerca a su puesto y la coge de la mano y la para junto a

ella, la nifia la mira sin entender qué hizo mal o qué paso."”

"Entre ellos un n nifio que no estaba poniendo atencién y estaba
molestando la profesora lo para al frente del tablero y le dice se queda
ahi porque no esta haciendo la actividad, el nifio se para junto al tablero

y agacha su cabeza y empieza a llorar."

Se puede evidenciar la existencia de una tension entre la necesidad de regulacion de las
normas en las clases y la forma en que estas se trasmiten e imponen a los nifios y nifias. Lo
anterior porque de la informacion obtenida se puede deducir que la docente pretende regular las
dinamicas de las clases impidiendo que la indisciplina se imponga. Sin embargo, se evidencia
que la Docente A suele asumir un rol autocratico mediante el cual recurre a sanciones Yy a

expresiones que solo se pueden catalogar como impositivas y en algunos casos irrespetuosas
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frente a los estudiantes, rol que ademas se ve favorecido por la utilizacion de las estrategias de
la practica pedagogica tradicionales en las cuales el docente, por ser el director de la clase tiene
la posibilidad de imponer disciplina en el aula de acuerdo a la propia concepcidn que tenga de
los nifios y nifias y desde alli la forma de interactuar con ellos.

Frente al Docente B, y de acuerdo a la observacion y demdas herramientas técnicas
utilizadas por el grupo investigador, se pudo evidenciar que los nifios y las nifias anhelaban
mucho mas sus clases, pero no por ello se puede concluir que sus estrategias son mejores de las
de sus colegas. Simplemente son diferentes, especialmente porque el espacio en donde se realiza
esta clase es al aire libre, y ademas porque utiliza estrategias ludicas.

Se evidenci6 que en sus clases se preocupaba por el desarrollo individual de los
gjercicios propuestos ofreciéndoles palabras de aliento y de reconocimiento al culminar el

gjercicio. Asi se consignd sobre dicha actividad:

"Cada vez que pasa un nifio o nifia el profesor lo felicita pero Dani pasa
y no puede dar el bote el profesor corre rapido y le ayuda a hacer el
bote, algunos nifios se burlan pero el profesor dice muy bien Dani tu

puedes."

Segun las técnicas de investigacion utilizadas por el grupo investigador, se pudo
evidenciar que las clases del Docente B involucraron actividad fisica, las cuales resultaron mas
Ilamativas para los nifios y nifias quienes se mostraron receptivos y muy alegres en el desarrollo
de cada clase, ademas porque el Docente B recurrié a estrategias que ofrecieron retos a los

estudiantes a través de la ludica.
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En este ejercicio también se constaté que el Docente B apoyd a un estudiante cuyos
compafieros expresaron burlas por no alcanzar a realizar el ejercicio, pero el profesor se apresurd
a brindarle su apoyo y lo animé a cumplir el objetivo.

De las clases observadas se pudo constatar que en general el Docente B programa sus
clases teniendo en cuenta actividades que involucran la lddica recurriendo a deportes, espacios
abiertos y elementos que llaman positivamente la atencion de los nifios y nifias.

Por lo anterior en lo que tiene que ver con la subcategoria de estrategias, y por utilizar
estrategias que denotan actividades ladicas que involucran el juego, podemos afirmar que el
Docente B se puede caracterizar en las estrategias ludicas.

Continuando con la subcategoria que hace referencia al respeto, el docente se dirige a

los estudiantes con palabras que denotan reconocimiento del otro, como en la siguiente clase:

"El profesor llega al salén de 101 a las 10:00 am, saluda a los nifios les
pide el favor de quitarse el pantalén y la chaqueta para salir al patio y
que se ubiquen en fila por orden de estatura. Oscar uno de los
estudiantes cuando iba saliendo del salon se le olvid6 quitarse la
chaqueta, el profesor lo miré y le dijo no te preocupes yo te espero, el
nifio estaba un poco preocupado porque lo dejaran. Y el profesor dice al

grupo por favor esperen un momento falta Oscar."

En cuanto a la sucategoria denominada relacion con los estudiantes, se observd que el

Docente B reconoce las necesidades individuales y colectivas y expresa sensibilidad frente ellas,
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destacandose por ofrecer su colaboracion e invitando a los demas nifios y nifias a solidarizarse
con las necesidades del otro.

De otra parte, se evidencid que el Docente B propende por generar ambientes de
aprendizaje en los cuales se favorece el trabajo cooperativo, llevando a los nifios a conseguir
resultados que los benefician tanto individual como grupalmente. Se promovié ademas el apoyo
entre los estudiantes, quienes pudieron expresar su solidaridad hacia otros compafieros que

participaban en los ejercicios. Asi se registro en la siguiente nota:

" el profesor les dice debemos ser mas organizados yo voy a seleccionar
los grupos, entonces los enumerd de 1 a 5, asi quedaron formados los
grupos. (...) Después que cada grupo realizd la carrera y algunos
ganaron y otros perdieron, en un rincon esta Oscar llorando muy triste
porque perdio su carrera, el profesor se da cuenta se agacha a la altura
del nifio y lo abraza y le dice no ha pasado nada, vendran mas
competencias ademas lo hiciste muy bien. El profesor se dirige a todos y
les dice todos lo hicieron muy bien vendran mas competencias para
poder mejorar y ganar, los nifios miran al profesor algunos con caritas

felices y otros con caritas tristes."”

Se identificod que el Docente B promueve el seguimiento a las normas las cuales fueron
establecidas en la dinamica de cada ejercicio dirigiéndose a ellos con respeto y comprension en
todo momento, aun a pesar que los estudiantes ocasionalmente desatendieron las instrucciones

dadas para el desarrollo de la respectiva clase, el profesor conservé la calma y llamo el grupo al
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orden sin recurrir al uso de palabras atentatorias contra los derechos de los nifios y nifias, es
decir, nunca utilizd las expresiones que si utilizé la Docente A, como por ejemplo "chismosa”,
"el bebé" las cuales fueron usadas por esa maestra en tono despectivo.

Aungue se evidencid que algunos estudiantes experimentaron tristeza por no haber
triunfado en algunos ejercicios, eso no generd que los nifios y nifias expresaran rechazo a las
clases o al docente. Por el contrario algunos manifestaron que deseaban que llegara pronto la
proxima clase para poder lograr alcanzar los objetivos propuestos.

Por su parte , segin las clases que se observaron y registraron de la Docente C, se puede
reconocer que hay unos elementos ludicos en sus estrategias ya que acudia constantemente a
actividades que los nifios y nifias percibieron como agradables para desarrollar los temas
propuestos en cada clase, segun se pudo evidenciar en las manifestaciones hechas por ellos
mismos. Esto se puede verificar entre otras en la siguiente afirmacion de una estudiante, al
manifestar las razones por las cuales le agradaba la Docente C:

"porque le encantan los animales, ademas me ensefia como cuidarlos,
que comida les debo dar para que no se enfermen y trae canciones en

inglés de animales y ya me las sé. (Sonrie mientras tatarea una cancion) "

Lo anterior se confirmd en otra de las clase registradas a la que acudi6é con guias y les

permitié a los estudiantes colorear en la forma como ellos quisieran:

"La profesora hace entrega de una guia donde estan cada uno de los

integrantes de la familia las cuales deben colorear, Maria Fernanda se

acerca a la profesora a preguntarle algo sobre la guia la profesora le
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explica y le presta algunos colores de su cartuchera, al parecer la nifia

no tiene colores"

De la misma manera en cuanto a la subcategoria relacion con los estudiantes, de las
técnicas de investigacion se evidencio que la Docente C muestra respeto y solidaridad con los
nifios y las nifias al dirigirse a ellos, promoviendo ambientes de aprendizaje que se destacan por
la solidaridad vy la tolerancia por las situaciones individuales de cada miembro del grupo. Asi se
evidencio en una de las clases observadas en la que a diferencia de la Docente A, la Docente C
fue comprensiva con la necesidad de un estudiante, permitiendo que se dirigiera al bafio alin a

pesar de encontrarse en medio del desarrollo de una tematica, asi:

"Después de haber pegado todos los carteles de las partes del salén
empieza a repetir con los nifios el nuevo vocabulario Jostin se para y
dice tengo chichi la profesora se toca la cabeza y le dice bueno sal al
bafio; después de la interrupcion la profesora sigue practicando con los

nifios el nuevo vocabulario"

En cuanto al respeto es importante advertir que no solamente se demostré en las
expresiones, sino también en el reconocimiento del otro, por cuanto la Docente C mostrd
confianza ante todo tipo de participacion de los nifios mostrando siempre una actitud amable,
lo que generdé un ambiente de aprendizaje en donde los estudiantes se mostraron contentos,
confiados y seguros. Esto permite evidenciar que la forma como el docente conciba a los nifios y

las nifias determina la forma como este interactia con ellos, y en el caso de la Docente C es
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preciso destacar que los reconoce como interlocutores validos en el proceso ensefianza
aprendizaje
Se evidencio ademas de la Docente C promovié la autonomia de los estudiantes ya que

ante sus intervenciones se mostraba receptiva y afable:

"(la profesora) pegd un cartel que dice "table” y ella iba diciendo como

se pronunciaba, en ese momento Angie se acercO y le dijo "ite puedo

ayudar?" (y) la profesora la miré y le dijo “si” ve y trae la cinta para

pegar los otros carteles , la profesora continué pegando los carteles y

pronunciando y Angie colaborando."

Se evidencia que ante la colaboracion espontanea de un estudiante la docente no la
acallé y aunque la ayuda ofrecida por la nifia podia no requerirse o implicar incluso mas trabajo,
la Docente C admitié su colaboracién, promoviendo la autonomia y favoreciendo la solidaridad
de la estudiante. Al respecto es importante precisar que en este caso el grupo investigador
entiende la autonomia como la identificacion de situaciones problema y la propuesta alternativa
de soluciones asertivas; y la solidaridad para la edad de este grupo de nifios y nifias, como el
cuidado y preocupacion por los comparfieros y profesores (Agenda Estudiantil. Instituto Alberto
Merani. 2015).

Igualmente ante las intervenciones de los estudiantes que no tenian relacion con los
temas desarrollados en la clase, la Docente C se mostré tranquila y comprensiva lo que genero
confianza en los nifios para hacer sus manifestaciones sin ningun tipo de prevencion ni temor,
ambiente de aprendizaje que los motivo constantemente a la participacion activa en el desarrollo

de las clases.
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De otra parte, se registré que la Docente C, reconocia con felicitaciones el cumplimiento
de los objetivos de cada clase, lo cual generaba motivacion en los estudiantes para continuar
practicando los talleres propuestos. De la misma manera se pudo constatar que las estrategias de
las practicas pedagogicas ludicas a las cuales recurrié la maestra eran apreciadas y percibidas
como agradables por parte de los estudiantes quienes se sentian respetados y apreciados, incluso

sentian tristeza cuando la Docente C se retiraba. Asi se registro:

"Todos los estudiantes cumplieron con la tarea la profesora los felicita a
todo por cumplir con sus tareas. Termina la clase, la profesora se

despide y los estudiantes quedan un poco tristes."”

Caracterizadas las estrategias de las practicas pedagdgicas de cada uno de los docentes

objeto de estudio, hasta el momento es posible concluir que:

- La Docente A recurre principalmente a las estrategias de las practicas pedagogicas que
hemos denominado expositivas o magistrales.

- El Docente B, desarrolla en sus estrategias de las practicas pedagdgicas las que se
conocen como ludicas.

- Al igual que el Docente B, la Docente C recurrio a estrategias de las précticas

pedagdgicas ludicas.

Los nifios y las niflas para los maestros
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Segun las respuestas manifestadas por la Docente A, ella se percibe como una profesora
cumplidora de los objetivos académicos que se plantean en el curriculo programado para el afio
escolar, incluso manifiesta que esa es su prioridad.

Al ser preguntada si involucra los intereses de los estudiantes, en la preparacion y

desarrollo de sus clases, la Docente A manifesto:

"Algunas actividades las abordo de acuerdo a los intereses de los
estudiantes o las necesidades que se presentan en el aula de clase, pero
la mayoria de veces debo cumplir con el plan de estudios y que los
estudiantes lean y escriban para que asi logren pasar al siguiente

grado."

Esta respuesta evidencia que en cuento a la subcategoria de planeacion de la clase, la
docente le da prioridad al cumplimiento del plan de estudios, relegando a un segundo plano los
intereses y las necesidades cotidianas de los estudiantes.

Lo anterior tiene consonancia con una respuesta posterior mediante la cual manifestd
que "La mayoria de mis estudiantes presenta dificultades académicas por lo tanto las estrategias
son iguales para todos, pero una de las maneras de tenerlos en cuenta es dedicandoles otros
espacios en su descanso, horas de educacion fisica y danzas, en esas horas los adelanto y les
refuerzo aquellas falencias que presentan en la parte académica."

De lo anterior es posible concluir que para la Docente A los intereses y las necesidades
de sus estudiantes no son mas importantes que el cumplimiento de los requisitos académicos, y

por esta razén es posible indicar que ella misma considera que sus estrategias de las practicas
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pedagogicas "son iguales para todos", es decir no tiene en cuenta la particularidad de cada nifio o
nifia, o del grupo en su conjunto al que le esta dirigiendo la clase, y, entonces, prepara sus clases
"iguales" para todos.

Se identificd que la anterior respuesta indica con claridad que la docente considera que
los estudiantes deben alcanzar los logros académicos incluso si para ello deben faltar a dos de sus
clases preferidas como son educacion fisica y danzas, desconociendo asi sus intereses y el
derecho de participar en esas clases que se establecieron como un elemento importante para el
desarrollo del nifio, especialmente en la primera infancia. Con esto queda claro que la Docente A
no reconoce que los nifios tienen derecho a recibir todas las clases establecidas en el plan de

estudios.

En cuanto a las estrategias, la docente contestd que

"Manejo casi siempre las mismas estrategias ya que durante afos las he
llevado a la practica con los estudiantes de grado primero y me han
funcionado, ademas tengo en cuenta el objetivo de cada uno de los temas
que se va a desarrollar y me guio por el plan de estudios para mirar la

estrategia que debo usar para explicar el tema."

Esta respuesta evidencia que por su experiencia, la docente considera que las estrategia s
que siempre ha utilizado en el aula de clase, son efectivas en tanto le han permitido que sus
estudiantes alcancen los objetivos académicos exigidos para el afio escolar. Asi, al considerar

que sus préacticas son efectivas en aras de lograr objetivos académicos, la Docente A pareciera no
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estar interesada en modificarlas, y menos por considerar que lo prioritario es alcanzar los
objetivos del curriculo escolar ain a pesar de desconocer los intereses y las necesidades de los
menores al impedirles acudir a las clases de danzas y educacidn fisica.

De otra parte, la docente afirmd que realiza acompafiamiento a los estudiantes que se
encuentran atrasados con respecto al resto del grupo, y que se queda con ellos en los descansos
para ayudarlos en sus dificultades académicas y reforzarles para favorecer su desempefio escolar.
Sin embargo, el grupo investigador considera que la supresion del descanso implica el
desconocimiento de los derechos de los nifios y nifias quienes tiene derecho a descansar en
medio de la jornada escolar, sin olvidar que el descanso es un escenario de formacion que le
permite al nifio fortalecer sus competencias sociales que se promueven principalmente en el
relacionamiento con el otro, especialmente con sus pares.

En cuanto a la participacion de los estudiantes en clase, la docente manifestd que "es
muy poca ya que las actividades son més abordadas desde la parte escrita ya que se debe estar
repasando con dictados y lectura diaria”. Esto confirma que la docente acude a estrategias de
las practicas pedagogicas magistrales, en donde el docente acude al aula de clase con un
programa que debe evacuar en la respectiva cesion, y para ello se vale de métodos expositivos.
principalmente.

De las respuestas dadas por el Docente B se puede colegir que sus clases se desarrollan
dentro del marco de estrategias de las practicas pedagdgicas ludicas y que incluyen métodos de
elaboracion conjunta.

Esto se deduce de lo que respondid este docente, por ejemplo al consultarsele si
involucra los intereses de los nifios para la preparacion de sus clases a lo que manifestd que al

preparar sus "clases es muy importante involucrar los intereses del nifio ya que a partir de estas
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organizo mis juegos y ademas planeo mis clases de manera creativa para llenar sus
expectativas"

Segun esta respuesta el Docente B tiene en cuenta los intereses de sus estudiantes, lo
que determina la forma de planear y practicar sus clases. Para el caso de los alumnos de grado
primero, por la edad en la que se encuentran, el docente consideré que cada clase debe ser
"diferente y divertida"

En otra respuesta el Docente B manifesto:

"Si, tengo en cuenta las actitudes, habilidades y conocimientos previos
de los estudiantes y a partir de ellos busco la estrategia que méas sirva
para abordar el tema y el objetivo de la clase, ya que reconozco que €s
un grupo muy diverso e indisciplinado por eso es importante tener en

cuenta estos aspectos en el momento de aplicar una estrategia."

Al contrario de lo manifestado por la Docente A, el Docente B considera que lo que se
debe tener en cuenta para preparar las clases son las caracteristicas de los nifios y la nifia, sus
actitudes, habilidades y conocimientos. Se debe recordar que la Docente A manifestd que para
preparar la clase tiene en cuenta los temas que debe evacuar en cada sesion. En cambio, para el
Docente B lo importante son las caracteristicas de los nifios, con lo que queda en evidencia que
segun las respuestas dadas por este profesor, reconoce a los nifios como sujetos de derecho,
haciendo prevalecer sus intereses. Esto por cuanto toma como punto de referencia para el
desarrollo de las clases las condiciones y necesidades de los nifios y nifias, distinguiendo sus

particularidades y permitiendo procurando garantizar en todo momento la materializaci 6n de sus

109



derechos, a través del respeto, la ensefianza mediante estrategias IUdicas agradables a los nifios y
nifias, promoviendo el respeto por los comparfieros, el docente y el entorno.

Por su parte, en cuanto a la Docente C, se considera que sus estrategias de las practicas
pedagogicas corresponden a las que ella misma denomind "juegos y manejo de las TICS",
haciendo alusién en este Gltimo caso a las Tecnologias de la Informacion y Comunicaciones,

Segun la docente, estas estrategias son las més adecuadas para los nifios del primer ciclo
pedagogico, por cuanto se les facilita aprender y que se concentren. "Ademas" manifestd la
docente, "de esta manera disfrutan el aprendizaje de nuevo vocabulario y refuerzan su
pronunciacion™

La Docente C manifestd que:

"Se tiene en cuenta pues la tematica que uno esté trabajando, que se ha
avanzado, inicialmente hay que mirar qué saben ellos de esa tematica y a
partir de alli empezar a trabajar, mirar pues el nivel de complejidad en
que se les va a trabajar y las actividades que uno puede desarrollar,
entonces de acuerdo puesto que la tematica, la edad, los conocimientos
previos que ellos poseen y asi pues el avance que se vaya dando en el

aprendizaje."”

De lo anterior se deduce que para preparar sus clases la Docente C tiene en cuenta las
condiciones de los nifios y nifias en términos de conocimientos previamente adquiridos, y la
edad, situacién que evidencia una preocupacion por la preparacion de las clases acordes con la

edad de los nifios y las nifias quienes se encuentran entre los 6 y 7 afios, etapa en la que "algunas
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situaciones en las que los bancos de memoria se activan pueden ser positivas para el aprendizaje
y otras negativas.” (Thoumi, 2003).

De otra parte, la docente manifestd que suele cambiar de estrategia dependiendo de la
clase, teniendo como herramienta fundamental las estrategias ludicas, siempre teniendo en
cuenta "llegar al objetivo del aprendizaje™.

Estas respuestas denotan claramente que el criterio para preparar su clases, la Docente C
tiene presente las caracteristicas de la poblacion estudiantil, y aunque también pretende cumplir
con el curriculo académico, considera que se deben priorizar las particularidades de los nifio y
nifias, buscando con ello satisfacer los deseos de jugar y de experimentar lo que le permitira

lograr que "los chicos estén activos en la clase™ "pues ... por ser tan pequefiitos es importante
trabajarles mucho desde la parte ludica y eso permite tener mejores logros y alcanzar los
objetivos"

Por lo dicho es evidente que, segun lo manifestado por la Docente C, se describe como
una docente que recurre a las estrategias de las practicas pedagogicas ludicas involucrando
juegos.

En cuanto a las estrategias relacionadas con las TICS, la docente no hizo ninguna

referencia a la forma como desarrolla estas estrategias en sus clases, por lo que no fueron

incluidas este el andlisis.

Las voces de la verdad

Estaria incompleta esta investigacion si no se hubiesen oido las voces de los sujetos

principales del proceso de ensefianza aprendizaje, los nifios y nifias, quienes, mediante sus

111



palabras, sus actitudes, sus participaciones activas o pasivas, expresaron con claridad la verdad
sobre la influencia de las estrategias de las practicas pedagdgicas en su proceso de aprendizaje y
formacion.

Para identificar sus opiniones de una manera amena, Sin que se sintieran presionados,
sino todo lo contrario, libres y tranquilos de expresar sus opiniones, fue necesario recurrir a la
técnica denominada "taller" que dentro de la investigacion cualitativa permite conocer el sentido,
las opiniones, las experiencias de los sujetos participantes (Toro, 2010, p.453).

El andlisis de los talleres se sustentara principalmente en los datos obtenidos y la
experiencia de las docentes investigadoras quienes segun la experiencia han aprendido a
observar y reflexionar sobre las actitudes, respuestas y en general sobre todas las manifestaciones
pasivas o activas de los de nifios y las nifias. Asi pues, se partird del supuesto que la lectura de
los datos no tiene una forma Unica y estereotipada pues la lectura de cada investigador tiene
injerencia en el analisis.

El primer taller se denomindé "La Maestra” y correspondié en que los estudiantes
jugaran a recrear una clase y un maestro o maestra

Primero hay que decir que la nifia que actu6 como docente decidié representar a una
"profesora” y no a un profesor, por lo que en principio es dable deducir que una de las dos
docentes que les dictan clases fue el modelo a seguir. Sin embargo, se precisd observar y analizar
las respuestas y actitudes del grupo para identificar si representaron a una docente en particular o
si utilizaron varios modelos.

En lo que tiene que ver con las estrategias de las practicas pedagogicas se identific 6 que

los estudiantes mostraron una fuerte tendencia a representar estrategias expositivas o magistrales,
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es decir, aquellas en donde el docente es el director del aula de clases, es duefio del conocimiento
y ejecutor de las normas.

Al ser preguntada sobre como deben comportarse los nifios en un aula de clases y cémo
la profesora debe solicitar que ello se cumpla, la nifia que representd a la profesora se dirigio a
quienes actuaron como estudiantes en los siguientes términos: "silencio nifios todos callados y
sentados”. Al utilizar estas palabras la estudiante gesticulé su rostro de tal manera que se
evidencié que lo que pretendia comunicar era un estado de animo que podriamos definir como
"de mal genio y de autoridad”.

De otra parte, al proponer el escenario en donde una estudiante elaboraba su tarea "a
medias", la estudiante que representé a una profesora respondié que debia entonces "ponerle una
carita triste", respuesta que fue apoyada por varios compafieros quienes casi al mismo tiempo
participaron espontaneamente para advertir que debia colocarsele carita triste.

En el mismo taller, se observo que la "profesora” representada se preocupd porque sus
estudiantes estuvieran sentados y en silencio, y todo el tiempo estuvo de pie frente a ellos,
negandose a realizar juegos durante su clase, solicitud que elevaron varios estudiantes.

Todo este escenario nos permitié concluir que los estudiantes tienen interiorizadas
principalmente las estrategias de las practicas pedagdgicas las denominadas expositivas o
magistrales, en los cuales el canal de comunicacién entre alumno y maestro es la palabra oral y
escrita, predominando la palabra del profesor. En este método el estudiante es un agente pasivo
dentro del proceso docente - educativo, y le ha tocado actuar como objeto y no como sujeto del
conocimiento. En este caso el estudiante es un receptor pasivo y se le somete a un proceso de

grabacion informativa. (Mendoza y Diaz, 1997)
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En el Taller denominado "La pintura” se les solicitd a los estudiantes que dibujaran lo
que los ponia tristes cuando entraban a su saldn de clases. Una estudiante decidid dibujar un sol,
y respondié que el sol la pone feliz cuando esta en aula de clases. Sin embargo, respondié que lo
que la pone triste son los dictados.

Esta respuesta llamo mucho la atencién ya que lo que le genera felicidad a la nifia en el
aula de clases no se encuentra en su interior sino afuera, es decir, pareciera buscar elementos
externos que le permitan sentir alegria, luego entonces es posible advertir que al no identificar
algiin aspecto del interior del saléon que le haga sentir alegria, la mayoria de las veces no
experimenta esta sensacion en el aula de clases, y mas bien asocia este espacio con sentimientos
no alegres.

Otro estudiante dibuj6 un nifio solo, a la orilla de un lago azul, y al ser preguntado sobre
qué lo pone triste al entrar al salon respondid: "que mis compafieros no hacen las tareas y por
eso mi profesora nos regafia a todos."

En general los estudiantes manifestaron que les generaba tristeza los dictados, copiar del
tablero y los regafios de la profesora. Sin embargo, el hecho que varios nifios dibujaran lagos
podria denotar que cuando piensan en el salon de clases experimentan sentimientos de
desolacion, de soledad y por ende de tristeza.

Lo anterior evidencia que los estudiantes perciben que las estrategias de las practicas
pedagdgicas predominantes en sus clases son las denominadas expositivas 0 magistrales, porque
en la mayoria de sus explicaciones sobre las razones de los dibujos hicieron referencia a
actividades en el aula de clase que son utilizadas principalmente en estas practicas pedagdgicas,
como son dictados, copiar del tablero, elaboracién de tareas en casa, y regafios. Podria pensarse

que no necesariamente estas actividades caracterizan a las practicas pedagogicas expositivas o
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magistrales, pero para el grupo investigador el hecho que los nifios y las nifias se hayan referido a
esas practicas como las principales en el aula de clase, sin hacer ninguna alusion a las actividades
que caracterizan a otras estrategias, como por ejemplo las ludicas, es forzoso concluir que se
refieren a las expositivas 0 magistrales.

Ademas, se refuerza lo dicho con manifestado por varios estudiantes, en cuanto a que de
alguna manera asocian el salén de clases con tristeza, razon por la cual es posible inferir que las
estrategias predominantemente tradicionales o expositivas les causan sentimientos negativos.

En el tercer taller nombrado "Plastilina" se les pidi6 que moldearan a su profesora o
profesor preferido y que explicara por qué lo habia elegido.

Es preciso advertir que la mayoria de estudiantes model6 a los Docentes B y C, y al ser
consultados sobre la razén de elegirlos, se obtuvieron las siguientes respuestas, entre otras

similares:

"Porque nos deja jugar futbol, él nos pregunté: ¢qué juego nos
justaba? yo dije el futbol y €l me ensefia en la clase técnicas de como ser
un buen goleador”

- "porque trae siempre canciones en inglés y me gusta cantar y bailar

cuando bailamos con mis amiguitos"

Las razones para elegir modelar a los docentes B y C se asocian con sentimientos
positivos o agradables lo que se evidencié ademas en los rostros de los nifios quienes se

mostraban muy alegres cuando explicaban por qué habian elegido a ese docente en particular.
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De otra parte, en cuanto a las estrategias que se pueden evidenciar de las respuestas de
los estudiantes, se advierte que hacen parte de las denominadas ludicas, como, por ejemplo,
juegos, cantos, utilizacién de juguetes, y practica de actividades segin los gustos de cada
estudiante.

En el caso del Docente B se observé que los estudiantes lo perciben como carifioso y
comprensivo ya que a unos les ensefia futbol y a otros baloncesto, dependiendo de sus intereses,
pero sin dejar de cumplir con los objetivos académicos o con el curriculo programado para el afio
escolar. En el caso de la Docente C, los estudiantes la definen como la persona que los deja jugar
en clase, que les permite llevar juguetes al salén, por lo que es la profesora de los juegos. Sin
embargo es evidente que no se trata de solo juegos en su acepcidén basica, sino de estrategias
ludicas que han permitido que los nifios y nifias comprendan las tematicas de las clases de una
manera amena y divertida, incluso se podria decir que los mismos estudiantes no creen que se
encuentren en una clase sino en un espacio de juego, ya que quien juega puede sentirse libre para
actuar como quiera, elegir el personaje a representar y los medios con los cuales va a trabajar.
(Revista Electronica de Ensefianza de las Ciencias. 2007).

Frente a la Docente A, solo una nifia se refirié a ella, pero no para definirla a ella en su
rol de docente, sino para decir que le gusta solo "cuando nos deja libres para escribir lo que
nosotros queramos™ ". Lo anterior, y el hecho que nadie moldeara a la Docente A, evidencia que
sus estrategias no son del agrado de los estudiantes, o por lo menos sus practicas no los

motivaron a utilizarla a ella como modelo en el ejercicio.

Estrategias de las préacticas pedagdgicas que reconocen al nifio como sujeto de derechos

116



En este titulo se analizaran todas los instrumentos en conjunto y se reflexionard sobre
las estrategias de las précticas pedagdgicas que permiten el reconocimiento del nifio como sujeto
de derechos a la luz de los principios rectores de la Convencion Internacional de los derechos del
nifio, esto es, no discriminacion, interés superior del nifio, principio a la vida, la supervivencia y
desarrollo, y, principio de participacion y ser escuchado. (CIDN, 1989).En primera instancia se
analizaron las estrategias de los docentes objeto de estudio a la luz del principio rector de “la
participacion y ser escuchado” contenido en el Articulo 12 de la Convencion Internacional de los
Derechos del Nifio. Para ello, primero se estudio el instrumento denominado “diario de campo”.

En lo que tiene que ver con el derecho a la participacion, segun la escalera de Hart
(1993), en el segundo escalon se encuentra una forma de participacion en la que las personas
adultas utilizan a los pequefios para promover una causa sin que éstos tengan implicacion alguna
en la organizacion de dicha causa. Este modelo de participacion es posible hallarlo en varios
momentos de las clases observadas de la Docente A.

En una de los diarios de campo se documentd la siguiente observacion:

“La profesora empieza a resolver una de las sumas en el tablero y va
explicando paso a paso y los nifios empiezan a participar, una nifia levanta la
mano y dice 5 (pero) era 3 y la profesora (pregunta) quién fue (y) todos los

nifos (responden) Angie, y la profesora le dice eso es por no estar atenta.”

Y en otra clase se evidencio:
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Maria Fernanda levanta la mano porque sabe la respuesta de una de las

sumas, pero la profesora la mira y la ignora y continta explicando.”

En otro momento se documento:

“La profesora se sienta y les dice les queda 15 minutos para que acaben con la
actividad y le dice a Marlon que pase al tablero para que cuente la frecuencia
de los colores y el nifio cuenta y escribe 2 y (la profesora) le dice (que) ese 2 es
un garabato, mejor siéntese; la profesora se estresa y les dice mejor termine

cada uno en su cuaderno.”

Las anteriores evidencias permiten reflexionar sobre la forma como la Docente A
reconoce el derecho a la participacion y ser escuchados de sus estudiantes, y es que promueve 0
motiva a los nifios y nifias a que participen, pero cuando lo hacen rechaza o resta merito a las
intervenciones, incluso los ataca con afirmaciones negativas sobre la forma como resuelven los
requerimientos de la clase. La profesora busca con ello aparentar que permite y reconoce el
derecho de la participacion a los menores, pero lo que se evidencia es que reiteradamente limita
y desmotiva la participacion que pareciera promover. Se evidencié que la docente busca en
forma permanente mostrar que permite la participacion de los estudiantes, pero lo que realmente
busca en el fondo es aparentarla para mostrar una presunta participacion, utilizando a los
estudiantes como fachada de tal manera que se deje constancia sobre una participacion que

realmente no ocurrio.
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Contrastado lo anterior con los talleres practicados se pudo corroborar que los
estudiantes efectivamente perciben a la Docente A como impositiva, no promueve la
participacion libre y voluntaria, y se evidencié que expresaron emociones negativas al ingresar a
esta clase, lo cual les impedia una participacion espontanea.

Por ejemplo en el taller de Pintura, una estudiante manifestd que: "me pone triste hacer
las tareas porque son muchas y no puedo jugar después (en un cuadro encierra un nifio con un
cuaderno)”. Esto demuestra que los estudiantes se sienten cohibidos de expresar sus emociones,
ya que a pesar de considerar que la docente les deja muchas tareas y a causa de ello no puede
ejercer su derecho a jugar, no siente la confianza de manifestarselo a la profesora, es decir, su
derecho a la participacion y ser escuchado se ve limitado por la forma como la docente se
muestra frente a los nifios y nifias, es decir como una figura inaccesible.

El Docente B es concebido por los estudiantes como un profesor que escucha sus
opiniones, que se solidariza con sus necesidades y dificultades permitiéndoles la confianza de
manifestar con tranquilidad sus observaciones, es decir, sienten que son escuchados.

En el Taller de Plastilina un estudiante manifesté que el Docente C les preguntd cual era
el juego que les gustaba, y a partir de alli organizd sus clases, dividiendo el grupo en los dos
deportes mas preferidos por los nifios y las nifias, el futbol y el baloncesto. En el primer caso, les
ensefio técnicas de "como ser un buen goleador" segin lo manifestado por los estudiantes, y en
el segundo deporte les indico "como lanzar la pelota para hacer cesta".

Por lo anterior se evidencia que el derecho a la participacion desarrollado por el
Docente B, se encuentra en el sexto escaldn, segun la escalera de Hart (1993), en el cual se

toman decisiones conjuntas entre los adultos y los nifios y se da una relacion de igualdad.
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Esto evidencia que la voz del estudiante fue escuchada y por tanto que su derecho a la
participacion fue ejercido plenamente. Por esta razon ha de concluirse que las estrategias de las
practicas pedagogicas que utiliza el Docente B también involucra aquellas que hemos
denominado "'de elaboracion conjunta™, en donde segin Mendoza y Diaz (1997, pag. 88) son
aquellos en los cuales el contenido de la ensefianza y el aprendizaje se desarrollan en un proceso
participativo y compartido entre el profesor y los estudiantes.

Para el caso de la Docente C, la observacion de sus clases en relacion con las
expresiones de los estudiantes en los talleres, permiten inferir que es una profesora que
promueve la participacion de los nifios en las clases, y ademas los estudiantes la aprecian como
una persona que les permite expresarse, que los escucha y les muestra afecto.

Ademas, la dinamica de sus clases que hemos caracterizado como estrategias lddicas,
les permite a los estudiantes sentirse libres para expresar en forma espontdnea sus opiniones con
respecto a las clases.

Asi, las estrategias de la Docente C les permitieron a los estudiantes sentir que sus
opiniones son escuchadas, por cuanto incluso pueden proponer las herramientas que seran
utilizadas en clase, como los juguetes que ellos mismos pueden elegir para el desarrollo de la
tematica propuesta por la docente.

Por lo anterior, es necesario concluir que la Docente C se encuentra en el quinto escaldn
de la escalera de Hart (1993, en el cual los nifios y las nifias son consultados e informados sobre
un proyecto dirigido por adultos, y sus participaciones son tenidas en cuenta.

Es preciso destacar que se considera que la Docente C no se encuentra en el escalon
sexto, como si el Docente B, porque no ha llegado al nivel de promover la elaboracién conjunta

de las clases.
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Ahora bien, en cuanto al derecho a la "no discriminacion” se encontrd que la Docente A,
en el marco de las estrategias magistrales o expositivas, no desarrolla este derecho porque en
reiteras observaciones de sus clases fue posible constatar que discrimina a sus estudiantes.

Ejemplo de ello es el siguiente registro:

"Cada nifio transcribe en su cuaderno y realizan los dibujos, algunos que
acabaron se paran de los puestos y se ponen a jugar. Entre ellos un nifio que
no estaba poniendo atencidn y estaba molestando la profesora lo para al frente
del tablero y le dice se queda ahi porque no esta haciendo la actividad, el nifio

se para junto al tablero y agacha su cabeza y empieza a llorar.”

Si bien es cierto, el docente debe buscar la disciplina en el aula de clase, esta no debe
ser justificacion para discriminar a un estudiante, exponiéndolo al ridiculo frente al resto de sus
compafieros, y generando en él frustracion vy tristeza. El castigo que se muestra, efectivamente
nos lleva al convencimiento de que la Docente A transgrede los derechos de los estudiantes, y en
este caso se evidencia que no reconoce el derecho a la no discriminacion de los menores.

La discriminacion se manifiesta de diferentes formas y una de ellas es la manera de
referirse a los estudiantes en presencia de sus compafieros. Es asi como en el registro de las

clases se consignd lo siguiente, entre otras:

"La profesora empieza a caminar por las filas y se queda mirando a Jostin y le

mira sus pies se da cuenta que no trajo medias y la profesora le pregunta que

si no le da pena venir a estudiar sin medias. El nifio la mira y le dice mi mama
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esta mafana se le hizo lo tarde y se le olvido ponerme medias, la profesora lo
mira y le dice pero usted debe estar mas pendiente de sus cosa se aleja y el

nifio se queda mirdndola con cara de asustado."

Es claro entonces que la Docente A no reconoce al nifio como sujeto de derechos, en
este caso el derecho a la no discriminacion al elevar constantemente expresiones en publico que
atacan a la persona del estudiante y no a sus actitudes o comportamientos, generando con ello la
posibilidad incluso de promover la discriminacion entre los mismos estudiantes. Esto se
concluye porque de acuerdo a la experiencia de las investigadoras, cuando un docente expresa
calificativos en contra de un estudiante, es comdn que de alguna manera los compafieros de clase
se sientan autorizados para referirse a ese nifio o nifia en la misma forma como lo hizo la
profesora por ser ella un referente. Asi, en el caso en el que la docente se refiridé a un estudiante
como "bebé" y a otra como "chismosa", es probable que los otros estudiantes los llamen de esta
misma forma, lo que comlUnmente ocurre sin que el docente pueda evidenciarlo, y que
recientemente se ha denominado como "bullying”, concepto que no se extendera por no ser
motivo de esta investigacion, pero que se refiere para los efectos de este analisis.

Contrastado con los talleres, es posible corroborar que los nifios
encuentran normal que un docente se refiera a los estudiantes de forma
autoritaria, segin sus expresiones como por ejemplo "Saque la agenda de

notas que le voy a mandar una nota para la casa por desordenada.”

De acuerdo a la dindmica de los talleres, para las observadores fue evidente que los

estudiantes decidieron representar una clase de la Docente A, por lo que las anteriores formas de
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actuar frente a cada uno de los escenarios propuestos corresponde a las percepciones de los nifios
y nifias en relacién con las clases precisamente de la Docente A, luego entonces, del analisis de
los talleres y de los diarios de campo, se concluye que efectivamente esta profesora no reconoce
el derecho a la no discriminacion de sus estudiantes.

En contraste, fueron varias y reiteradas las evidencias tanto en los talleres como en los
diarios de campo que permitieron inferir que los Docentes B y C si reconocen el derecho a la no
discriminacion de sus estudiantes.

De las evidencias obtenidas a través de las técnicas, se constatdé que el Docente B
efectivamente desarrolla el derecho a la no discriminacion, en especial por apoyar a los
estudiantes que por su condicion fisica se les dificultaba mas que los demas la practica del
ejercicio propuesto, y a diferencia de la Docente A, ante situaciones de dificultad de los nifios y
nifias para practicar el ejercicio propuesto, el Docente B no ataco a la persona o descalifico su
accion, y al contrario se apresur0 a brindarle ayuda. Esta conducta por parte del docente
promovio el respeto por la diferencia entre los estudiantes, quienes luego de lo manifestado por
el profesor se apoyaron entre ellos y no se volvieron a presentar burlas o manifestaciones
discriminatorias en la clase.

Esto demuestra que las estrategias utilizadas por el Docente B promueven la no
discriminacién de una forma ladica, e incluso de elaboracion conjunta por que sin decirlo o
explicarlo, sembré en los estudiantes a partir de sus propias vivencias el derecho a la no
discriminacion.

Esta conclusion se sustenta ademas en el taller de plastilina en el que la mayoria de
estudiantes moldearon al Docente B, explicando que lo habian elegido a €l por ser carifioso y

comprensivo: - "porque le encanta jugar con nosotros y él es muy carifioso, no nos regafia.”
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Por su parte, en las clases de la Docente C no se evidenciaron circunstancias en donde
se discriminara a los estudiantes, y dado que en el taller de plastilina estos la eligieron a ella y
manifestaron expresiones positivas frente a la forma como los trata y les dicta la clase, es posible

concluir que esta profesora no discrimina a sus estudiantes.

Comprension de los derechos de los estudiantes por parte de los docentes

Con las preguntas formuladas a los docentes se pretendia que refirieran a la Convencion
Internacional de los Derechos de los nifios y las nifias, pero en general sorprendié que los
docentes no mencionaron con claridad cuales derechos tenian en cuenta en el ejercicio de sus
préacticas pedagdgicas.

Al preguntérseles qué consideraciones tiene en cuenta para determinar cual es la
estrategia mas adecuada para el desarrollo del tema, o si involucra los intereses de los estudiantes
para la construccion del conocimiento, y en general varias preguntas que pretendian que
espontaneamente el docente respondiera si tiene en cuenta los derechos de nifios y nifias,
ninguno manifestdé o menciond que tenia en cuenta, o como referencia, los principios rectores de
la CIDN (1989), o siquiera los derechos que establecen en las normas internas de Colombia.

No obstante, en el desarrollo de las diferentes técnicas e instrumentos que sirvieron a
esta investigacion, se pudo constatar que, aunque no exista una comprension directa de los
derechos que se contemplan en la CIDN, algunos docentes si desarrollan en sus practicas
pedagdgicas los principios rectores de dicha Convencion.

Para el caso de la Docente A, es evidente que en general no reconoce ni involucra los

principios rectores de la CIDN en sus practicas pedagogicas, y en algunos casos incluso los
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vulnera de forma evidente, como pudo observarse en el titulo precedente, registros que
evidenciaron que la Docente A discrimina a los estudiantes atacando constantemente a la persona
del estudiante y no sus actitudes o comportamientos, lo cual permite inferir que la Docente A no
tiene comprension alguna, ni expresa ni implicita sobre el reconocimiento de los nifios y las
nifias en su condicion de sujetos de derechos.

Para el caso de los Docentes B y C se constatd que aunque no dieron razén de
conocimiento alguno sobre los derechos de los estudiantes contemplados en la CIDN, tacita o
implicitamente los tienen en cuenta en mayor o menor medida al desarrollar sus estrategias de las
practicas pedagdgicas, tal vez por el sentido comin o tal vez por su formacién académica o
cultural, o tal vez por su propia experiencia, pero lo cierto es que se comprobd que en el
desarrollo de las estrategias de sus practicas pedagogicas si reconocen a los nifios u nifias como

sujetos de derechos, como se analizara en el titulo que sigue a continuacion.
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Conclusiones

Si bien, desde la promulgacion de la Convencidn Internacional de los Derechos del Nifio
(1989) el Estado Colombiano ha implementado politicas educativas tendientes a desarrollar los
cuatro principios rectores contenidos en ella, no es clara la forma como se guia o promueve su
inclusion en las estrategias de las practicas pedagogicas del docente. De la misma manera €s
importante advertir que en la Institucion Educativa Alfredo Iriarte no se evidencié que su
proyecto Educativo Institucional haga referencia o incluya en forma clara y precisa los principios
rectores de la CINDN, por lo que cada maestro define individualmente cuales estrategias son las
mas adecuadas para cada grupo de estudiantes, quedando en libertad si incluye o no los
Principios Rectores de la CIDN en sus estrategias pedagdgicas. Con esto no se pretende
significar que el hecho de dejar en libertad docente tenga efectos negativos, sino mas bien
exponer que es necesaria la formacion y la inclusion del los Principio Rectores de la Convencion
desde el mismo PEI, constituyéndose en un faro que guie el proceso ensefianza aprendizaje que
cada docente determina para sus estudiantes.

Se identificd entonces que a pesar de las normas y las politicas estatales y distritales, el
primer ciclo pedagdgico, en este caso los estudiantes del grado primero de la Institucion Alfredo
Iriarte, no son reconocidos como personas socialmente activas, lo que se refuerza por la evidente
vision adulto centrista reflejada por la Docente A, con quien se demostré que las practicas

pedagdgicas magistrales o expositivas reflejan una realidad en la que el nifio no tiene injerencia
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en la construccion del conocimiento, y se constituye en un sujeto pasivo con la Unica obligacion
de memorizar definiciones, conceptos, procesos y procedimientos.

Se evidencié ademas que las concepciones que tienen los docentes objeto de estudio
sobre los derechos de los nifios y las nifias surgen de la propia experiencia, de su formaci6n
personal, académica o cultural, pero ninguno dio razén de un conocimiento preciso y concreto
sobre los derechos y principios contenidos en la Convencién Internacional de los Derechos del
Nifio, por lo que deberd hacerse un llamado a las instituciones académicas y a las organizaciones
gubernamentales para que se desarrollen e implementen politicas tendientes a la divulgacion de
los derechos de la CIDN y su necesidad imperiosa de ser incluidos en las estrategias de las
préacticas pedagdgicas, como un pilar en el reconocimiento de los nifios y las nifias como sujetos
de derechos.

No obstante lo anterior, este proyecto de investigacion no pretende ser un producto
terminado, en lo que tiene que ver con el reconocimiento de los nifios y las nifias como sujetos de
derechos en el aula de clase a través de las practicas pedagodgicas, y mas bien pretende
constituirse en un punto de referencia para que futuras investigaciones continien profundizando
en las implicaciones positivas que tiene el conocimiento por parte de los docentes de los
derechos contenidos en la CIDN, en la formacion de los estudiantes del primer ciclo pedagdgico.

Debe decirse ademas que este trabajo de investigacion también permitio identificar que
algunos de los docentes objeto de estudio, en este caso, los docentes B y C, reconocen en sus
practicas pedagoégicas los principios rectores de la CIDN, pero de una forma técita, casi sin ser
conscientes de lo que hacen. Por esta razon es posible concluir que existe alguna relacién entre la
formacion académica y cultural del docente con su forma de concebir la profesion y el desarrollo

de las practicas pedagdgicas. Esto por cuanto sin importar el nGmero de clases observadas y las
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tematicas desarrolladas en cada una de ellas, todos los docentes fueron constantes en la forma de
tratar a los nifios y las nifias, en su forma de reaccionar frente a las participaciones inducidas o
espontaneas y sobre como promovian, sin saberlo, los derechos de la CIDN.

Entonces, si los docentes no tienen un conocimiento consciente de la existencia de los
derechos de la CIDN, pero para el caso de los docentes B y C, si los incluyeron en sus practicas
pedagdgicas, puede afirmarse que la inclusién de esos derechos en sus practicas pedagogicas
depende en gran medida de su formacion académica y cultural, es decir, de su propia
personalidad.

Por lo anterior, es imperativo que las instituciones gubernamentales promuevan el
conocimiento de los derechos de la Convencién Internacional de los Derechos del Nifio, de tal
manera que independientemente del origen cultural o social del docente, este encuentre
parametros determinados y concretos que guien sus estrategias de las practicas pedagogicas,
garantizando con ello el reconocimiento efectivo de los nifios y las nifias como sujetos de
derechos.

En cuanto a las estrategias utilizadas por los docentes objeto de estudio en sus practicas
pedagogicas se pudo concluir que la Docente A, recurre a las que se denominaron estrategias
tradicionales o de métodos expositivos, en donde la docente se muestra como la directora de la
clase, con predominio de la palabra del profesor.

En las Clases de la Docente A se evidencid que los estudiantes se constituyeron como
sujeto pasivo de proceso educativo, sin voz ni voto frente a la dinamica de las clases. Ademas
por medio de las estrategias de la Docente A, los estudiantes fueron sometidos a un proceso
mediante el cual predomindé la palabra del docente y los nifios y nifias fueron un agente y

receptor pasivo sometiéndolos a un proceso de grabacion informativa (Mendoza y Diaz, 1997),
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mediante por ejemplo, la repeticion de un mismo concepto varias veces para aprendérselo,
primando la memorizacion por encima de la comprension y aprehension del conocimiento.

En cuanto al Docente B se concluye que sus estrategias son de elaboracién conjunta y
ludicas. En este aspecto es interesante encontrar que la utilizacion de las estrategias de las
practicas pedagogicas de elaboracion conjuntas no necesariamente excluye las estrategias
ludicas, y que combinadas las dos permiten con mayor eficacia el reconocimiento de los
derechos de los nifios como sujetos de derechos, ya que por medio de estas estrategias se
evidencia la inclusién de todos los principios rectores contemplados en la CIDN. De una parte,
permite la participacion de todos los estudiantes y por tanto desarrolla el principio de la no
discriminacion; de otra parte, despliega la prevalencia del interés superior del nifio por cuanto al
permitirle participacion y ser escuchado, promoviendo la autonomia, la confianza en si mismo, el
respeto por la opinion de los demas y la autoestima, esto es, "la correcta evolucion de su
personalidad” (Corte Constitucional Colombiana, Sentencia T-514/98)

Al mismo tiempo, la combinacién de estas estrategias de las practicas pedagogicas,
desarrolla el principio a la vida, la supervivencia y desarrollo, que aterrizados a la escuela
corresponde al derecho a la educacion y la recreacion, , y en el caso del Docente B los
estudiantes accedieron efectivamente a ellos cuando en el aula de clase el derecho a la educacion
se materializa no solamente en transmitir conocimientos, sino en permitir el desarrollo libre de su
personalidad, a través de la participacion activa.

Ahora bien, si la combinacion de las estrategias de las practicas pedagogicas
denominadas ludicas y de elaboracién conjunta son las que mejor permiten el desarrollo de los
cuatro principios rectores de la Convencion Internacional de los Derechos del Nifio (1989),

entonces es de concluirse que son estas las que promueven efectivamente un adecuado desarrollo
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de los nifios y nifias, tanto en aspectos de formacion de la personalidad como en habilidades
individuales y sociales de los estudiantes del primer ciclo pedagdgico.

Para el caso de la Docente C, se puede concluir que, aunque como el resto de sus colegas,
no referencia en forma expresa los principios rectores de la CIND, si los involucra en el
desarrollo de sus précticas pedagdgicas, las cuales se catalogaron como ludicas, al desarrollas sus
clases mediante el juego y permitiendo la participacion de los nifios y nifias permitiéndoles la
posibilidad de elegir varios elementos con los que se desarrollaria cada una de las sesiones
academicas, como por ejemplo los juguetes, los colores, los mismos juegos a desarrollar, y las
canciones que mas les gusta.

Por todo lo anterior, es forzoso concluir que de todas las estrategias de las practicas
pedagdgicas que aplican los docentes en el grado primero de la Institucion Alfredo Iriarte, y que
mejor reconocen al nifio como sujeto de derechos a la luz de los principios rectores contenidos en
la Convencidn Internacional de los Derechos del Nifio, son las practicadas por el Docente B, esto
es, la combinacion entre las estrategias 0 método de elaboracion conjunta y las ludicas.

Asi, siendo las estrategias de las practicas pedagdgicas de elaboracién conjunta y las
ludicas como las que mejor y mas eficazmente desarrollan los cuatro principios rectores de la
CIDN, debe incorporarse su aplicacion en todas las estrategias de los docentes que dirigen sus
clases a los estudiantes del grado primero de la Institucion Alfredo Iriarte, y por qué no,
extenderse a todos los profesores que dictan sus clases a la poblacion que corresponde al primer
ciclo pedagogico.

La institucion debera ademas reflexionar y debatir sobre las concepciones de nifio y nifia

que se tienen entre los agentes educativos, asi como sus derechos y de las mismas estrategias
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pedagdgicas, para que se convierta en un ejercicio consciente en la comunidad educativa, esto es,
docentes, rectores y estudiantes.

Se demostrd con este trabajo de investigacion, que las estrategias expositivas o
magistrales no permiten el desarrollo integral de los cuatro principios rectores de la CIDN, por lo
que su utilizacion deberd revaluarse, por lo menos en el primer ciclo pedagogico en el que los
nifos y nifias requieren ser escuchados, deben desarrollar habilidades que les permita participar
activamente en todos los escenarios en los que actlen, constituyéndose en lideres positivos en la

construccion de una mejor sociedad, incluyente y participativa.
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Proyecciones

Teniendo en cuenta las conclusiones de esta investigacion y por supuesto el desarrollo de
las técnicas e instrumentos que le sirvieron de insumo, las docentes investigadoras se plantearon
el reto de promover en la Institucion Alfredo Iriarte, y especialmente en los docentes del primer
ciclo pedagdgico, el desarrollo de estrategias de elaboracién conjunta combinados con la lGdica.

Esto porque la labor docente debe corresponder a las exigencias legales y sociales,
haciendo prevalecer y materializando los derechos de los seres humanos que nos fueron
confiados para educar y formar, en el marco del respeto de sus principalisimos derechos, es
decir, los principios contemplados en la Convencién Internacional de los Derechos del Nifio.

Asi pues, nos proyectamos a compartir los resultados de esta investigacion para despertar
en nuestros compafieros docentes inquietudes que a la postre los lleven a reflexionar sobre sus
estrategias de las practicas pedagogicas, las cuales deberian acercarse cada vez mas hacia el
reconocimiento del nifio como sujeto de derechos.

Una vez se hayan sembrado reflexiones en los docentes del grado primero respecto de la
necesidad de estudiar, analizar y determinar cuéles son las mejores estrategias a fin de desarrollar
los principios rectores de la CIDN, se promoveran acuerdos de estandares minimos que deberan
incluir las estrategias de las practicas pedagogicas dirigidas a estudiantes de este grado.

Sin  embargo, dichas reflexiones deberan trascender hacia las instituciones
gubernamentales que tienen a su cargo la estructuracion de politicas publicas educativas, las

cuales debera incluir la divulgacion y conocimiento de los principios rectores de la Convenciéon
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Internacional de los Derechos del Nifio desde los centros de formacion academica de docentes
especialmente, y hacia toda la comunidad educativa en general.

Por ultimo, se debe destacar que los docentes que permitieron el analisis de sus practicas
pedagoOgicas participaron activamente sin restriccion alguna, por lo que se evidencié total
espontaneidad en el desarrollo de sus clases, 1o que permitidé un estudio y anélisis con sustento en

situaciones reales y cotidianas en el grado primero de la Institucion Alfredo Iriarte.
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