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Escola

Os meninos estdo sentados,
com um ar bago de tédio,

¢ entre os meninos eu,

eu de mim, menino, lembrado,
mas jd distante sem remédio.

Outra vez, menino, oigo

a voz vagarosa e dura

do professor a repetur,

a repetir; como um baloigo,

a mesma pergunta obscura.

Outra vez, menino, fujo,
embora imaginariamente,
da aula mondtona e parada,
¢ me perco no po da estrada

a minha prépia procura.

Armindo Rodrigues






ste trabajo representa un ejercicio de lectura, escritura, recolec-

ci6n y analisis documental que busca dibujar el esquivo rastro de

nosotros mismos. Ofrecemos este esfuerzo en agradecimiento a
todos los escolares, adultos y nifios involucrados, especialmente al Gimna-
sio Femenino; el Colegio Internacional de Educacion Integral de Bogota;
la Normal Superior de Nocaima en Cundinamarca, con las sedes rurales
de Lomalarga, Tobia y Las Mercedes; y, finalmente, el Colegio Alonso de
Ololla de Villeta, también en Cundinamarca, Colombia.






Introduccion

Now, if you’ll only attend, Kitty, and not talk so much, Il tell you all my ideas about
Looking-glass House. First, there’s the room you can see through the glass— that’s just the
same as our drawing room, only the things go the other way. I can see all of it when I get
wpon a chair— all but the bit behind the fireplace. Oh! I do so wish I could see that but!

Lewis Carroll, Through the looking glass and what Alice found there

Anoten la tarea! Es una frase que llama a enfocar la atenciéon, decidir
con qué escribir, quitarlo o defenderlo y oir atentamente. Al tiempo

que rayas sobre la superficie piensas como estos garabatos determina-

ran el presente y el futuro, el tiempo de juego, los espacios habitados, las

actividades y las personas con las que estaras. Esta frase tiene el poder de

anteponerse y determinar las decisiones que se tomen en la esfera personal

y colectiva. La frase jAnoten la tarea! dispondra las mentes, la ergonomia

de los cuerpos, los tiempos y espacios, todas las formas de hacer, pensar

y creer': “qué es después de todo un sistema de ensefianza? [...] sino una

adecuacién del discurso con sus poderes y saberes” (Foucault, 1987, p.

38). jAnoten la tarea! Tal vez a alguien le recorra un frio por la espalda.

1

“Pregunta: ;como ha de orar? Respuesta: Con atencion, humildad, confianza, i perseverancia” (Astete,
1818). De la mano del libro Catecismo de la doctrina cristiana se puede sefialar como las préacticas de discipli-
namiento escolar asociadas a las tareas para la casa en el cuaderno recrean elementos de los procesos de
cristianizacién naturalizados en la cotidianidad. Dicho libro viajaba en los bolsillos por campos y ciudades
a mediados del siglo XIX, y con él la memorizacion ad infinitud de verdades reveladas. Afirmamos con Fou-
cault la idea de tecnologia del poder al senalar que “determinan la conducta del individuo, los somete a

cierto tipo de fines o de dominacién y consisten en una objetivacion del sujeto” (Foucault, 2012, p. 17).
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Este texto problematiza el naturalizado ritual de tener tareas para
la casa en el cuaderno. Plantea un analisis arqueologico-genealogico y da
cuenta de su particular emergencia histérica como dispositivo de disci-
plinamiento entre redes en el centro de Colombia entre los siglos XIX y
XX. Asi, con suerte este texto logra asomarse y reconocerse en el choque
y las tensiones de disciplinamiento escolar extramuros en el cuaderno de
tareas, buscando situar los procesos de subjetivacion de los individuos

como escolares.

¢Gomo es que las tareas en el cuaderno para la casa son vertebrales
como practica en la escuela del presente? Todos los ninos de las escuelas
cargan entre sus pertrechos un cuaderno de tareas, cierta cantidad de
papel grapado o el vinculo de alguna plataforma digital. Mientras tanto,
todos los adultos en casa esperan, revisan y formulan cuestiones alrededor
del cuaderno de tareas. Una escuela sin cuadernos y particularmente sin

cuaderno de tareas es impensable.

(En qué consiste esta practica? ;Qué caracteristicas tiene y quiénes
estan involucrados? Esta tltima pregunta busca los vestigios de este sujeto
escolar en particular. Los involucrados son los escolares con todas las multi-
ples acepciones de significado que adquieren cada vez: los escolares son en
sentido lato aquello vinculado a la escuela, también son los estudiantes en
un sentido de nifo o inferior. Muchas veces escolar es entendido como el
adjetivo que acompana a un objeto: cuaderno-tareas, cuaderno-escolar. La
Ley de Educacién 115 acuiia la idea de escolar en clave etaria: “jévenes en
edad escolar” (1994, p. 1). Los escolares somos todos los participantes del
juego que llamamos vida moderna. La presente investigacion se asoma a
la idea de escolar como subjetividad, sujetos de todas las edades ajenos a la
escuela, configurados en cierta logica instrumental propia de la vida escolar.

El cuaderno de tareas es evidencia de este fenémeno.

(Qué condiciones de posibilidad reconocemos en la emergencia del
cuaderno de tareas? ;Con qué otras practicas se vincula tener tareas para

la casa en el cuaderno? ;Qué tienen en comun las tecnologias de disci-
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plinamiento escolar relacionas con el cuaderno de tareas? Los tiempos
modernos de tecnologias educativas y curriculos internacionales arrastran

consigo viejas practicas de memorizacion, estandarizacién y martirio.

Esta btasqueda se asoma por la rendija de los siglos, entre la segunda
mitad del siglo XIX y la primera del XX en el centro de Colombia. En
estas temporalidades reconocemos dindmicas que dan cuenta del cotidiano
acontecer como escolares, nifios y nifias formados en la silenciosa presen-
cia del cuaderno de tareas, quienes ahora como adultos, muchas veces
maestros, reproducen diariamente la misma escena sin ningin asomo de
perplejidad. En este juego social nos autorreflejamos como escolares en

los dominios de las practicas alrededor del cuaderno de tareas.

En los cuadernos de tareas tiene lugar la configuracién de subje-
tividades escolares multiples como escolar-estudiante, escolar-maestro y
escolar-padre de familia mas alla del espacio institucional. Escudriiamos
la cotidianidad de las practicas y los usos del cuaderno de tareas como
articuladores de todos aquellos que son en la escuela en una red de dis-
positivos de poder, en particular en relacién con la lista de asistencia y
el informe de calificaciones. Estas tecnologias, junto con el cuaderno de
tareas, coinciden en ejercer sus dominios sobre el cuerpo de los individuos,
basadas en la repeticiébn y memorizacién de las escuelas decimonoénicas.
Dichas caracteristicas particulares y cambiantes de los usos y las practicas
en el cuaderno de tareas se formularan como condiciones de posibilidad

de este particular acontecimiento (Quiceno, 2003, p. 218).

El asombro por la cotidianidad escolar es compartida por multiples
investigadores encargados de illuminar lo sobreentendido y pocas veces
cuestionado. El presente documento también llama la atencion sobre
discursos y objetos naturalizados en practicas cotidianas. La escuela se
ha vuelto necesaria, conmina Alejandro Alvarez (1995), en dispositivos
multiformes y cambiantes de subjetivacion y poder. En un sentido equi-
parable a su intencion, Chartier también seniala (2017, p. 4) como un

dispositivo echa raices en la cotidianidad de la escuela al ser asimilado por
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los indwiduos que lo practican: “Pour qu’un dispositit fonctionne, il faut donc
qu’il ait été ‘assimilé’ par I'institution, c’est-a-dire par des individus et qu’il
soit en permanence ‘pratiqué’: travail a perpétuité, car il y a toujours de

nouveaux ¢leves et de nouveaux professeurs”.

Una mirada sobre las practicas debe interrogarse por los procesos
historicos y como estos son comprendidos en el entendido de que la dis-
tancia de su interpretacion encierra siempre un fenémeno hermenéutico.
Por otro lado, distante en geografia pero no asi en intereses, la argentina
Silvina Gvirtz desarrolla investigaciones a proposito de la cultura escrita y
su relaciéon con précticas escolares. Junto con sus colegas Silvia Grinberg
y Victoria Abregt, en el libro La educacion de ayer, hoy y mafiana. El ABC de
la pedagogia (2009, p. 15), llaman al asombro de quien investiga la escuela
con una mirada histérica, esfuerzo por develar aquello invisibilizado en

su omnipresente cotidianidad:

Las practicas y el tipo de escuela que hoy conocemos es s6lo una entre
muchas otras formas posibles. Si bien pareciera que la escuela fue tal como
lo es en la actualidad, el analisis histérico nos demuestra que existieron
diversos modelos hasta llegar al presente, que aceptamos como natural y

que creemos como el tnico posible.

En el presente trabajo se desnudara el cuaderno de tareas en dimen-
slones que permitan caracterizar su existencia en relaciéon con otros dis-
positivos de disciplinamiento de la escuela contemporanea, toda vez que
su emergencia se da solo en relaciéon con otras practicas de subjetivacion

en torno a objetos escolares.

E1 CUADERNO DOCUMENTO

Todos cuantos escribimos y leemos estas lineas tenemos que ver con cua-
dernos, el rastro de nuestra vida esta en esos fugaces documentos que
reflejan, a su vez, la vida de la escuela. Al interior de sus hojas se asoman

fuerzas histéricas que trenzan las relaciones entre los sujetos producién-
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dolos y configurando ciertas formas de ser y pensar propias de la escuela
y del escolar, del hecho de tener que vérselas con cuadernos en diversos
contextos de la vida con la misma dinamica de poder y subjetivacion.
Asi, con razoén afirma Chartier (2017, p. 17), que “los cuadernos son, de
este punto de vista, archivos preciados sobre el proceso de ingreso en la

cultura escrita”.

Se leen en sus paginas diferentes saberes, las mas de las veces ideas
arquitectonicas, verdades hegemonicas y libreteadas desde el punto cero?,
pero también se dejan ver otras fuerzas, v. gr construcciones de identi-
dad, género, ciudadania, yo, ti y nosotros, de verdad, amor, vida-muerte,
y tantas figuraciones como puede tener un nifio. El cuaderno es, asi, un
documento que tiene “una subjetividad que lo atraviesa”?, la presencia
de mil voces en un tejido complejo de sentidos en el que se trenzan las
relaciones humanas; se habla tanto de la vida de su autor como de todos

aquellos alrededor suyo.

Saltan a la vista patrones de organizacion, colores, simbolos, conte-
nidos e intenciones con fuerza institucional, sinergia de disciplinamiento
y discurso de verdad®. Sin embargo, el cuaderno-documento es mas que

tomar nota en clase, es mucho mas incluso que estar dentro de aula alguna.

2 Al decir de Santiago Castro-Goémez, “el ideal del cientifico ilustrado es tomar distancia epistemologica
frente al lenguaje cotidiano —considerado como fuente de error y confusion— para ubicarse en lo que
en este trabajo he denominado el ‘punto cero’. A diferencia de los demas lenguajes humanos, el lenguaje
universal de la ciencia no tiene un lugar especifico en el mapa, sino que es una plataforma neutra de obser-
vacion a partir del cual el mundo puede ser nombrado en su esencialidad” (2005, p. 14). En el cuaderno
es recurrente encontrar saberes con estas caracteristicas, repeticiones despojadas de contexto que hablan
de verdades asépticas de caracter inmoévil y absoluto, verdades para ser memorizadas y repetidas hasta la
saciedad de cara a una exigencia evaluativa, para ser inmediatamente despachadas en el olvido y prestar
atencion a una nueva verdad.

3 Humberto Quiceno senala en sus reflexiones a propésito de las practicas pedagogicas como el documento
“es aquello, alguna cosa, otro, esa extrafia presencia que no tiene tiempo, pero tiene devenir; no tiene un
lugar, pero tiene plano; no tiene un sujeto que lo produce y sin embargo tiene subjetividad que lo atraviesa;
no tiene un relato sino una multiplicidad que lo determina” (2003, p. 218).

4 El cuaderno de tareas presenta campos discursivos en los que discurren fuerzas institucionales y también
rituales particulares que recrean la escuela; asi, al decir de Foucault, “estamos consagrados histéricamente a
la historia, a la construccién paciente de discursos sobre discursos, a la tarea de oir lo que ya ha sido dicho”
(2012, p. 17).
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Los cuadernos moran los espacios escolares acunando esta idea de Ilich?;
los cuadernos en general, y en particular el cuaderno de tareas, transitan
la escuela y toda ella transita en ellos. Los sujetos dejan evidencia tanto
de sus pensamientos privados como del acontecer publico vinculado en

redes que se configuran socialmente.

Llaman poderosamente la atencién los intersticios y escenarios de
ruptura, los registros tanto de las tltimas hojas como de las primeras, los
usos diferenciados del mismo documento, la mensajeria discontinua y
disruptiva entre interlocutores anénimos, los dibujos y esquemas libres,
los juegos espontaneos, la virulencia de rayones ofensivos, tachones, yux-
taposiciones, enmendaduras, representaciones genitales y transformacion
de las caratulas. En el cuaderno de tareas se deja ver un ingente y multi-
forme intercambio de capitales culturales (Bourdieu, 1983).

El cuaderno es la piel del escolar y ha sido escrito por muchas manos,
las suyas propias y otras de ciertos adultos escenificando colores, grafos,
simbolos y roles distintivos en practicas de disciplinamiento anatomopo-
litico® compartimos con Herrera y Buitrago la idea de que el escolar es
escrito sobre el cuerpo, configurado desde la piel. En tal sentido, en el caso
de las tareas en el cuaderno para la casa, se trata también de “aquello que

la escuela fija mediante sus practicas con y en el cuerpo infantil” (Herrera
y Buitrago, 2012, p. 194).

Al referirnos al cuaderno como documento lo hacemos en el ambito

de la reflexién foucaultiana como campo de “homogeneidades (y hete-

-

5 La reflexion de Ilich se ubica en el debate en torno a “morar” como “habitar” en relacién con el sujeto
moderno que ocupa reducidos y anénimos espacios habitacionales. La referencia sobre el cuaderno no
afinca en un aspecto espacial, sin embargo, se reconoce la potencialidad del morar como una relacién exis-
tencial de sentido que supera la perspectiva cartesiana del tipo “el cuaderno en la escuela”, “el cuaderno
en la biblioteca”, “el cuaderno sobre la mesa”. Decimos con propiedad que el cuaderno mora la escuela,
pero, sobre todo, viceversa, la escuela mora en el cuaderno, después de todo, “a las moradas las conforma
la cultura” (Ilich, 1989, p. 32).

6  En términos de Castro-Goémez (2010), “Foucault piensa igualmente que la racionalidad de una practica de

gobierno radica no sélo, y no tanto, en la instrumentalidad de los medios y los fines que son impuestos a

los gobernados, cuanto en el modo en que estos acogen esos medios y esos fines como racionales. En este

sentido las tecnologias de gobierno son existenciales, pues a través de ellas los individuos y colectivos se sub-

jetivan, adquieren una experiencia concreta del mundo”.
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rogeneidades) que se entrecruzan con continuidades (y cambios) lingtis-
ticos, con identidades (y diferencias) logicas, sin que las unas y las otras
marchen al mismo paso o se rijan necesariamente” (Foucault, 2010, p.
191). En €l se dan cita fuerzas en cuyo rastro interrogaremos por los pro-
tagonistas silenciosos y el acontecer en las hojas de esta superficie. Como
documento, los cuadernos, en especial el de tareas, comportan campos de
enunciacién que dan cuenta de actores, fuerzas y discursos presentes en
los procesos de subjetivacion del escolar; aquel sujeto que somos cada uno
de nosotros, subjetivado en héabitos y practicas desde su tierna infancia en
la maguinaria. Asentimos con Varela y Alvarez (1991, p. 41) al decir que
la “fabricacion del alma infantil a la cual contribuyen de forma especial
los colegios, tendra como contrapartida el sometimiento de los cuerpos y

la educacion de las voluntades™.

Las reflexiones sobre el cuaderno en la escuela como dispositivo en
clave foucaultina son abundantes, al igual que en el contexto de la pro-
ducciéon académica nacional e internacional. Con todo, el objeto que se
problematiza en el presente libro no es, en sentido estricto, el cuaderno
escolar como dispositivo wn situ, es decir, el cuaderno-en-la-clase, sino que
se trata mas bien de un dispositivo que sale del aula ya que no se agota
en este espacio. El cuaderno de tareas transita por multiples escenarios
de socializacién ademas del espacio de encierro que pueda significar el
salon de clase o la escuela misma. Este es movil y en €l intervienen mul-
tiples sujetos que se configuran en su interacciéon como diversas subjeti-

vidades escolares.

El escolar no es solo aquel que se despliega en el papel de alumno
o profesor. En los procesos de subjetivaciéon que acaecen en la escuela,
los escolares somos todos quienes tenemos que ver con las practicas que
subjetivan al ser escolar. El cuaderno de nuestro interés es particularmente
el de tareas y su emergencia histérica como tecnologia de gobierno. El
mismo es cuaderno documento, pero de manera singular es cuaderno

viajero; esta caracterizacién merece un abordaje particular.
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E1 CUADERNO VIAJERO

En general las tareas se asignan, desarrollan y evaltan en un cuaderno.
Ademas del ritual de llevarlo sobre una superficie para anotar los deberes,
se pueden recibir determinados mensajes en una agenda que sera revi-
sada y controlada por adultos o padres de familia en casa al regreso de la
jornada escolar. También se pueden tomar fotografias al tablero donde
se han escrito recientemente grafos con especial valor, o quiza recibir un
mensaje anénimo en una plataforma digital con asignaciones particula-
res de obligatorio cumplimiento que se traduciran, a su vez, en juicios de
valor en otras plataformas digitales. Todas estas formas de tener tareas
en el cuaderno podrian resultar en apariencia distintas, empero, compar-
ten elementos caracteristicos que analizaremos en lo que sigue, buscando

caracterizarlas como un dispositivo de disciplinamiento escolar.

Las tareas recrean el universo simbodlico del aula de clase: hay un
adulto fuente univoca de atencién, director y conocedor que asigna acti-
vidades en grupo o de manera individual cuyo propoésito es reproducir
cierta informacién con el fin de ser evaluada de multiples maneras. En
tal sentido, encontramos que las tareas en el cuaderno escenifican las
relaciones de poder entre los individuos y revelan tensiones en el entrete-
jido social; en términos de Castro-Gomez (2010, p. 22), “el poder es una
relacion descentrada y desigual de fuerzas que atraviesan tanto a domi-

nadores como a dominados™.

Las locuciones que circulan en el cuaderno con respecto a las tareas
dan cuenta de identidades que cobran vida y se transforman una y otra vez
en el teatro cotidiano. Reproducen relaciones de saber-poder configurando
a los individuos, subjetivandolos como escolares, adultos y nifios por igual
en roles particulares. Esta red de dispositivos de poder comparte caracte-
risticas tanto con las tecnologias de control como con las tecnologias de
gobierno, tecnologias del yo en palabras de Foucault. A proposito sefiala

cémo “permiten a los individuos efectuar por cuenta propia obteniendo
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asl una transformacion de si mismos con el fin de alcanzar cierto estado

de felicidad, pureza, sabiduria o inmaterialidad” (Foucault, 2012, p. 15).

“Las tareas se hacen para ser revisadas” afirma la octogenaria pro-
fesora rural Paulina Ramirez, ya que “otra de las responsabilidades que
uno tiene de maestro es que siempre que pone tarea hay que pedir tarea”
(Entrevista semiestructurada, 3 de noviembre del 2014, Nocaima). Asi,
el cuaderno de tareas como tecnologia de gobierno se vincula en red de
tecnologias de control a las listas de asistencia, a un arreglo alfabético
convencional de los cuerpos para ser disciplinados ordenadamente por
grupos’ y a los informes de calificaciones que recogen los enunciados de

este proceso de gubernamentalidad que es tener tareas para la casa.

Sin embargo, existe una caracteristica particular sobre la que cen-
traremos nuestra elaboracién: el cuaderno documento no es, en sentido
estricto, cuaderno de tareas; esto tltimo es una condicién suficiente pero
no necesaria. Al cuaderno de tareas le es propio ser viajero, es decir, tran-
sitar de un lugar a otro interconectando dimensiones puablicas y privadas
entre los escolares. Asi, en las relaciones sociales que se tejen alrededor
del documento cuaderno, concentraremos nuestros esfuerzos en la carac-
teristica particular que tiene como cuaderno viajero. Si bien cuadernos
han existido de diferentes maneras en los complejos y variados formas de
escolarizacion colombiana, solo en la medida en que estos documentos
viajan fisica o simbdlicamente de las instituciones educativas hacia los
hogares y a partir de ahi a toda la sociedad nos es licito hablar de cua-
derno de tareas como dispositivo de disciplinamiento de los escolares.

7 Alberto Martinez-Boom (2016, p. 3) expone en sus analisis genealogicos sobre la escuela publica como
esta surge en una extension de las dinamicas de encierro y control sobre los menesterosos, los enfermos,
los pobres y los locos. A propésito de las listas de asistencia que referimos aca como dispositivo de poder en
red con otros dispositivos, Boom sefiala que “nombrar a los escolares significa mostrar como unos cuerpos
singulares quedaron expuestos al ojo escudrinador del poder [...]. Desde esta perspectiva, la irrupcion de
los escolares exige advertir la fuerza integradora de la escuela y el contenido de la materia formada en esa
institucion, que difiere de otras materias formadas ya sea la fabrica, el ejército, la familia o el taller. Sabemos
que fueron las técnicas de disciplina puestas en practica en las escuelas (ya no en los hospicios), en los obrajes
y en las propias familias sobre el adiestramiento del cuerpo, del comportamiento y de las aptitudes las que

insertaron a los menores en cierta normalidad social”.
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El cuaderno de tareas como superficie expone esquemas valorativos
numeérico-alfabéticos que emiten juicios sobre el desempenio del escolar
calificandolo. Esta fuerza evaluativa se articula con tantos otros dispositi-
vos como colores y simbolos semantizados de forma particular: el rojo, la
equis, el azul, el chulito de aprobacion, caritas felices o tristes, una chis-
peante estrella autoadhesiva, etc. Asi mismo, las practicas escolares en
las casas recurren a un tkelos de disciplinamiento que deja ver circuitos y
redes tendientes a configurar la subjetividad del alumno en la ritualidad
de tener deberes para la casa. En palabras de Juan Pablo Castillo, estu-
diante adolescente de educacion media de un “colegio privado del Norte
en Bogota”: “en mi caso si ocurre de esa manera, tanto mis padres como
mis profesores me revisan las tareas y sobretodo con el fin de evaluar
qué es lo que estoy haciendo y de esa manera corregir los errores que
estoy cometiendo” (Entrevista semiestructurada, 3 de octubre del 2014,
Bogota). Reconocemos aqui a Castro-Gémez (2010, p. 42) cuando sefala
que “las tecnologias de gobierno son existenciales, pues a través de ellas
los individuos y colectivos se subjetivan, adquieren una experiencia con-

creta del mundo”.

Estas tecnologias no se despliegan de la misma manera armoénica
u ordenada, ni comportan las mismas condiciones de existencia, pero si
se dan cita y se interrelacionan alrededor de las practicas cotidiana con
el propésito de hacer mejor al estudiante tras el proceso de evaluacién,
cincelando discursos de verdad a través del condicionamiento biopolitico.
Estos habitos de vida se consideran positivos para los individuos subje-
tivados como escolares; como lo senala la profesora Yakeline Cifuentes,
coordinadora de la Escuela Normal Superior de Nocaima, instituciéon

formadora de estudiantes que a su vez seran profesores:

Yo si considero que la tarea es buena en los aprendizajes y también crea
como un habito de estudio en los estudiantes porque nosotros en la institu-
cién tenemos un horario de clase, cada uno sabe su horario de clase, sabe a
qué horas tiene su clase tiene su descanso a qué horas sale [...] pero llega a

la casa y se pierde totalmente esa parte.
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Las rejillas de evaluacion y sus escalas valorativas siguen definiendo
los derroteros en la vida privada y la percepcion que las personas tienen
entre si y sobre si mismos, v. gn el popular enunciado “soy un hombre/
mujer 10!”, siempre motivo de orgullo y autocritica al representar la
mayor calificacién posible. En este como en otros tantos ejemplos de lo
cotidiano la tecnologia gobierna al individuo gobernandose a si mismo,
haciendo de ¢l objeto de gobierno para si; es decir, se despliega una dia-
léctica de gubernamentalidad.

Las tareas llegan para quedarse representando el éxito de la escuela
moderna, llenando todos los espacios, disciplinando todos los momentos,
configurando a todos los individuos como sujetos escolares aptos para
desenvolverse como ciudadanos. Siguiendo la promesa en las palabras
fundacionales de Santander®, “se les instruira en los deberes y derechos
del hombre en sociedad”.

El cuaderno viajero como cuaderno de tareas comporta algunos aspec-
tos particulares, hay que senalar la contingencia que representa su surgi-
miento, como se planteara en el siguiente capitulo. A la escuela no le es
natural tener cuadernos de tareas. La genealogia de estos obliga a enten-
derlos en relacién con otros dispositivos que agencian la individualidad
de los escolares, antes que pensarlos como objetos esenciales o fundacio-
nales en la escuela. Dicho de otro modo, el cuaderno de tareas se configura

como documentos historicos en relacién con otros®.

Por otro lado, sefialaremos ciertas recurrencias histéricas como con-
diciones de posibilidad en su emergencia y naturalizacién. Como se ha
venido sugiriendo, la lista usada para las calificaciones y su correlato, el

informe de rendimiento escolar, emergen en relacién mutua con el acon-

8 A propésito de las ideas fundantes de la escuela moderna, siguiendo el analisis de Meri Linnea Clarck sobre
los criollos, “the state’s resolve had roots in even earlier impulses to educate, or ‘civilize’, the population”
(Clark, 2003).

9  Siguiendo a Castro-Gomez (2005, p. 18), “las tecnologias de gobierno aparecen como un nuevo conjunto
que se diferencia de las tecnologias de dominacién porque no buscan simplemente determinar la conducta
de los otros, sino dirigirla de un modo eficaz, ya que presuponen la capacidad de accién (libertad) de aque-

llas personas que deben ser gobernadas”.
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tecimiento de tener tareas para la casa en el cuaderno. En ese sentido
identificamos a los libros de texto como dispositivo escolar en relacion

con los anteriores.

Lo mencionado no quiere decir que estos acontecimientos tengan
lugar simultaneamente, en realidad, el cuaderno de tareas, la lista escolar,
el informe de calificaciones y el libro de texto se pueden rastrear en tempo-
ralidades diferenciadas y particulares. La lista escolar como agrupamiento
ordenado de los cuerpos dispuestos en encierro (Martinez-Boom, 2016,
p- 3) coincide con el surgimiento de la escuela mucho antes de que esta
fuera moderna. Sin embargo, merece un analisis histérico mas exhaustivo
reconocer el ejercicio de llevar registro particular de los sujetos en ella,
es decir, calificarlos con base en cualquier sistema valorativo alfabético,
numérico o de cualquier otro tipo. Por su parte, el informe de califica-
ciones resulta una tecnologia extendida del dispositivo de llevar registros
valorativos en la lista escolar. El informe de calificaciones puede recono-
cerse en las postrimerias del siglo XIX, como se mostrard mas adelante
a proposito de los documentos encontrados en el Gimnasio Femenino.
Finalmente, los libros de texto pueden reconocerse en la segunda mitad
del siglo XX y desde entonces. Como se ve, estos dispositivos escolares
devienen en temporalidades distintas y con procesos historicos particula-
res, pero se entrelazan en relaciones de dispositivos agenciando la emer-

gencia del cuaderno de tareas.

Las tareas en el cuaderno representan tecnologias de gobierno, tecno-
logias del yo instaladas en el libre arbitrio del escolar con el fin de condicio-
nar su vida hacia fines halagiienos y predefinidos, en suma, hacerlo mejor.
Esto mismo se desprende de lo dicho por la profesora Lad’ka Polackova
Sinaglové a propésito del colegio donde también es coordinadora en su

natal Praga (Entrevista semiestructurada, 3 de octubre del 2014, Bogota):

It’s up to the teacher, if the teacher feels that the students have to practice

he can give homework. I think it is different from the first class and the
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third class; first class they do much homework for math, maybe sometimes
for English. [...] In the first class they got everyday homework, they have
two homeworks, now in the second class they have one, in the third class is

gonna be more!

Cuando el cuaderno llega a las casas con tareas es la instituciona-
lidad y sus fuerzas de disciplinamiento las que entran en los escenarios
privados agenciando la vida, reproduciendo circuitos de saber y poder
propios de la escuela como escenario publico. El cuerpo de los escolares
vuelve en un acto reflejo a adquirir la misma posicion que tuvo tantas horas
antes durante el dia, durante los dias, los meses y los afios, sentado con
la mirada volcada sobre la superficie, circundado de elementos escolares
que en realidad no lo rodean a él o ella, sino que ciertamente orbitan al
cuaderno y en particular al cuaderno de tareas; el escolar hace parte de

los satélites dispuestos alrededor de este eje.

En presencia de deberes escolares el tiempo vuelve a ser regulado
por autoridades superiores tangibles como relojes, padres de familia y
adultos, o simples virtualidades con igual poder de condicionamiento y
sujeciéon como un titulo de “Tarea” en un cuaderno cualquiera, convirtién-
dolo entonces en cuaderno de tareas. Se normalizan todos los momentos
y experiencias de vida en una temporalidad que vuelve a ser homogénea,

lineal y ordenada en secuencia con laboriosidad escolar.

TRAS EL RASTRO DE NOSOTROS MISMOS

En lo que sigue buscaremos problematizar las siguientes preguntas: ;cuales
son los roles de los cuadernos en la escuela tal como la conocemos hoy en
dia? ;Coémo son las dinamicas en las que los cuadernos de tareas estan
involucrados? ;Como son los procesos de subjetivaciéon escolar en rela-
cién con estos dispositivos? (Qué relaciones se pueden establecer entre
los cuadernos de tareas y los libros de texto como dispositivos de disciplina-

miento escolar?
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¢Qué condiciones de posibilidad permiten la emergencia del cua-
derno de tareas?

Para nuestro analisis es preciso ampliar la idea de escolar acuniada
por Varela y Alvarez (1991) toda vez que los individuos se desenvuelven
en el encuentro de fuerzas sociales y procesos de subjetivacion extramuros
de la institucion escolar, y en la cotidianidad de colegios e instituciones.
Adultos y nifios se despliegan de maneras particulares y definitivas en
un juego (Gadamer, 2001) en el que sus identidades como sujetos escola-
rizados se construyen en la interaccion; en términos foucaultianos, como
principio de control de la produccion del discurso. Mas adelante senala
el fil6sofo francés que “ella le fija sus limites por el juego de una identi-
dad que tiene la forma de una reactualizacién permanente de las reglas”

(Foucault, 1987, p. 31).

Como masa documental rastreamos diferentes locuciones, progra-
madores de clase, encuestas, entrevistas semiestructuradas, libros de texto
y, por supuesto, cuadernos en diferentes escenarios, buscando luces sobre
el cuaderno de tareas e identificando enunciados que den cuenta de las condi-
ciones de su emergencia. Por un lado, estudiamos el Colegio Internacional
de Educacion Integral (CIEDI), institucion educativa privada en Bogota con
curriculo bilingtlie internacional 18'° y poblacion de altos estratos socioe-
conomicos. Alli contamos con la colaboracién para colectar al azar cin-
cuenta cuadernos entre los estudiantes de educacion media de diferentes
asignaturas; igualmente realizamos doce entrevistas semiestructuradas a
estudiantes en este rango de escolarizacion, junto con cinco profesores y un
directivo docente de estos niveles. Se realizaron finalmente 120 encuestas

ejemplificas con el titulo de “Maria José” en la lista de los anexos.

Asi mismo, contamos con el beneplécito del Gimnasio Femenino
que nos permiti6é tomar registro fotografico de libretas de notas, planea-
dores de clase y cuadernos de gimnasianas de la década de los treinta

hasta los anos sesenta del siglo pasado, los cuales reposan en exposicién

10 International Baccalaureate Organization (1BO).
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permanente en el mezzanine de la institucion. También nos facilitaron
generosamente algunos libros de texto de diferentes asignaturas usados

en los anos senalados.

Por otro lado, en la Normal Superior de Nocaima en Cundinamarca,
con las sedes rurales de Tobia, Las Mercedes y Lomalarga adscritas, se
desarrollaron ocho entrevistas y 120 encuestas a maestros en formacién,
como lo ilustran los anexos 14, 15, 18 y 20, al igual que cinco entrevistas

a profesores y coordinadores.

En la instituciéon educativa Alonso de Ololla de Villeta en Cundina-
marca contamos con la misma colaboracion de profesores y estudiantes,
quienes nos permitieron colectar dos docenas de cuadernos de estudian-
tes de diferentes edades y diversas asignaturas; de alli surge el cuaderno
de Nicolas, personaje recurrente en el desarrollo de esta exposicion. Se
observa también a profesores y administrativos docentes en estos diver-
sos contextos, quienes coinciden, tanto como se distancian, en sus ideas

a proposito de las tareas en el cuaderno.

Para finalizar, con gran fortuna contamos con la valiosa voz de las
hermanas Ramirez Enciso, profesoras octogenarias que dedicaron su vida
a la educacion rural, documentos vivos en los procesos de construcciéon y
articulacion tanto del dispositivo cuaderno, como de los deberes para la
casa entre la segunda mitad del siglo XIX y la primera mitad del siglo XX.

Esta masa documental no agota el fenémeno que busca escudrifiar.
No es posible contar con todos los cuadernos de la historia, ni siquiera es
posible hacerlo con la mayoria. Al decir de Chartier (2017), “les cahiers
retenus pour cet article ne constituent pas un échantillon statistiquement
représentatif”. En este ejercicio investigativo en particular tampoco se
cuenta con una muestra estadisticamente representativa en el entendido
de la episteme moderna en la que se representa el todo como la sumatoria
de las partes, y relaciona el universo total de elementos con un porcentaje

discriminado que valida las conclusiones que se desprendan del analisis.
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Empero, estamos situados en un paradigma que no asume la tota-
lidad como la suma de las partes; de hecho no quiere ni desea dar cuenta
de todos los fenémenos. En el esfuerzo por diagnosticar la emergencia
silenciosa de dispositivos de control en las practicas cotidianas, la pre-

tension de contar con “todos los cuadernos de la historia” resulta baladi.

En el analisis descriptivo se reconoceran la repeticién y la memo-
rizaci6on como tecnologias de poder presentes en los diferentes espacios
escolares vinculados a los deberes para la casa en el cuaderno; de tal
suerte, son postuladas como condiciones de posibilidad de las tareas para
la casa en la escolarizacion del presente. Buscamos que acudan muchas
voces en nuestras interlocuciones, todas ellas legitimas desde experiencias
concretas de vida, para que conversen con la filosofia en una tertulia que

invita a todos los que tengan algo que decir.

Asumimos como principio que las fuerzas humanas de discipli-
namiento se tejen en complejos procesos histéricos y se despliegan de
maneras particulares en practicas escolares, asi, el presente documento
buscara sefialarlas en los campos enunciativos que presenta el cuaderno
como documento viajero de estas dinamicas por fuera de las aulas. Asi,
“debe existir entre ellas cierto numero de relaciones y de interdepen-
dencias cuyo dominio, muy complejo sin duda, debera ser inventariado”

(Foucault, 2010, p. 76).

Como siempre, al final se trata de buscarse a si mismo en el reflejo de
otros, en el cuaderno como espejo que llama la atencion de una despabilada
nina que se mira en el reflejo junto con su gato, segin lo describe Lewis
Carol. Empero, no se trata en realidad de un solo espejo pulimentado,
mas bien son multiples reflejos distorsionados que, inacabados, dejan ver
mucho menos que aquel pequeno lugar detras de la chimenea que per-
manece oculto para Alicia. Al final, la pregunta tampoco es sobre cuanto
o cuan bien podemos vernos en el reflejo, buscamos en cambio hacer un

esfuerzo por distinguir las diferentes imagenes yuxtapuestas, Oh/ Rutty.



Capitulo 1.

cQué leemos en el cuaderno?

Yo todavia no lo he visto ni he conocido el caso donde un profesor diga, no, en mi

clase no hay cuaderno [...] ni yo que soy revirtualizado y no me atrevo todavia.

Profesor Camilo Alejo, Entrevista semiestructurada,
17 de diciembre del 2014, Bogota

[...] las prdcticas son singulares y miltiples, deben ser estudiadas como

Jormando parte del ensamblaje, de un dispositivo que las articula.

Santiago Castro-Goémez, Historia de la gubernamentalidad

| siguiente texto propone un ejercicio critico alrededor tanto
de la naturalizaciéon de los cuadernos en el colegio, como de la
caracterizacién del cuaderno de tareas. Abordaremos aspectos
de la ritualidad de tener tareas en el cuaderno, sefialando y problemati-
zando aspectos particulares. Asi, se abordaran las siguientes preguntas:
scudles son los roles de los cuadernos en la escuela tal como la conoce-
mos hoy en dia? ;Cémo son las dinamicas en las que los cuadernos de
tareas estan involucrados? ;Cuales son las caracteristicas particulares del

cuaderno de tareas?

En general, las reflexiones sobre los cuadernos de tareas y las practicas
alrededor suyo han sido fecundas en relaciéon con sus usos en la cotidianidad
escolar. Dicho de otra manera, hay gran riqueza en discursos y reflexiones
con propositos didacticos a proposito de los cuadernos y las tareas, como
ellas mejoran o no la vida de los estudiantes, o, segtin los profesores, como

son necesarias para los procesos que se llevan a cabo en la escuela.
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Asi, por ejemplo, la profesora Ana Luz Bustillos Quintana (2005,
p- 99) en la Universidad Pedagogica Nacional de México, sede Chihua-
hua, recoge bien esta idea al plantearla como objetivo en su investiga-
ci6n y formular su pregunta de trabajo: “;Como propiciar que los padres
de familia se involucren en las tareas extraescolares de los alumnos de
segundo grado?”. A partir de ahi desenvuelve una exploracion de usos
didacticos sobre el cuaderno como dispositivo cotidiano de tareas. Senala

finalizando su elaboracion que

[...] habia una problematica que parecia que estaba impregnada en las
paredes y en cada banca del salon, los nifios irresponsables no cumplian
con sus tareas, no les gustaba trabajar en clase, sus padres poco cooperativos
ni siquiera acudian a la escuela cuando se les llamaba, menos a reuniones.

(Bustillos, 2005, p. 60)

El documento avanza sobre esta problematica identificada desa-
rrollando estrategias didacticas de apropiacion entre los estudiantes y sus
padres de familia a partir de un estudio de caso con sustento en variadas

encuestas.

Por otro lado, Daniel Cassany (2004), desde Cataluna (Espafa) en la
Universitat Pompeu Fabra, desarrolla aciertos en el mismo sentido, diser-
taciones didacticas sobre diferentes usos del cuaderno buscando cualificar
estrategias, y en particular retomar los dictados en el cuaderno de tareas
como ejercicios valiosos para el aprendizaje. Asi, titula su articulo “El
dictado como tarea comunicativa”, formulando que “después de criticar
el uso tradicional de este ejercicio lingtistico, presentamos once formas
diferentes de desarrollar dictados en clase, con sus particulares contenidos,
objetivos y metodologia” (p. 230). El autor identifica una problematica
sentida a proposito de los deberes en el cuaderno y asi desarrolla su tesis,

segun la cual afirma que

[...] la expansion de los enfoques comunicativos y el advenimiento de la

Reforma Educativa —en Espana y en otro paises hispanoamericanos— ha
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significado un duro golpe para esta técnica, que algunos docentes han aban-
donado no sin cierta nostalgia e incertidumbre, por considerarse una especie

de simbolo o bandera de una didactica ya periclitada.

El autor se extiende en una reflexién que combina elementos del
psicoanalisis como fundamento para su propuesta de revaloracion, es
decir, desarrolla de manera extensa reflexiones en torno a los usos y las
practicas del cuaderno de tareas dentro y fuera del salén; sin embargo,

sus aproximaciones no son compartidas por la presente investigacion.

Por su parte, Ana Maria Correa Diaz (2013, p. 26) desarrolla una
elaboracion conceptual en su texto “Las rabricas, renovacién metodolo-
gica y cambio cultural en el trinomio ensefianza-aprendizaje-evaluaciéon”.
En sus palabras, las ribricas son “un ejemplo de evaluacion de naturaleza
pedagobgica que a la vez responde a las exigencias del mercado actual”;
de tal suerte, la reflexion se concentra en un enfoque didactico desde la
administracion educativa, reconociendo que “es realmente una necesidad
actual establecer una evaluacion formativa y con sentido pedagogico que
tome en cuenta los procedimientos y las actitudes de los estudiantes”. A
través de un estudio de caso y entrevistas a padres de familia y maestros,
argumenta como las rabricas deben incorporarse como metodologia eva-

luativa de los procesos escolares. Por ejemplo, dice que

[...] con estas matrices, los alumnos y sus padres también obtienen bene-
ficios, entre ellos conocer las expectativas del docente en una determinada
situacion, entender los modelos para la consecucién de las competencias
de aprendizaje y expresar con precision las dudas y preguntas durante el

proceso. (2013, p. 27)

Asi, la autora desarrolla una disertacién sobre la dimensién evalua-
tiva en clave de potenciar y robustecer sus usos en la cotidianidad de la
vida escolar, senalando como insuficientes los modelos tradicionales de
calificacion; también muestra las ventajas que vienen con la incorpora-

ci6on de las rubricas como metodologia.
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Finalmente, Josélia Gomes Neves recoge en su elaboracion diferentes
estrategias de trabajo en el aula a partir de la produccion escrita. En “De
fazedoras de copias a produtoras de textos: as professoras da educagao

basica e o exercicio da autoria escrita no cotidiano da escola” menciona que

Ao localizar os pontos de partida dos alunos/as, seus avancos, por sua vez
também responde a questionamentos do professor/a, através de um objeto
que favorece o desenvolvimento da autoria: a escrita. Para o grupo de pro-
fessoras entrevistadas, as dificuldades no ato de relatar o desempenho de
aprendizagem dos alunos/as esta vinculada fundamentalmente a dificuldade

de expressar-se por meio da escrita. (2006, p. 25)

En su trabajo la autora se concentra en la perspectiva de los maes-
tros y las maestras a proposito de sus abordajes pedagogicos sobre las ela-
boraciones escritas. El cuaderno de tareas aparece aqui con una potencia
que no duda en resaltar a la hora de construir los relatos de estudian-
tes en los primeros anos de escolaridad. Se concentra en identificar una
problematica de todos los dias en la labor docente y proponer formas de
desarrollo a partir de experiencias concretas en el aula: “Durante a leitura
dos relatérios, havia uma expectativa sempre muito grande por parte das
professoras: Estava claro? Tinha muitos erros? Como posso melhorar?
Em relacdo ao anterior, houve avancos? A minha escrita esta boa? Que
sugestoes vocé pode encaminhar?” (Gomes, 2006, p. 26).

Ahora bien, la presente investigacion se distancia de las anteriores
toda vez que no busca un discurso didactico como campo de disertacion,
sin desconocer por ello las potencias que los autores apuntan. Sirve para
seflalar cémo las reflexiones sobre el cuaderno y sus usos son nodulares
en diferentes latitudes. Con todo, el presente analisis es sobre la cotidia-
nidad del aula y las practicas que se han naturalizado en ella; interpela la
didactica pero no es una reflexiéon en este sentido. No se busca discurrir
sobre las mejores metodologias a proposito de los usos del cuaderno sino
desarrollar una elaboracién sobre las condiciones de posibilidad que hicie-

ron surgir y naturalizar este dispositivo. No se discurre sobre la mirada
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de los profesores o de los padres con exclusividad, tampoco se concentra
en los ejercicios evaluativos, aunque si se presenta un analisis geneald-
gico de estos ya que se encuentran en nuestro espectro como relacion de

dispositivos entre dispositivos.

De la misma manera, no se trata de las formas mas utiles para usar
el cuaderno de tareas sino sobre él mismo. Es decir, este esfuerzo critico
de problematizar el cuaderno de tareas en tanto dispositivo de poder debe
tanto comenzar por reconocer las caracteristicas de las categorias a las
que se apela, como describir el objeto de investigaciéon desde una lectura
arqueoldgica y genealogica.

éQUl’i ENTENDEMOS POR CUADERNO DE TAREAS?

¢Qué leemos en los cuadernos de tareas? Formular una respuesta a la pre-
gunta plantea un interrogante previo: ;qué entendemos por cuaderno de tareas’?
A primera vista resulta connatural pensar que al cuaderno le es propio
el espacio escolar tal como lo conocemos hoy en dia, es un objeto propio
de la escuela. No parece posible figurarse la cotidianidad de instituciones
educativas sin estos, estan intimamente relacionados, facilmente se traza
una igualdad entre uno y otro. Y en ese caso, ;qué entendemos por este
cuaderno? Con seguridad un grupo de hojas de papel impresas, dispuestas
y grapadas o cosidas, de cualquier forma, ordenadas segtn fines.

Se escucha en la cotidianidad de maestros, estudiantes y padres de
familia enunciados como “¢a qué vino a clase si no trajo cuaderno?” o
“para el examen deben estudiar todo lo que esta en el cuaderno”. Resul-
tan contemporaneas las viejas situaciones cuando frente a alguna premura
angustiosa “ile toca pasar todo el cuaderno!”. Locuciones como estas
y otras tantas inundan la cotidianidad de las instituciones educativas,
pero mas ain de los hogares, y a partir de alli todos los lugares que a su
vez cohabitan los escolares: oficinas, fabricas, calles, campos, medios de
transporte, etc.: “le piden muchos cuadernos”, “le dejan mucha tarea en

el cuaderno”, “muéstreme la nota firmada en el cuaderno”, “para clase
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necesita un cuaderno rayado o cuadriculado”, “;dénde son baratos los
cuadernos?”, se escucha decir por doquier.

Existe en la actualidad un mercado robusto alrededor de la indus-
tria editorial y sus ferias escolares ciclicas con los periodos académicos. Se
venden toda suerte de objetos, sobretodo cuadernos, muchos de los cuales,
si no todos, seran asi mismo transformados en cuadernos de tareas. En
tal sentido el profesor Jaime Carrasquilla es vehemente al sefialar como
“quien marca los curriculos y quien determina los curriculos desde hace

muchos afios en Colombia es el sector editorial” (Entrevista 2017)'.

La coordinada sinfonia se repite una y otra vez en todo tipo de ins-
tituciones educativas: los estudiantes se dirigen ritualmente con morrales,
maletas o chuspas que contienen cuadernos. Incluso en medio de la pre-
cariedad donde no hay maletas ni morrales ni accesos, siempre se lleva
un cuaderno bajo el brazo o enrollado en el bolsillo, casi siempre en la
parte de atras del pantalon. De igual manera, alli donde los estudiantes
tienen casilleros, estos estan atiborrados de cuadernos ad nfinitum: uno
para cada asignatura, uno para cada forma de escritura, uno para idioma,
uno para cada periodo del aflo, uno para cada forma arbitraria de seg-
mentacion, etc. Se les puede ver apilados y metidos en toda parte entre
adultos y nifios; cualquiera que haya pasado por la maquinaria tiene que
vérselas con cuadernos. En su corta vida el cuaderno habita la sociedad

entera de maneras particulares.

No se busca con esto identificar ingenuamente en este manojo de
hojas grapadas a un compaiiero natural y perenne en los momentos histo-

ricos'? en la escuela, siempre ha existido el cuaderno, o, en su defecto, el

11 El profesor Carrasquilla perteneci6 al grupo de pedagogos sobresalientes en el centro del pais durante la
segunda mitad del siglo XX. Rector y cofundador del Colegio Unidad Pedagdgica en Bogota, promovié una
escuela activa en un auge de propuestas criticas y constructivistas. También podemos encontrar a Dino
Segura en la Escuela Pedagogica Experimental (£pE) y Marta Bonilla en el Liceo Juan Ramoén Jiménez junto
con Manuel Vinent, este Gltimo también vinculado con el Instituto Pedagégico Arturo Ramirez Monta-
far (1PARM), colegio de la Universidad Nacional. Esta universidad por entonces abanderaba la apertura de
reflexiones criticas durante la segunda mitad del siglo XX como centro de pensamiento pedagdgico; circula-
ban en estos ambitos personajes de la talla de Antanas Mockus, Fabio Jurado, Carlo Federici, entre otros.

12 El calificativo fustérico resulta problematico de suyo, mas adelante se plantea como objeto de reflexion.
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cuaderno es el producto de otras causas que tienen lugar por naturaleza.
En otras palabras, seria simplista pensar que las hojas grapadas natural-
mente estan en el camino del desarrollo desde las bandejas de arena que
comenzando el siglo XIX atestiguaban efimeros trazos hechos por alguien
y su tutor!® (este ultimo aspecto es de especial relevancia); mas adelante
en el tiempo pizarras escritas y borradas, memorizadas en la practica'®,
seguidas por los cuadernos de puntilla'® hasta llegar a la revolucion digital
de los e-books. La presencia avasallante de los cuadernos los ha naturalizado
e invisibilizado para doctos y legos, cuanto no fuese con el propoésito de
desarrollar instrumentos de todo tipo como técnicas para tomar apuntes

y otras tantas nemotecnias.

Entonces, ¢qué entendemos por cuaderno? Dejemos en claro que no
se trata del objeto en particular, para el caso un cimulo de hojas impre-
sas y grapadas. Tampoco podrian calificarse como cuadernos en sentido

13 La educacién mutua introducida por Lancaster recurria al cuaderno de arena “para que los ninos aprendan
desde esta clase a escribir [desde la primera] la letra cursiva, es muy a proposito que el alisador tenga dos
pequenios punzones, que impriman en la arena dos lineas, semejantes a las rayas que tendra la pizarras,

entre las cuales formen las letras con un puntero aguzado como un lapiz” (1818, p. 12).

14 Propias de los desarrollos de Pestalozzi, las pizarras cohabitan como practicas con otras tecnologias al igual
que los cuadernos. Queremos aprovechar lo que encontramos aqui para sefialar como entendemos la idea
de prdctica, ciertamente como dispositivo, tecnologia independiente de las superficies a que apele como instru-
mentos. En tal sentido, al referirnos a cuadernos con tareas para la casa estamos apelando a una practica que
involucra varios elementos en su configuracién como tecnologia de poder (Foucault, 2012, p. 15). Asi lo refiere
la profesora Paulina Ramirez al remontarse a los tiempos junto con su hermana y también maestra Graciela
Ramirez, siempre complices en el relato: “[los estudiantes] aprendian a leer y a escribir era con pizarra,
[...] escribian con un Giz, una piedrita suavecita, blanquita que le sacaban punta, [...] ya lo vendian como
un lapiz pero los ninos pobres no la compraban sino en el camino conseguian piedritas blancas, lajitas, le
sacaban puntica y escribian” (Entrevista semiestructurada, septiembre del 2013, Nocaima).

15 La madre del autor narra cémo en algunas escuelas rurales colombianas de mediados del siglo XX los estu-
diantes contaban con un cuaderno de papel dispuesto para fines muy particulares: se trataba del cuaderno
para presentar a otras personas, aquel que se mostraba a las autoridades; atado a un hilo, apuntillado en una
pared del salén, generalmente de adobe o listones de madera, el cuaderno de puntilla pendia arrogante con
hojas incélumes, no se podian manchar ni rayar, su penalizacion era humillante, el cuaderno de puntilla no
era cosa de ninos. En este caso podemos hablar, sin embargo, de cuaderno en un sentido lato, pero no de
cuaderno de tareas en el sentido particular que queremos referir como proposito de este analisis. El cuaderno de
lareas involucra una practica que amalgama la cotidianidad de la escuela como espacio privado con el discu-
rrir de los hogares donde se observan otras subjetividades, tal vez no mas libres, pero si mas espontaneas. En
el cuaderno de puntilla encontramos un escenario de control disciplinar junto con el cuaderno de tareas, pero,
aunque esta tecnologia desarrolla ejercicios violentos de sujecion y disciplinamiento anatomopolitico, no
abandona las dinamicas y narrativas de la escuela i situ (Maria Luisa Ortiz Hernandez, Entrevista semies-
tructurada, febrero del 2015, Orlando, Florida).
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estricto aquellos tableros removibles con arena o las pizarras. No le corres-
ponde a fabulae et stilit ser una suerte de protocuadernos en una quimé-
rica linealidad del desarrollo en los objetos escolares. Diremos entonces
que entendemos el cuaderno como dispositivo'® (Foucault, 2010), es decir,
como nodo de sentido en una cambiante red de multiples practicas. Este
se vincula con otros dispositivos en relacion con los cuales tiene sentido
en el ambito escolar, una marejada de circuitos de informacién y fuerzas
que se encuentran, de actores que se vinculan subjetivandose. En pala-

bras de Agamben (2015, p. 4),

[el dispositivo] es un conjunto heterogéneo, que incluye virtualmente cual-
quier cosa, lo lingiiistico y lo no lingtistico; discursos, instituciones, edificios,
leyes, medidas de policia, proposiciones filoséficas, etc. El dispositivo en si
mismo es la red que se establece entre estos elementos [...] siempre se ins-

cribe en una relacién de poder.

Asi mismo, Chartier (1999) ajusta el concepto al denominar a los
cuadernos en general, y en nuestro caso particular los cuadernos de tareas,
como dispositivos sin autor, objetos que subjetivan anénimamente a las per-
sonas circundantes como escolares. Senala que “on s’intéresse au contraire
a un dispositif ‘sans auteur’ qui structure de fagon forte mais impensée
les représentations que les maitres et les éleves se font des savoirs scolai-
res, de leurs contenus, de leur hiérarchie et de leur valeur”. El cuaderno
de tareas como dispositivo no autorizado, anénimo, estructura la vida de
los escolares de manera fuerte pero no pensada, anénima, inconsciente
y al mismo tiempo omnipresente.

Cierto Nicolas y sus cuadernos nos serviran como referencia para
ejemplificar las multiples relaciones y planos de enunciaciéon a proposito

del cuaderno de tareas con la idea de dispositivo anénimo en redes de

16 Encontramos en la idea de dispositivo la potencia de reconocerse en el flujo de saberes y poderes como
moévil en cuanto estructurante; en palabras del filosofo, “el discurso, tal, al menos, como lo analiza la
arqueologia, es decir, en el nivel de su positividad, no es una consciencia que venga a alojar su proyecto en
la forma externa del lenguaje; no es una lengua, con un sujeto para hablarla. Es una practica que tiene sus

formas propias de encadenamiento y de sucesion” (Foucault, 1987, p. 21).
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poder. Nicolas es una persona real, un adolescente estudiante de escuela
media de un colegio departamental en un pequefio pueblo de Cundina-
marca, un escolar-estudiante subjetivado en la cotidianidad de la maqui-
naria. Empero es, sobre todo, una metafora, una identidad imaginada que
retne a los escolares-estudiantes con los que se ha compartido a propé-
sito de esta investigacion y, por supuesto, de los que sabemos sus relatos,
perspectivas, locuciones y cuadernos. Los enunciados encontrados en
estas superficies se encuentran debidamente anexados al final del texto,

mientras en lo que sigue seran descritos.

En el cuaderno de “English” de Nicolas se muestran diversas inte-
racciones entre todos los escolares en varias locuciones con caracteristicas
particulares en multiples planos de enunciacién (anexo 1). La imagen por si
sola se repite de manera mecanica innumerables veces: una lista incompleta
de enunciados y sus equivalentes significados escritos por una caligrafia
en negro; un simbolo numérico que, aunque también en tinta negra, se
reconoce como diferente al primero; y una relacion de estas fuerzas con-
trapuestas en planos de enunciacion en medio del espesor del discurso. Nicolas
ha escrito en el cuaderno con el proposito de ser evaluado con grafos y
criterios especificos por parte de un adulto que le juzga desde el punto cero.

Podemos identificar en esta situacion varios planos en sentido arqueo-
logico, es decir, varios escenarios en los que se desarrollan interacciones
especificas entre los sujetos a partir de lo escrito en el cuaderno de tareas
como planos de acontecimuentos posibles. La relacion discursiva de poder-
saber entre Nicolas y su maestro es un atisbo de sinergia a las fuerzas que
representan la subjetivacion en la interaccion de los sujetos. El ejercicio
esta embestido de autoridad, los ejercicios en el cuaderno de “English”

se desenvuelven en redes de sentido y condicionamiento.

Se hace evidente el esfuerzo del estudiante-escolar por cumplir
ciertas condiciones dadas por otros, adultos profesores-escolares, en este
caso palabras en inglés y su equivalencia (=) en espafiol en una secuencia

ordenada y concreta por completar. Dichas narrativas son cotidianas en
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clase a juzgar por el contenido de los cuadernos visitados. Abundan los
ejercicios corregidos y acompanados por las manos y los grafos de profe-
sores y profesoras. Sin embargo, en el 7,5 de Nicolas emergen ejercicios
de poder entre los escolares a partir de los deberes en el cuaderno. Es
desde este punto que senalamos al cuaderno de tareas como dispositivo

de poder en redes de dispositivos.

El simbolo numérico 7,5 involucra a otros personajes dentro del
pequeno sketch que se desarrolla ante nuestros ojos. En principio existe
entre los escolares (profesores, estudiantes y familia) un acuerdo sobre lo
que representa cada uno de estos trazos. Hay una comprension sobre las
reglas de este juego en el que se apuestan las subjetividades de los actores.
El encuentro lo define un 7,5, “el jugador sabe muy bien lo que es el
juego, y lo que hace ‘no es mas que juego’, lo que no sabe es que lo sabe”
(Gadamer, 2001, p. 144). Sin embargo, este simbolo sera compartido,
exhibido y disectado publicamente, relacionando de manera directa a los
padres de familia o acudientes del estudiante, vinculando su vida como
escolar. Las tareas también son escritas en el cuerpo, pero de manera
simultanea son escritas en las mentes. Es aqui donde la practica ritual de
tener tareas para la casa en el cuaderno despliega su gubernamentalidad

como una tecnologia de gobierno.

Entre los dispositivos de poder vinculados al cuaderno de tareas se

encuentran la lista de asistencia!’ y las calificaciones'®. El resultado de la

17 Las listas de asistencia surgen inmediatamente por la necesidad de tener control constante de un grupo de
personas, al igual que de un lote de ganado. Sin embargo, estas pronto dejan ver rasgos y potencias que
superan la simple posibilidad de almacenamiento y el conteo; a través de ellas se vehiculan canales de comu-
nicacion y formas de control, subjetivacion y poder, como lo deja ver tempranamente Lancaster al desple-
gar en la lista de asistencia una herramienta de control parental y, con ello, social; senala en el Manual que
“si sucediese que un nino deje por tres dias de concurrir a la escuela sin haber prevenido su causa, el maestro
enviara a sus padres, para que les conteste, un aviso de quedar excluido por aquel motivo, participandolo
antes a la comision” (Lancaster, 1818, p. 10). Reconocemos asi en las listas de asistencias las caracteristicas
que hemos sefialado para los dispositivos.

18 La exposicién que genera ser evaluado en publico o en privado representa, con toda seguridad, el ejercicio
mas poderoso de disciplinamiento, control y soberania sobre las mentes y los cuerpos que tiene la escuela.
Asilo recuerda la profesora Diana Patricia Giraldo en su relato cuando escribe su vida escolar: “pensar que
mis puntos de vista eran evaluados por los y las maestras y de eso dependian mis resultados académicos

(enfrentarme con los prejuicios y las formas de control), hacerme consiente que en la escuela se aprende a
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partida que jugd Nicolas con su profesor se zanj6 en un 7,5 que se reflejara
junto con su nombre en una lista en particular. Las calificaciones desa-
rrolladas como tecnologias de control y disciplinamiento por si mismas,
se vinculan como dispositivos de poder en esta red de conducciéon de la
conducta, en este caso del aprendizaje y el poder.

¢Qué pasaria si de repente desaparecieran los cuadernos? jSe acaba-
ria la escuela!l, cuando menos esta escuela moderna que viene a la mente
con colegios, horarios, clases especializadas y sobre todo tareas; en pala-

bras de tantos, ;a qué vino a clase si no trajo cuaderno?

C'COMO SE HACEN LOS DEBERES EN
EL CUADERNO DE TAREAS?

A partir del extrafiamiento por su naturalizacion e invisibilizacion, surge
la necesidad de particularizar algunos aspectos a proposito del cuaderno
de tareas: ;como es utilizado?, ipor quién?, sen qué contextos? Las res-
puestas son amplias y simultaneamente concretas. Interesa sefialar como
son usados segtn la discreciéon de los profesores a cargo y segin los estu-
diantes que dejan registro de la relacion que tiene lugar en cada momento

entre estos actores.

En general el maestro dicta (en sentido estricto y literal) su clase y
el estudiante copia en el cuaderno cierta informacién que serd nueva-
mente requerida al hacer los deberes con el propésito de “reforzar” los
aprendizajes, mas bien, para ser precisos, con el animo de memorizar la
informacién. Los escolares transcriben informacién desde el punto cero
(libros de texto, paginas de Internet) y nuevamente lo hacen en el cua-
derno de tareas, para volver a transcribir en un ejercicio para ser eva-
luado por ellos mismos. Asi, los escolares reproducen unas veces desde el

tablero, las mas de las veces de los textos, otras tantas a viva voz, algunas

pensar en qué le gustaria escuchar a ese otro que me mira, me vigila, esta por encima de mi la profesora,
disponerme a ser para ese otro, para que no piense mal de mi; ser ordenada, limpia, delicada, sentarme
bien” (Giraldo, 2013, p. 107).
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en trabajo grupal o tal vez en incursiones individuales segtin intenciones
evaluativas. El escolar-profesor revisa los cuadernos y las tareas de los
escolares-estudiantes, avala y define nuevas directrices que redundaran en
ciclos que reproducen discursos de poder; al entender de Foucault (1987,
p- 11), “la produccion del discurso esta a la vez controlada, seleccionada
y redistribuida por un cierto nimero de procedimientos que tienen por
funcién conjurar los poderes y peligros, dominar el acontecimiento alea-

torio y esquivar su pesada y temible materialidad”.

El profesor dicta, el estudiante copia y resuelve; el profesor evaltia y
nuevamente dicta, el estudiante nuevamente copia en un circunloquio sin
fin. El cuaderno de tareas recrea estos ejercicios de repeticién y sujecion
ad infinitum, tal como ocurre en la cotidianidad de las clases. Sin embargo,
el cuaderno de tareas hace entrar en juego tanto varias fuerzas disciplinan-
tes como diversos actores, entre los que se encuentran los hogares de los
estudiantes; a proposito, Miguel Urrego (Entrevista semiestructurada, 12
de noviembre del 2010, Bogota), escolar de educacion media, contempo-
raneo de Nicolas pero situado en otras realidades, deja ver como se dan
cita las fuerzas de control que subjetivan a los individuos en el cuaderno
de tareas, particularmente cuando senala “yo hice la tarea normal, y la
hice mal, y pues yo pienso que pues parte de la razon por la cual me fue

mal fue por mi culpa y la del profesor también”.

La idea de cuaderno de tareas se refiere a la prdctica de tener deberes para
la casa, de manera particular en el cuaderno, empero, en sentido estricto
del término esta practica puede darse de multiples maneras: como ele-
mento dentro del casillero en la lista de cuadernos especificos enumerada
previamente, o un titulo de “Tarea” que se publicita en rojo hasta ciertos
anos de escolaridad, puede ser un folder auxiliar acomodado en la pesada
maleta, o una liviana cantidad de kilobytes que viajan en la nube de un

dispositivo digital a otro.

¢Qué hace particular al cuaderno de tareas como tecnologia de poder

respecto a otros usos de los cuadernos en la escuela? El cuaderno que
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viaja a casa trae consigo la institucionalidad escolar que gobierna los espa-
cios privados. El dispositivo de tener deberes para la casa se vincula en
ejercicios de control disciplinar para adultos y nifios por igual a través de
muchas maneras, en particular, respecto a las listas, las calificaciones y los
informes académicos. La potencia del cuaderno de tareas reside precisamente
en su poder gubernamental, se trata de deberes para todos los escolares
dentro de los predios de la institucién educativa, pero sobre todo se cir-
cunscriben de los escolares que habitan fuera de ella. Familias nucleares y
extensas de los escolares reciben con ¢l comandos, instrucciones y misio-
nes en cuyo desarrollo se moldean sus subjetividades como estudiantes-

escolares, padres de familia-escolares y profesores-escolares.

;Como se hacen los deberes en el cuaderno de tareas?, o, en sentido
estricto como es participar de la ritualidad del cuaderno de tareas, sea este

un cuaderno o no?

La escuela colombiana tuvo tareas para la casa alli donde hubo
siempre un documento que soportara la practica anatomopolitica de repe-
ticibn y memorizacion por fuera de la institucionalidad escolar. Hacia la
primera mitad del siglo XX “el misal era un elemento indispensable del
cual debia disponer todo nino cristiano” (Mufioz y Pachén, 1996, p. 263).
La repetitiva secuencia del ritual eclesiastico es memorizado al unisono
por ninos y ninas en el esfuerzo por extender el gobierno de la escuela
sobre el cuerpo y la mente de los escolares, sobre todo cuando no estuvie-
ran fisicamente en ellas ni en la iglesia'®. Mas adelante se abordaran la

repeticion y la memorizacién como condiciones de posibilidad para los

19 Sorprende ver como los fatalismos apocalipticos que enarbolan hoy en dia sectores de opiniéon publica se
mantienen inanes en el debate de las ideas y el choque de fuerzas histéricas; en tal sentido, el discurso de
disciplinamiento permea las practicas mudas al igual que los sefialamientos oficiales. Asi se sigue del Cate-
cismo en Astete cuando reflexiona diciendo: “entre tanto, las tradiciones santas, los habitos de la fé, se van
debilitando en el recinto doméstico, i amenazan desaparecer después en familias enteras: entonces habra
padres que no puedan transmitir a sus hijos lo que ellos mismos no reciben ahora, o que lo reciben de manos
extrafias 1 mercenarias imperfectamente, 1 de una manera tan superficial, que bastaran las tempestades de la
juventud para borrar del todo las débiles impresiones de una educacién que no formo el corazon, ni elevo
el espiritu: habra ignorancia en lugar de fé; i de esta ignorancia en materia de Relijion al despresio de la fé

ila blasfemia no hai mas que un paso” (1858, p. VI).
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deberes en la casa y el cuaderno de tareas, sin embargo, resulta pertinente a
esta altura seflalar como misales, rosarios catecismo y cuadernos de tareas
son en efecto tecnologias de control anatomopolitico que convergen en las

exigencias de memorizacién y repeticion por parte de fieles y escolares.

Aun cuando la institucionalidad también viaja en rosarios y cate-
cismos a través de practicas de sujecion y repeticiéon en el seno de la vida
privada como tecnologias de dominacién del cuerpo y el alma, no se trata
del cuaderno de tareas en sentido estricto y mucho menos del cuaderno viajero
que buscamos referir. Catecismos y rosarios acompanaron a estudiantes a
todo lo largo y ancho de la Colombia decimondnica; siguiendo la obra de
Saenz, Saldarriaga y Ospina (1997, p. 14) Mirar la infancia, “los peligros
de la imaginacién, la ensonacion y la expresion de emociones residia en
sus efectos sobre la moral religiosa, al debilitar la voluntad que controla
las inclinaciones inferiores y al hacer olvidar los deberes mas trascen-
dentes”. En tal sentido se habia pronunciado Astete (1858, p. 24) sobre
el adecuamiento del cuerpo y el sometimiento de la voluntad al referir,
por ejemplo, “Pregunta. I como ha de oir? Respuesta. Estando presentes
a ellas con atencién a alguna cosa espiritual como meditando o rezando

con devocién”.

La rutinaria repeticién de preguntas y respuestas, una frase tras
otra en los catecismos y rosarios®; uno al alba, uno al medio dia, otro en
el ocaso e incluso uno mas antes de dormir dependiendo del cristiano en
todo lo extenso de la palabra, son expresiones de practicas cotidianas que
determinan la conducta del individuo. Es decir, son ritualidades que se
inscriben en los cuerpos y se aprenden en las mentes en clave del some-

timiento anatomopolitico que se hace sobre el individuo.

Como senalan Herrera y Buitrago (2012, p. 83) en su investigacion

sobre practicas de disciplinamiento en la escuela durante los siglos XIX y

20 En la Colombia cristianizada del altiplano, Santanderes, Antioquia y el Viejo Caldas, lugares colonizados
en la ritualidad de la Iglesia catolica, lo mismo liberales o conservadores, después de todo, los imaginarios
magico-religiosos son fundamentales en los procesos de subjetivacion escolar independientemente incluso

del credo que se profesa.
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XX, la repeticién y los habitos escribiran en #inta indeleble sobre los cuerpos
de los escolares sefialandolos:

[...] la organizacién y administracion del tiempo como uno de los objetivos
mas importantes en la educacion de la infancia, y se centra en la prepara-
ci6n para una vida util y digna en una sociedad moderna y progresista como
la nuestra. Asi, las practicas escolares encaminadas a ello, estaran siempre
enmarcadas entre una estructura singular y unas repeticiones que garanti-
cen su verdadera apropiacion; es decir que lo habitos temporales formados
alli queden como tinta indeleble en el comportamiento de los nifios que

seran hombres.

Rosarios y catecismos comportan tecnologias de poder pastoral con-
figurando las subjetividades en el desarrollo de practicas anatomopoliticas
de repeticion y memorizacion para las casas, pero, en sentido estricto, no
representan el fenémeno de tareas que buscamos referir. En el cuaderno
de tareas como practica encontramos una potencia gubernamental que
no tiene los rosarios y catecismos en virtud de tratarse de ser un cuaderno
viajero, porque transita los espacios fisicos, como se ha senalado, desde
las casas y de regreso a ella, pero sobre todo porque transita a través de
varias tecnologias invisibles y silenciosas de sometimiento de la conducta;

en consecuencia, esta forma de control esta todo el tiempo en todas partes.

Se podria objetar que rosarios y catecismos allanan igualmente como
el cuaderno de tareas los espacios privados y publicos influyendo en la
subjetivacion de los actores sociales, en cuyo caso tendriamos que asentir.
Las redes de control sobre las temporalidades y las ergonomias de rosarios
y catecismos como tecnologias de poder en una dimension pastoral estan
presentes tantas veces y en tantos escenarios publicos y privados como
sean convocadas. Mas arriba sefialabamos, por ejemplo, el alba, el medio-
dia y el ocaso como escenarios magicos y paganos en el despliegue de las
tecnologias de control sobre el cuerpo, la memoria y el tiempo. En este
mismo sentido, recogemos a Lopes Louro (1998, p. 113) en su reflexion

a proposito de la Guia del maestro del Instituto de los Hermanos Maristas, en la
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que desarrolla un analisis de las practicas y conductas religiosas en centros
educativos en clave de disciplinamiento, mencionando como “el objetivo
seria una accién prolongada, prolongada no en el tiempo (en la vida de
cada joven), sino prolongada en su contenido social, ya que servird para

propagar la formacién recibida en la institucion”.

Sin embargo, en el cuaderno de tareas el individuo transita igualmente
redes de poder tangibles, pero sobre todo intangibles, que cubren todos
los espacios de la vida de las personas de forma silenciosa; este tipo de

practica, en palabras de Castro-Gomez (2010, p. 44),

[...] no se interviene directa e indirectamente sobre los otros (reprimiendo
sus acciones de modo violento), sino sobre el campo de posibilidades de sus
acciones. No se busca, entonces, anular la libertad de los sujetos, sino con-
ducirla, y esto es a partir de unas tecnologias especificas. Se trata de guiar a

los sujetos antes de producirlos disciplinariamente.

En el cuaderno de tareas como cuaderno viajero se desenvuelve
una dimension de control disciplinar que podemos ver en rosarios y cate-
cismos; se trata de una dimensiéon que opera independientemente de la
presencia de la tecnologia misma, en este caso el rosario y el catecismos
especificamente; a proposito sefiala Castro-Gémez (2010, p. 39):

Las tecnologias de gobierno aparecen como un nuevo conjunto que se dife-
rencia de las tecnologias de dominacién porque no buscan simplemente
determinar la conducta de los otros, sino dirigirla de un modo eficaz, ya
que presuponen la capacidad de accién (libertad) de aquellas personas que

deben ser gobernadas.

El cuaderno de tareas como practica escolar se desenvuelve en mul-
tiples dimensiones de sujecion gubernamental sobre la individualidad
misma allende de la escuela mas alla de paredes o rangos etarios; asi se
infiere de las palabras de las profesora Yakeline Cifuentes como coordi-
nadora de la Normal Superior de Nocaima a propésito de la pregunta
scudl es el sentido de las tareas en el cuaderno?:
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Crear habitos académicos, uno a veces le dice a los papas “colabérenos con
el aprendizaje de su hijo que no rinde, cobmo hacemos para que nos rinda
si en la institucion no estd rindiendo y en la casa menos” es que ese es otro
problema, los papas son muy despreocupados con las tareas, ellos no revisan
tareas ellos lo inico que hacen es “;tiene tareas?” jqué nifo o qué nifa va
a decir si tengo tareas todos dicen “no tengo tareas” y entonces ahorita
estamos viendo la institucion esta pasando por una crisis no sé si sera a nivel

nacional o qué que nos va tan mal académicamente.

Alli va la institucionalidad en cuadernos viajeros dentro de morrales
y mochilas involucrando a otros actores ademas de maestros y estudiantes
en escenarios y rituales en los que se tejen los hilos gubernamentales y
la vida transcurre sin saberse; mucho mas alla de todo disciplinamiento
explicito, el cuaderno de tareas se articula como dispositivo gubernamental
en el entretejido de fuerzas, actores y habitos. Tal cosa muestra la profe-
sora Graciela Ramirez a la distancia de sus afnos cuando dice a propdésito

del sentido de las tareas:

[...] las tareas, me refiero a los pequeiiitos, por ¢jemplo de kinder, eso si da
angustia, jluego un nifio qué!, le toca a la mama ponerse hasta por Internet
y por no sé qué buscarlas, jeso a mi no me parece! (Entrevista semiestructu-

rada, noviembre del 2014, Nocaima)

DISPOSITIVOS EN REDES DE DISPOSITIVOS:
EL CASO DE ALICIA DUSSAN

Asi como buscamos en el cuaderno de Nicolas la interrelaciéon de varios
planos de enunciacién con poder y determinacién disciplinar, mostrare-
mos con el cuaderno de Alicia la relaciéon del cuaderno de tareas con otros
dispositivos de poder. Recurrimos al caso de Alicia Dussan (anexo 2), a
quien su libreta de informes en 1931 calificaba como “amable y atenta
con todas sus companeras”. Ella nos permitird abrir una ventana al juego
de dispositivos de control en relaciéon con otros tantos en las dinamicas de

subjetivacion escolar. En la libreta que evaliia tres meses del citado afio se
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sefiala como “en el lenguaje escrito se fija poco en la correcta escritura de
las palabras”. Lo mismo reconoce su padre (anexo 3), quien compromete
la situaciéon de Alicia en el contexto privado senalando que “me dicen
de casa que no les da qué hacer, sigue mostrando mucho interés por sus

tareas y entusiasmo por el colegio”.

Alrededor de la vida de Alicia, de 11 anos de edad, en la década de
los treinta del siglo XX del Gimnasio Femenino, se entrecruzan dispositi-
vos de gobierno y control que la agencian en el campo de posibilidades de sus
acciones en la cotidianidad, pero no solo i situ, sino también de maneras

silenciosas fuera de la escuela en su vida privada.

Las referencias sobre su desempeno en Lenguaje, por ejemplo, son
hechas por la maestra a partir de lo que dejan ver sus cuadernos, en par-
ticular el de tareas; en estos también se vera reflejado el despliegue de
la tecnologia de poder que vendra como resultado de este reporte, segu-
ramente involucrando nuevamente al cuaderno de tareas para planas,

transcripciones y tantas otras formas de sometimiento disciplinar.

Asi esperarian que ocurriera en casa a juzgar por las palabras de
su padre, toda vez que Alicia “escribe muchos errores de ortografia en
las cartas”. En el disciplinamiento que “no busca anular la libertad de
los sujetos, sino conducirla a partir de tecnologias especificas” (Castro-
Gomez, 2010, p. 44), casa y escuela esperan moldear el cuerpo y la mente
de la nina Alicia en la obediencia que viene de la repeticion, hasta alcan-
zar la interiorizacién del gobierno de si misma basado en la contencién
y moderacion civilizada de sus pasiones, segiin la educaciéon de su clase.
Asi lo habria cantado y vivido todos los dias de su infancia, en especial al
entonar formada en correcta fila de la mas alta hasta la mas pequena en

el patio durante las gélidas mananas sabaneras:

Vamos por el sendero de la vida

avanzando con fe y con sinceridad;
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tomamos los capullos y las rosas
sin sentir las espinas del rosal.

(Gimansio Femenino, 1977, p. 20)

En aquel entonces, durante el transcurrir de los 11 afios de la nina,
su padre sefialaba con cierto enfado que Alicia “no obedece con la rapidez
que yo deseo”; con seguridad, tiempo, constancia, laboriosidad y repeti-
cién a través de dispositivos disciplinares, la nina Alicia habra mejorado

en su proposito en el condicionamiento de la conducta y gobierno sobre si.

Los dispositivos se despliegan en una simbiosis de control discipli-
nar que teje las practicas escolares a su vez entre otros dispositivos, como
el tiempo que tienen para la ejecucion de cada una de sus exigencias, los
lugares y las condiciones fisicas para desarrollarlas, las posturas corpora-
les y la calificacion que se recibe en la escala valorativa en la que se des-
envuelve el estudiante. Destaca la potencia de las fuerzas disciplinares y
gubernamentales que, desde el cuerpo mismo, se despliegan en su vida,
construyéndola como sujeto, subjetivandola como nina situada en un
contexto privilegiado bogotano, que tiene mucho trabajo que hacer por

una escritura incélume que esté acorde con su posicion social?!.

El ciclo se repite innumerable cantidad de veces en las escuelas con-
temporaneas. Alicia Dussan es una ventana para ejemplificar las redes
de dispositivos de gobierno presentes en la escuela, dentro de la cual el
cuaderno de tareas como practica de disciplinamiento comporta un papel

significativo en los procesos de subjetivacion de los escolares.

21 En ese sentido sefialamos con Lopes Louro (1998, p. 98) como “podemos pensar entonces que las practicas
escolares, como todas las otras, imprimen en el cuerpo de la infancia y de las jovenes disposiciones, actitu-
des, habitos, comportamientos que, en un determinado momento y espacio social, son considerados como
adecuados a la formacion de nifios y nifias”.
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Capitulo II.

Cuadernos y tareas, una
linealidad discontinua

¢Debertamos juzgar a la razén? A mi modo de ver nada resulta mds estéril.

Michael Foucault, Tecnologias del yo

esta altura hemos sefialado al cuaderno de tareas como objeto de

esta investigacion e identificamos comparativamente sus caracte-

risticas con otras formas de cuaderno en la escuela. El cuaderno
en general, y de manera particular el de tareas, /a evolucionado cadticamente,
como lo refieren Rojas y Trujillo (2007, p. 39). Sin embargo, a diferencia
de lo que dichos autores afirman, el cuaderno de tareas objeto del pre-
sente analisis no se refiere a la “caratula para proteger las delicadas hojas
sobre las que se trabaja”; no es precisamente “la manera de fijar la serie
consecutiva de las paginas escribiendo por ambas caras”; no se trata de
este cuaderno contemporaneo de hojas organizadas para un fin que movi-
liza el recuerdo y las emociones hasta vincularse con la identidad de los
lectores. Aunque seguramente no lo hara en el futuro (esto es materia de
la ciencia ficcion), no se anticipan demasiados cambios en la maguinaria,

es bien sabido que la escuela siempre llega tarde.

Lo que llamamos cuaderno de tareas es un escenario escindido hecho
sobre la marcha. Siguiendo a Quiceno (2003, p. 218), pensamos el cua-
derno de tareas como acontecimiento “entendiéndolo como documento”.
En ese sentido, a diferencia de lo planteado por Rojas y Trujillo, la linea-
lidad y sincronia en sus procesos historicos y formas de existencia del

cuaderno de tareas lo son solo en apariencia. El libro de la historia es
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mas un libro de arena que una serie consecutiva de paginas ordenadas.
Impetus y fuerzas se encuentran, chocan y perfilan el comportamiento de
los individuos en el juego que escenifican los escolares. Pero este perfilar
no corresponde a la teyvr) que “produce cualquier cosa acompaiiada de
la razon” (Aristoteles, VI, 3-4), es decir, no se trata de un producto que
precede la intencién consciente y creadora de hacer algo. Se trata mas
bien del contingente entrecruzamiento de diversos dispositivos de gobierno

que emergen en relacion y significaciéon mutua.

Rojas y Trujillo (2007, p. 58) describen el dispositivo como “una
maquina abstracta y concreta al mismo tiempo. Maquina que produce y
hace producir”. Para los autores el producto de este ciclo fabril son enun-
ciados que “echan a andar las acciones como acontecimiento y hacen
producir subjetividades o individualidades”. En sintonia con el universo
de imagenes foucaultianas, este cuaderno-fabrica hace output a partir de
input particulares. Sin embargo, el cuaderno de tareas que asumimos como
propio no se ajusta a esta metafora de linea de montaje. La emergencia
de las practicas significadas en las diversas superficies que comportan el
cuaderno de tareas se vincula en intersticios de redes moéviles. Relaciones
de poder transitan dispositivos que emergen en relaciéon con otros dispo-
sitivos igualmente moviles. El estatismo de la maquinaria que mueve y es
movida apela a formas fijas, aunque vinculantes, pero no corresponde al

dispositivo cuaderno de tareas en red de dispositivos objeto del presente texto.

Pensamos entonces en la idea de juego asociada a la de emergencia y
en la necesidad de vincular en este dialogo a la filosofia hermenéutica:
jugar como devenir no en tanto que ludos; jugar no como el acto cons-
ciente de ser parte de una escena, una maquinaria, unas reglas enuncia-
tivas, unas emociones, sino jugar sobre todo de formas no consientes y
enunciables de otras maneras ademas de palabras documentadas; jugar
como devenir (Gadamer, 2001, p. 150), como posibilidad de sentido y
existencia. Entonces es posible decir que la emergencia del cuaderno de

tareas es un encuentro, un juego de subjetividades mas que una fabrica.
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El cuaderno de tareas vive las contingencias que le son propias, entre
ellas la vicisitud azarosa de la emergencia. Nada en ¢l se hace necesario,
ni la periodizacion histérica que sefiala que antes estaba la pizarra y hoy
en dia el cuaderno de tareas, ni un materialismo histérico en el que los
recursos y el acceso a estos determina la emergencia de las practicas. Hay
que dejar en claro que las pizarras no son los ancestros de los cuadernos
y el cuaderno de tareas tampoco es una adecuacién de este arquetipo. El
cuaderno de tareas es-en-red de significacién y poder en relaciéon con la

cual deviene practica.

Rojas y Trujillo (2007, p. 39) apuntan que “el paso en el interior del
pais de la pizarra y la tiza al cuaderno estuvo asociado al desarrollo de
la industria papelera y la baja en el precio del papel”. En tal sentido, el
recurso del papel se plantea como causa de la emergencia del cuaderno
y, en consecuencia, del de tareas. Con todo, cierto determinismo teleolo6-
gico se lee en esta idea. (Y sin hojas entonces no hay cuaderno de tareas?
En esta investigacion afirmamos que el cuaderno de tareas es un disposi-
tivo en red de dispositivos, en particular en relaciéon con los informes de
calificaciones y las listas de asistencia. El cuaderno de tareas se despliega
como tecnologia de gobierno del yo escolarizado independientemente de
ser camulo de hojas grapadas, ordenadas y foliadas con un propoésito. El
cuaderno de tareas esta en la epidermis del sujeto escolarizado. Hay un
ser escolar antropolégico, un ser persona que se resiste a ser asido en la
mera referencia a su evidencia material. Vamos recogiendo los despojos
de este ser escolar como queriendo verle en un montén de pellejos. La
referencia que hacen Rojas y Trujillo no es el ser escolar que buscamos
esquivamente en esta narrativa y propoésito tanto como el cuaderno es

un cimulo de hojas grapadas. Estos no son los objetos de este analisis.

Las condiciones materiales posibilitan el desarrollo de una cierta
tecnologia escolar, pero la mirada sobre las relaciones materiales exterio-
res debe abrir posibilidades de reflexién sobre el interior mas que circun-

dar la evidencia con redundancia. Plantear la existencia del cuaderno en
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general y en particular el cuaderno de tareas como producto de precios
en la industria papelera es un argumento débil como condiciéon de posi-

bilidad antropolégica de esta tecnologia.

En este supuesto la relaciéon que establecen los autores entre oferta
de papel y grapas como condicién de posibilidad con los cuadernos de
tareas es de vista corta y reduccionista. Es tanto como formular la prac-
tica de usar uniformes en la escuela con la disponibilidad de tela, aguja e
hilo; es tanto como formular una condicién de necesidad entre la reduc-
ciéon de precios de la industria de lapices con las practicas escolares alre-
dedor de la Giz o piedrecitas para escribir que los ninos recogen por los
caminos de los campos y los barrios pobres de las ciudades desde hace
mas dos generaciones; tanto como la oferta y temporadas de descuento
de tabletas digitales y computadores personales en las tiendas de tecnolo-
gia con el fené6meno en el que cuadernos, libros de texto y mochilas son
eliminados de ciertas escolaridades en la actualidad. La entelequia de la
causa es insuficiente con respecto al fenémeno que quiere explicar y en
su esfuerzo por hacerlo reduce a la simplicidad de la causa la compleji-

dad de la practica escolar.

Entonces, ¢la pizarra contiene en su interior la esencia del cuaderno
de tareas? Alguien podria senalar evidencia de que las pizarras, popula-
rizadas en Colombia en el transito entre finales del siglo XIX y albores
del XX, eran efectivamente un cuaderno de tareas; después de todo, en
la pizarra se hacian tareas, si se entienden como deberes escolares. Sin
embargo, no es un rasgo generalizado que las pizarras abandonaran el
aula de clase, siempre necesitaron de la presencia del adulto maestro que
escrutara y guiara los trazos del nino en esta superficie. Pero, aun siendo
viajera, la pizarra no agencia el comportamiento de las demas personas
en el espacio privado subjetivandolos. Incluso si la evidencia histérica
diera cuenta de pizarras saliendo y viajando fuera del espacio escolar, su

actuar como dispositivo no se encuentra articulado con aquellos que se
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han senalado en la red de emergencia como dispositivos de gobierno. La
pizarra no esta vinculada como dispositivo en red de dispositivos con la
lista de asistencia y el reporte de calificaciones. La pizarra no es un arque-
tipo del cuaderno de tareas, tampoco es cierto ancestro necesario en la
perspectiva historica lineal. No hay tal cosa como una esencia de hacer
tareas que se encuentre distribuida en mayor o menor medida entre dife-
rentes objetos. El cuaderno de tareas es una practica que comporta cierta

red especifica de dispositivos vinculados en su emergencia.

Asi, ¢el cuaderno de tareas emerge con el acceso a papel grapado?
Indiscutiblemente si, no podriamos referirnos al cuaderno sino desde la
experiencia que tenemos de este. A partir de la comercializacion y popu-
larizacion del papel con arreglo a fines (colecciéon de hojas grapadas de
manera ordenada), las practicas y los discursos escolares en Colombia y
demas paises de la region durante el siglo XX se refirieron a la presencia
del cuaderno en la cotidianidad de la escuela. Sin embargo, no es licito
llamar cuaderno de tareas a un montén de hojas manuscritas, aunque
viagjen de un lado al otro. El dispositivo cuaderno de tareas emerge en rela-
ci6n con los otros dos méas arriba mencionados. La perspectiva de analisis
no esta situada en las condiciones materiales como condiciones de necesi-
dad, sino en el quehacer cotidiano que ha devenido practica. Asentimos
con la profesora Olga Lucia Zuluaga (1999, p. 34) cuando dice: “hacer la
historia de la practica pedagogica no es asumir la practica como la suma
de las disposiciones legales o normativas sobre la educacion o sobre la

ensenanza, ni como la practica de cualquier sujeto que haya ensenado”.

Asi, hoy en dia llamamos cuaderno de tareas a plataformas virtuales
que no pasan por la presencialidad del papel. Este devenir contingente es
reconocido por Rojas y Trujillo (2007, p. 58) al sefialar que “el cuaderno

de tarea emerge con un movimiento creativo”.

En el siguiente acapite se desarrollara un dialogo entre ciertas orillas

teoricas en el esfuerzo por situar el analisis propio, destacando cercanias,
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distancias, discontinuidades y rupturas entre estos interlocutores. Con suerte
se podra generar un contexto conceptual y critico que permita formular

una reflexion sobre el cuaderno de tareas como acontecimiento historico.

A PROPOSITO DEL ESPIRITU MODERNO

El profesor Carlos B. Gutiérrez sefiala como “la modernidad reduce la
historia a objetividad fundamentada te6ricamente en términos de absolu-
tos, sin embargo, somos nosotros los que pertenecemos a la historia cual
realidad que continuamente se nos lega” (Gutiérrez, 2002, p. 287). En tal
sentido se presumiria que los cuadernos de tareas andan sobre instancias
rectoras siguiendo una relaciéon de causas y efectos, una suerte de zepsj
premeditada desde los antiquisimos griegos. El espiritu moderno senala-
ria, a proposito de las tareas en el cuaderno, como las pizarras digitales,
los e-books y los dispositivos moéviles son una suerte de escalén en la tec-
nificaciéon natural de las herramientas desde fabulae et stilic hasta Moodle,
desde los viejos pergaminos, pasando por cuadernos de arena, pizarras,
cuadernos de papel, comunidades virtuales y dispositivos digitales. Esta
es la mirada del espiritu moderno sobre el cuaderno y las tareas, concen-
trandose en el desarrollo técnico de los instrumentos a través una secuen-

cia organizada con cierta teleologia ahistérica y acritica.

Se escucha con frecuencia entre adultos sin distingo alguno decir en
una referencia al espiritu moderno que “los chicos de ahora vienen con
el chip incorporado”. De igual forma se espera que los adultos y sobre
todo los maestros incorporen estas nuevas tecnologias en su haber, como
lo refiere Hernando Soto, psicélogo de secciéon que acompana los pro-
cesos de seleccion de talento humano en un colegio privado del norte de
Bogota: “yo espero que la siguiente generacion de docentes esté siendo
formada de otra forma. No creo. No creo porque ademas fueron estu-
diantes de esa escuela” (Entrevista semiestructurada, 12 de noviembre

del 2013, Bogota).



CAPITULOII.
CUADERNOS Y TAREAS, UNA LINEALIDAD DISCONTINUA

Nuestra mirada se alimenta de una perspectiva histérica aunque no
yace sobre las superficies o herramientas usadas en la escuela, no interesa
la efectividad del cuaderno como instrumento sino mas bien las condicio-

nes y los usos de una practica en procesos de subjetivacion.

Este analisis aborda el disciplinamiento de las tareas para la casa
como un choque de fuerzas vitales y sociales. No se trata de una mirada
totalizante tal como sugeriria el espiritu moderno, entendiéndola como
narrativas lineales sobre los procesos humanos. Asi, por ejemplo, al refe-
rirse al espiritu moderno, el filosofo aleman Gadamer (2001, p. 477) senala
como “a pesar de toda su metodologia cientifica se comporta de la misma
manera que todo aquel que, como hijo de su tiempo, estda dominado acri-

ticamente por los conceptos previos y los prejuicios de su propio tiempo”.

Dominado refiere en el filésofo hermeneuta una critica a la aséptica
concepcioén antropolégica de la consciencia que se acerca al mundo con
sistemas de significacion absolutos en pretendida verdad. Se trata de la
concepcion antropologica kantiana de la critica en la que “la razon debe
abordar la naturaleza llevando en una mano los principios segtin los cuales
s6lo pueden considerarse como leyes los fenémenos concordantes, y en la

otra, el experimento que ella haya proyectado a luz de tales principios”

(Kant, 1999, p. XIII).

En este documento, por otro lado, se busca poner en evidencia pro-
cesos sociales de subjetivacion escolar a través de la tecnologia de tareas
en el cuaderno, pero no asume como necesaria la concordancia entre
estos; es decir, abandonamos el espiritu moderno en la naturalizacion
que hace del cuaderno y las tareas. En otras palabras, no es natural tener
cuadernos ni hacer tareas, en tal sentido tomamos distancia de todo esen-
cialismo propio del espiritu moderno. Al fendmeno de tener tareas para
la casa no le es natural su presencia en los cuadernos. Los dos conservan
cercanias y también distancias, su emergencia es campo de investigacion
y responde al choque de fuerzas en el que se configuran sin responder a

entelequias o racionalidades predestinadas.
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Entendemos fustérico en términos de las prdcticas, siguiendo a Fou-

cault (2010, p. 28):

[...] las practicas no son expresion de algo que esté “detras” de lo que se
hace (el pensamiento, el inconciente, la ideologia o la mentalidad), sino que
son siempre manifiestas; no remiten a algo fuera de ellas que las explique,
sino que su sentido es inmanente [...] las “cosas” son objetivaciones de las

practicas y no entidades frente a las cuales reaccionan las practicas.

Esta mirada no recaba sobre las herramientas como eje de los proce-
sos sociales en un desarrollo teleologico. Tampoco se formula una relacién
de identidad irrestricta entre los individuos y los dispositivos escolares.
La mirada sobre las practicas, a diferencia de la mirada moderna, cobija
todos estos procesos bajo el postulado de que no se remiten a algo por fuera
de ellas, es decir, el enfrentamiento de fuerzas sociales e histéricas en el
que se articulan y modulan los procesos de identidad. No se trata de una
entelequia abstracta que cabalga sobre procesos lineales, acumulativos y

totalizantes como pudiera sugerir el espiritu moderno.

A PROPOSITO DE UN ESTRUCTURALISMO

Ocupémonos ahora de Alfred Binet, autor de Las ideas modernas sobre los
nifios, libro escrito en la primera década del siglo XX. Dice “para aprender
cualquier cosa es preciso ir de lo facil a lo dificil. La regla es tan sencilla
que bastaria un poco de sentido comun para imaginarla” (1985, p. 218)

(anexo 4).

Una mirada estructuralista sobre las tareas en el cuaderno entiende
el fendmeno como una relacion direccional y en tal sentido direccionable
entre las partes que conforman una totalidad. Devendria un utilitarismo
resonante con juicios de valor sobre los métodos aplicados y los usos
de las tareas en el cuaderno segun arreglos particulares. En tal sentido,
continta Binet sobre la ensefianza y los métodos pedagogicos, “juzgara

cuales merecen que se les introduzca en la practica de la ensefianza, cuéles
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deben rechazarse, y en qué medida los métodos nuevos contribuiran al

progreso” (1985, p. 246).

En esta perspectiva los deberes para la casa son asumidos como
instrumentos que responden a ciertos fines orquestados de manera antici-
pada en el aula, como lo habiamos sefialado en las reflexiones de Bustillos,
Correa y los otros. En esta clave instrumental, todos los acontecimientos
que rodean a las tareas deben ser ejecutados segiin un sentido explicito y
estratégico. Vienen a la memoria las tres “E” en palabras del rector Darby
Almanza de un colegio privado en Bogot4, dirigiendo la entonacién en
el grupo de profesores, quienes al unisono declaraban: “E de Eficacia,
que tiene que ver con el tiempo; E de Eficiencia que tiene que ver con los
recursos y E de Efectividad que tiene que ver con resultados” (Entrevista
semiestructurada, febrero del 2014, Bogota).

Las tareas como herramientas explicitas son actos conscientes, hete-
ronomos y funcionales en la naturalizaciéon del cuaderno y sus usos. De
tal suerte, en una mirada estructuralista las tareas en el cuaderno resultan
una totalidad homogénea, susceptible de ser dividida en partes constitu-
tivas y moldeada de forma consiente (anexo 5). Una optica que situe las
problematicas alrededor de las tareas en el cuaderno como herramienta
disefiada segun fines se abstraera en la ficcién de su atemporalidad ins-
trumental dejando de lado las tensiones que se reconfiguran en una lucha

de fuerzas constante.

En los andlisis de Binet (1985, p. 241) sobresale la memoria dentro
de los propositos de la educacion entendiéndola como memorizacion, asi
es como llama la atencion su convocatoria de “desarrollemos pues nuestra
memoria, desarrollémosla sobre todo en los ninos, a fin de que ya adultos
tengan una memoria habil, flexible y fuerte”. Es decir, las tareas para la
casa son rutinas de entrenamiento que complementan los ejercicios sis-
tematicos desarrollados en clase desde e/ punto cero. Vuelve a la memoria
aquel citado director, en particular sobre como suele sefialar en reuniéon

plenaria a profesores y estudiantes que “hacer tareas es igual que estudiar
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para un examen |[...] siempre hay que estar preparado para un examen”
(p- 241). Recomienda hacer las tareas de la misma manera que se estudia
matematicas: “coger una hoja en blanco y repetir el ejercicio hasta que

le salga bien” (Entrevista semiestructurada, febrero del 2014, Bogota).

Este enfoque estructuralista que asume el todo como la sumatoria
de las partes encuentra justificaciéon en discursos cientificos de las pregue-
rras. Continta diciendo Binet (1985, p. 219) que “es necesario conocer las
reglas del adiestramiento, porque si no se conocen no se realizara progreso
alguno”. De tal suerte, el conocimiento del funcionamiento de las partes
brinda una perspectiva sobre el todo haciéndolo maleable y reproducible:
“cuando una persona logra un aumento ejercitando un trabajo cualquiera,
obtiene un perfeccionamiento que se transfiere a otros trabajos del mismo
género, o bien de género bastante diferente” (p. 219).

Las ideas modernas sobre los nifios presentes y determinantes desde
el alba del siglo XX muestran en el caso de Binet un enfoque utilitarista
en el analisis de practicas en la escuela y por fuera de ella. En este enfoque
cientifico-empirista recuerda las leyes en el Novum organum de Francis
Bacon, sobre lo cual afirma que “estudiar las aptitudes individuales de
los nifios, es abordar una de esas cuestiones que nos interesan a todos a
causa de su alcance practico” (1985, p. 9). Binet sigue un proceder empi-
rista y cientifico, propone un esquema de trabajo para ser reproducido
por las escuelas del mundo en un analisis estratégico de medios y fines,
una suerte de decalogo que tiene como propoésito impactar los procesos

de aprendizaje fortaleciendo la memorizacion:

[...] el conjunto de condiciones que influyen en el sentido mejor sobre la fuerza
de la memoria: 1° la hora en que se estudia, 2° la duracién de la sesién, 3° la
accion respectiva del interés y la repeticion, 4° la forma de la repeticion, 5 el
camino de lo simple a lo complicado, de lo facil a lo dificil, y las pruebas de
esta progresion, 6° la multiplicidad de impresiones sobre sentidos diferentes,
7°la busqueda de las asociaciones de ideas, 8° la sustitucion de la memoria de

las ideas con la memoria de las sensaciones. (1983, p. 10)
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Al igual que sefialabamos mas arriba acerca de una pretendida
temporalidad lineal teleologica en el desenvolvimiento del fenémeno de
tener tareas para la casa, existe una ilusiéon funcionalista del cuaderno y
las tareas propia del espiritu moderno como un medio con arreglo a fines.
En esta perspectiva los ejercicios de memorizacion realizados durante la
estadia en la escuela se repiten en los espacios no escolares con el propé-
sito de influenciar los juicios de valor que representan las calificaciones.
Esta extension del poder disciplinar de la escuela a través de las tareas
permea cotidianamente la vida de los escolares evidenciando la cosifica-
ci6n del cuaderno, un extranamiento funcional para representar y disponer
de ¢él, una distancia escéptica que permita desarrollar ejercicios funcio-
nalistas de poder y sujecion disciplinar mas alla del espacio de encierro

escolar (anexo 6).

Sin embargo, un armonico estructuralismo utilitarista lo es también
solo en apariencia; rasga timidamente la superficie del fenémeno y no
se arriesga a lo incuestionable, no naufraga en la problematizacién de la
senda siempre andada. Después de todo, la piel de los escolares evidencia
rupturas y duros choques entre las fuerzas disciplinares de normaliza-
cién. Mucho mas que un espacio lineal y armonioso, deja ver sujetos que
arriesgan auténticamente sus realidades desbordando todo utilitarismo
predeterminado. Las hojas de atrds dan buena cuenta de estas fuerzas

que tensionan cotidianamente los principios estructuralistas.

En las ultimas hojas de los cuadernos se ha configurado un espacio
de disensiéon? para la intimidad, un espacio de fuga de la institucionalidad
y sus dinamicas de control. Alli no hay lugar para calificaciones, comen-

tarios, reportes a los padres de familia o simbolos disciplinantes. Este

22 Apelando a la reflexion foucaultiana, son maltiples las rupturas que tienen lugar en las Gltimas hojas, enten-
diendo este acontecimiento como espacio de disension, la recurrencia de multiples planos de enunciacién
y fuerzas que subjetivan los actores escolares. Senialamos al filésofo cuando dice que “una formacién dis-
cursiva no es, pues, el texto ideal, continuo y sin asperezas, que corre bajo la multiplicidad de las contra-
dicciones y las resuelve en la unidad serena de un pensamiento coherente [...] es mas bien un espacio de
disensiones multiples; es un conjunto de oposiciones diferentes cuyos niveles y cometidos es preciso descri-
bir” (Foucault, 2010, p. 203).

61



iANOTEN LA TAREA!
ESCOLARES Y GOBIERNO EN EL CUADERNO DE TAREAS

campo de multiples narrativas demanda un esfuerzo investigativo ingente
por si mismo independiente de las basquedas del presente. Empero, sirve
de excusa para sefialar la ruptura en la pretendida linealidad o armonia
de los contenidos del cuaderno; es decir, nos permite mostrar como las
hojas de atras juegan con los saberes arquitecténicos y los discursos ofi-

ciales escurriéndose de estructuras o sistemas.

Volviendo al cuaderno de “English” de Nicolas (anexo 7), se ve
como circulan y se relacionan diferentes saberes al margen de la oficia-
lidad estructurante o incluso allende de propoésitos formativos intencio-
nales. Previamente se habia senalado, en otro apartado sobre el mismo
cuaderno, cémo se vincula una equivalencia de palabras en inglés y
espafiol. En las hojas de atras se observa un juego en modelo de pre-
gunta-respuesta que parece referir al ejercicio descrito, una equivalencia
entre el significado de las palabras trucando su sentido y volviendo una
pregunta de ejercicio en clase en una subrepticia alusion sexual. Se trata
de una manifestaciéon disruptiva en varios sentidos si se quiere: en razén
al lugar donde esta escrito, por la irreverencia de apelar a una practica
escolar ejemplarizante para hacer sefialamientos de tipo sexual y porque
demuestra apropiacion de la ensenanza de clase por medios no oficiales

ni permitidos en los espacios disciplinares.

En una mirada estructuralista del todo como la reunion de las partes,
las tareas en el cuaderno aparecen como la parte de un todo que son las
intenciones y los propésitos formativos de la escuela, dentro de los que
se destaca la memorizacion y el control disciplinar anatomopolitico del
escolar cuando no estd en la institucion educativa. A su vez, cada parte
representa un todo armoénico en el que la gobernanza sobre los principios
permite reproducir los productos siguiendo el mismo esquema fractal del
todo como partes. Sin embargo, la ilusion totalizante de un estructuralismo
a proposito de los cuadernos y el desarrollo de las tareas, nuevamente, lo
es solo en apariencia; desconoce las rupturas sincréticas que tienen lugar,

por ejemplo, en las hojas de atrés.
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La aproximaciéon que hacemos del fenémeno de tener tareas para
la casa se distancia decididamente de esta reflexion utilitarista. Nuestro
analisis no busca postular la compleja relacion de las partes en el todo
como armonia totalizante, ni discurre sobre un uso practico que dispense
didacticamente este dispositivo, como si lo senalan las investigaciones
habituales de los deberes para la casa en el cuaderno. Por el contrario,
nuestro analisis comienza por el extranamiento sobre un fenémeno que
ha sido cosificado y objetivado como herramienta segtn fines definidos.
Nuestras inquietudes son genealdgicas en la medida en que rastrean con-
diciones de posibilidad de este ritual como un dispositivo de poder, antes

que naturalizar su existencia y formular instrumentalismos pedagégicos.

A PROPOSITO DE LA MIRADA DECOLONIAL

Santiago Castro-Gomez y Ramoén Grosfoguel prologan £l giro decolonial
(2007) desarrollando un analisis sobre las relaciones de poder entre los
actores sociales, para nuestros propositos entre los escolares. Senalan coémo
“las relaciones coloniales de poder no se limitan s6lo al dominio econé-
mico-politico, juridico-administrativo de los centro sobre las periferias,
sino que poseen también una dimension epistémica, es decir, cultural” (p.
16). Este circuito de fuerzas permea las relaciones con el conocimiento,
con la institucionalidad, las compresiones sobre el mundo, las formas de
verse y regularse, etc., hasta penetrar los espacios mas intimos de la vida
cotidiana en una dimension cultural. En este encuentro entre sujetos y pro-

cesos de subjetivacion los individuos despliegan sus identidades.

El giro decolonial es critico con respecto a las perspectivas totalizan-
tes y se alinea con una idea foucaultiana movil de poder que circula en la
sociedad disciplinar. Asi por ejemplo, Santiago Castro-Gomez (2010, p.
22) reconoce en la Historia de la gubernamentalidad: una dialéctica en las relaciones
de poder y sujecion entre las personas, y destaca como “el poder es una relacion
descentrada y desigual de fuerzas que atraviesan tanto a dominadores

como a dominados”. Este fluir de subjetivaciones en mutua y constante
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tension en el marco del sistema-mundo propuesta por el giro decolonial
desborda toda direccionalidad centro-periferia, y con esto supera también

imaginarios teleologicos liberales de progreso y desarrollo.

Los autores senalan flujos multiples de poder y subjetivacion desa-
rrollandose en procesos dialécticos de varias dimensiones, allanando la
dialéctica estrecha, la hegeliana, y proponiendo dialogos multiples en
relaciones globales dentro de un mundo de multiples centros y periferias.
Los deberes en el cuaderno suscitan una dialéctica mévil que supere la
diacronia del modelo tesis-antitesis-conclusiéon que hemos calificado de
estrecho. Se trata de un dialogo abierto, no circunscrito a objetivos pre-
definidos, en el que muchas voces se entrecruzan y yuxtaponen con logica
interna. La dialéctica moderna estrecha, la hegeliana, no da cuenta del
sentido movil que buscamos senalar; es preciso situarse en otro horizonte
discursivo para dar cuenta de las fuerzas en tensiéon que se ponen en evi-
dencia en los cuadernos de tareas. Asi, continuamos en la labor de definir

limites de nuestra propia reflexion.

S1 bien la identidad de los sujetos se cimenta en el reconocimiento
mutuo, la dialéctica hegeliana como modelo moderno de didlogo y cons-
truccion de sentido se estructura en una relacion de poder mediada por la
cosa y la transformacion de la cosa para la que el siervo no es una conscien-
cia para si. La dialéctica cerrada se llena de esencialismos que naturalizan
la realidad antes que problematizarla. Este idealismo ha sido allanado
en abundancia desde entonces por los analisis materialistas, sin embargo
reconocemos en el movimiento dialéctico una posibilidad emancipante

que sefiala la construccién colectiva de si mismo.

Resulta anacronico interpretar a Hegel en términos de fuerzas que
se enfrentan, yuxtaponen y configuran. En ¢l encontramos, sin embargo,
un analisis vanguardista para los esquemas de poder de su tiempo sobre
la subjetivacion de los individuos y el reconocimiento de si y de los otros.
En el capitulo “Autoconciencia” en la Fenomenologia del espiritu (1952, p.

107) el fil6sofo expone:
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[...] se da, pues, aqui, el momento del reconocimiento en el que la otra cons-
clencia se supera como ser para si, haciendo ella misma de este modo lo que
la primera hace en contra de ella. Y otro tanto ocurre en el otro momento,
en el que esta accion de la segunda es la propia acciéon de la primera; pues
lo que hace el siervo es, propiamente, un acto de seflor; solamente para éste

es el ser para si, la esencia.

La perspectiva hegeliana pone igual fuerza de reconocimiento tanto
en el senor como en el siervo, una codependencia se establece alli entre
estas subjetividades. Mas aun, entiende como posibilidad del siervo un
ser para si, el reconocimiento de ser una consciencia libre sin ataduras ni
mediada por la cosa, bastante controversial en el contexto de la sociedad
de Jena de 1800. Este viejo argumento se renueva con el tiempo eufemis-
ticamente como fundamento de los imaginarios de ascenso social propios

del self~made man, otro idealismo del pensamiento colonial.

El siervo lo es en relacién con el reconocimiento que de si hace el
senor, toda vez que este es por antonomasia consciencia para si. Al siervo
le corresponde, en principio, en una parte de la dialéctica, ser inesencial
con respecto a las otras consciencias. Sin embargo, en la otra parte de la
dialéctica, el senor lo es en el reconocimiento que hace el siervo de si. Asi,
dice el fil6sofo que “para el reconocimiento en sentido estricto falta otro
momento, el de que lo que el sefior hace contra el otro lo haga también
contra si mismo y lo que el siervo hace contra lo haga también contra el
otro” (Hegel, 1952, p. 118).

Hemos identificado en Hegel una lateralidad cerrada en los procesos
de reconocimiento aunque formula un movimiento pendulante entre dos
dimensiones. Con esto sefialamos como la dialéctica de reconocimiento
en clave decolonial supera este dualismo en el flujo de fuerzas sociales
multiples y descentradas. Aqui encontramos un aspecto que permitiria
pensar el acontecimiento de tener tareas como un ejercicio disciplinar moévil

en multiples direcciones y espacios ademas de la estrecha escolaridad.
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En la superaciéon de la dialéctica cerrada moderna, hegeliana y
colonial de centro y periferia, el giro decolonial abre una lectura multi-
ple de fuerzas histéricas en interaccion. El filésofo de Jena fundamenta
su analisis antropolégico en una metafisica desde lo dado, totalizante, en
una representacion de la existencia que sale y regresa sobre una sustan-
cialidad inmovil y atemporal. Esta dialéctica cerrada tiene lugar entre
dos en un naturalizado mundo de amos y esclavos, de nosotros y ellos, de
poderosos y subyugados, de centros y periferias.

En el estuerzo por superar el espiritu moderno al situarnos en la
comprension de la multiplicidad moévil que se autogestiona en choques

de fuerzas, el sistema-mundo supera la estrechés del dualismo parte-todo.

“El giro decolonial” (Castro-Gomez y Grosfoguel, 2007, p. 19) lo

expresa de la siguiente manera:

[...] decimos, entonces que el enfoque del sistema-mundo proporciona una
critica radical a estas ideologias desarrollistas europeas, y que la critica pos-
colonial proporciona también una critica radical de los discursos del orien-
talismo vy el occidentalismo que han postulado a los pueblos no-europeos

como los otros inferiores.

Hay en este analisis una potencia distinta si bien también asume la
movilidad y el proceso continuo como fundamento. Tal como el espiritu
moderno apalanca los imaginarios de progreso, desarrollo, libertad de
producciéon y consumo, la critica a la colonialidad sefiala una posicion
antiesencialista sobre el papel de estos procesos de produccion en la con-
figuracién de los roles histéricos. La lucha constante entre animos que
se enfrentan en el choque que configura a los sujetos toma distancia de
la identidad asociada al esencialismo de cualquier tipo o bajo cualquier
fundamento. Castro-Gomez (2010, p. 49) amplia esta analitica en su texto
Historia de la gubernamentalidad:

[...] me parece que hay que distinguir las relaciones de poder como juegos

estratégicos entre libertades —juegos estratégicos que hacen que unos inten-
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ten determinar la conducta de los otros, a lo que éstos responden, a su vez,
intentando no dejarse determinar en su conducta o procurando determi-
nar la conducta de aquéllos— y los estados de dominacién que, son los que

habitualmente se llama el poder.

Se plantea asi una perspectiva descentrada de la légica centro-peri-
feria en la que los circuitos de poder en la sociedad de control desbordan
la direccionalidad, y se amplia en una mirada compleja la multiplicidad de

formas y actores por los que circulan y se instalan las tecnologias de poder.

Los articulistas finalizan sus analisis seflalando la necesidad de deco-
lonizar absolutos y cuestionar naturalizaciones en la forma de entender

los relacionamientos y las formas de poder entre las personas:

Partimos del supuesto de que division internacional del trabajo entre centros
y periferias, asi como la jerarquizacién étnico racial de las poblaciones,
formada durante varios siglos de expansion colonial europea, no se trans-
formo significativamente con el fin del colonialismo y la formacién de los

Estado-nacién en la periferia. (Castro-Gomez y Grosfoguel, 2007, p. 119)

Una mirada decolonial sobre las tareas para la casa en el cuaderno
las situaria como practica disciplinar que reproduce los esquemas y las
estructuras de saber-poder colonial al ser condicionadas por la autoridad
del maestro y el poder simbodlico de una narrativa desde el punto cero en la

escuela, lugar de encierro y poder colonial por antonomasia.

Compartimos los anteriores elementos con la mirada decolonial, sin
embargo, aunque el sistema-mundo abre un fértil terreno de andlisis donde
la escuela tiene resonancia como maquinaria de control, reproduccién de
ideas y discursos de disciplinamiento, el presente analisis no se allana en
el reconocimiento de circuitos de poder en los sistemas sociales, sino que
también quiere apostar algunas interpretaciones sobre las condiciones
que posibilitan el surgimiento de las tareas en el cuaderno como practi-
cas cambiante en las que interactian los sujetos. Para realizar este pro-

posito es importante que la reflexiéon decolonial acuiie la idea de punto cero
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y que apalanque marcos de reflexiéon gubernamentales; coincidimos con
Castro-Gomez (2010, p. 49) en que “buscamos saber cudles son los lazos,

las conexiones que puedan ser sefialadas entre mecanismos de coercién”.

SOBRE UNA MIRADA FOUCAULTIANA

La arqueologia sita el reconocimiento de las practicas para entender los
procesos historicos de los grupos humanos a partir de sus locuciones y for-
mulaciones, es decir se trata de “adjetivar la historia” sobre las cosas que
la gente efectivamente piensa y dice, y no asumir un deber ser en razon a
discursos definidos de antemano que permita predecir el comportamiento
de las personas. Lo anterior es propio del espiritu moderno que cosifica,
totaliza y se abstrae en una representacion del pensamiento, “objetiva la
historia” en esquemas de causas y efectos. En palabras de Foucault,

[...] la historia desde hace mucho tiempo no busca ya comprender los acon-
tecimientos por un juego de causas y efectos en la unidad uniforme de un
gran devenir, vagamente homogéneo o duramente jerarquizado; pero eso no
es para encontrar estructuras anteriores, ajenas, hostiles al acontecimiento.
Es para establecer series diversas, entrecruzadas, a menudo divergentes, pero
no auténomas, que permiten circunscribir el “lugar” del acontecimiento, los

margenes de su azar, las condiciones de su aparicion. (1987, p. 26)

En perspectiva critica foucaultiana asumimos la historia sin mayus-
culas, por el contrario se entiende como un fenémeno heterogéneo, cam-
biante, un entretejido de formas de ser y organizarse socialmente que
también responde a caprichos del azar. En el mismo sentido que lo sefia-
labamos, en esta historia no hay historicismos, no asumimos teleologia
de ninguna clase, no partimos de planteamientos absolutos ni se pretende
confirmarlos. La secularizaciéon de esencialismos redefine las busquedas y
también las intenciones de hacerse con el conocimiento para explotarlo

y reproducirlo en franco colonialismo.
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Pensar las tareas en el cuaderno para la casa como campo de inves-
tigacion en clave foucaultiana desnaturaliza el acontecimiento, poniendo
en duda su existencia en el presente de la forma que lo conocemos, pro-
blematizando los contextos en los que se ve involucrado y sefialando las

posibilidades en su emergencia.

Desnaturalizar las tareas en el cuaderno como elemento objetivo
omnipresente en la escuela y fuera de ella encuentra en la idea de prdctica
una potencia que no interroga por las causas objetivas, sino que mas bien
se ocupa de describir en un esfuerzo fenomenologico como se configuran
las tareas en el cuaderno tejiéndose diferentes relaciones de poder y sub-
jetivacion en este acontecimiento. Es decir, se analiza cémo se encuentran
los sujetos alrededor de sus relaciones con lo que hacen en sus cotidia-
nidades, en vez de emprender la imaginada busqueda de Aquiles por la
esencialidad; por causas y razones discursivas que justifican los usos del
cuaderno a proposito de las tareas como un hecho ahistérico, absoluto,
lineal y teleologico, por el contrario partimos de la existencia del cuaderno
de tareas como acontecimiento. A proposito, Santiago Castro-Gomez
(2010, p. 28) dice en la Historia de la gubernamentalidad:

[...] las practicas no son expresion de algo que esté “detras” de lo que se
hace (el pensamiento, el inconsciente, la ideologia o la mentalidad), sino que
son siempre manifiestas; no remiten a algo fuera de ellas que las explique,

sino que su sentido es inmanente.

En tal sentido, la aproximacién al fenémeno que nos convoca no
pregunta por las causas en virtud de las cuales los escolares tienen tareas
en el cuaderno hoy en dia, sino que se enfoca en el analisis descriptivo
de las relaciones y los sujetos que cobran vida en ellas.

A proposito de problematizar los contextos, el autor sefiala en La arqueo-
logia del saber como esta “no se halla ordenada a la figura soberana de la
obra: no trata de captar el momento en que esta se ha desprendido del

horizonte anénimo. No quiere encontrar el punto enigmatico en que lo
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individual y lo social se invierten el uno en el otro” (Foucault, 2010, p.
207). “Captar el momento” es propio de un enfoque moderno historicista
que encuentra en el espiritu del genio kantiano su mejor expresion. Una
mirada moderna y romantica sobre los contextos buscara encontrar como
un autor expresa a través de su obra las caracteristicas de su pensamiento
y realidad. Por el contrario, en clave foucaultiana, se trata de definir los
discursos en su especificidad no como representaciones de intenciones ulte-
riores, sino en la concretud que le es propia a la palabra que irrumpe, la
locucion desprevenida, la enunciacion obviada y naturalizada en los usos
cotidianos. Al decir de Foucault, “no tiene como proyecto el superar las
diferencias, sino analizarlas, decir en qué consisten precisamente, y dife-
renciarlas” (2010, p. 52).

Ahora bien, a proposito de sefialar posibilidades de emergencia, el tilésofo
continta mostrando cémo este enfoque investigativo que abandona la
historia de los monumentos y las causas lineales tiene que ver con deter-
minar “el punto en que las fuerzas se constituyen, definir las formas que
adoptan, las relaciones que tienen entre siy el dominio que rigen” (Fou-
cault, 2010, p. 262). Es decir, se busca reconocer condiciones y elementos
en las relaciones de poder que tienen lugar en el caso particular de las
tareas para la casa; se trata de dibujar a través del analisis descriptivo los
actores y las posturas que se dan cita alrededor de ellas, en cuyo encuen-
tro se deja ver la construcciéon de racionalidades que le aportan sentido a
las practicas. El filésofo formulara estos procesos alrededor de la idea de
gubernamentalidad, asi lo expone en el texto Zecnologias del yo cuando dice
que “mi objetivo no ha sido trazar una historia de las diferentes maneras
en que, en nuestra cultura, los hombres han desarrollado un saber sobre
si mismos” (Foucault, 2010).

El fen6meno de gubernamentalidad plantea un fértil terreno para
indagar por las tareas en el cuaderno toda vez que, por un lado, entiende
las practicas como racionalidades es decir como matriz de la razon prdctica;

en segundo lugar, desmitifica ideas homogéneas y totalizantes alrededor
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del surgimiento de las tareas para la casa segin condiciones de posibili-
dad; en tercer lugar, como consecuencia de lo anterior busca caracterizar
los procesos concretos de las racionalidades como construcciones histori-
cas que devienen de formas complejas. Es la dialéctica que se teje en las
practicas subjetivas a todos los individuos involucrados. En el caso de las
tareas para la casa no se trata inicamente de los procesos de control y
gobierno sobre una subjetividad que esta siendo moldeada, en este caso
ser estudiante; se trata sobre todo de como se configuran los actores como
sujetos sociales con papeles distintos y compartidos en procesos de subje-
tivacion como escolares: estudiantes-escolares, maestros-escolares y padres

de familia-escolares.

El abordaje foucaultiano analiza la idea de gubernamentalidad a

partir de la caracterizacion de las tecnologias como formas de gobierno:

[...] las tecnologias de gobierno aparecen como un nuevo conjunto que se
diferencia de las tecnologias de dominacion porque no buscan simplemente
determinar la conducta de los otros, sino dirigirla de un modo eficaz, ya que
presuponen la capacidad de accion (libertad) de aquellas personas que deben
ser gobernadas. (Foucault, 2010, p. 262)

En el acontecimiento de tener tareas para la casa se entrelazan
diferentes practicas como tecnologias de gobierno que subjetivan a los
individuos involucrados. Determinan la conducta de los otros en una forma de
poder no-pastoral que presupone la capacidad de accion libre en una matriz
de conductas significadas socialmente. En el texto Tecnologias del yo el autor
despliega un esfuerzo analitico por caracterizarlas: tecnologias de pro-
duccidn, tecnologias de sistemas de signos y significados, tecnologias de
poder y, finalmente, tecnologias del yo. Foucault se concentra en exponer
de manera amplia las dos tltimas tipologias que resultan también perti-
nentes para nuestros efectos: por un lado, “las tecnologias de poder deter-
minan la conducta de los individuos, los somete a cierto tipo de fines o de

dominacién y consisten en una subjetivacion del sujeto” (Foucault, 2008).
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De tal suerte tener tareas para la casa en el cuaderno resulta una
tecnologia de poder, toda vez que como dispositivo se articula con otros
como las calificaciones, las notas para la casa, las planillas de desempefio
y la entrega de informes a los padres. Asi mismo, cumplen el fin de domi-
nacion del sujeto: repetir, repasar, memorizar como dimensiones anato-
mopoliticas de disciplinamiento escolar. Empero, el fenémeno de llevar la
institucionalidad escolar a cuestas de regreso a la casa comporta también
una tecnologia del yo. En palabras del fil6sofo,

[...] permiten a los individuos efectuar, por cuenta propia o con ayuda de
otros, cierto numero de operaciones sobre su cuerpo y su alma, pensamien-
tos, conducta, o cualquier forma de ser, obteniendo asi una transformaciéon
de si mismo con el fin de alcanzar cierto estado de felicidad, pureza, sabi-
duria o inmortalidad. (Foucault, 2008, p. 50)

Se trata asi de una transformaciéon de si mismo que tiene diversos
propositos, en el caso de las tareas para la casa estos son la repeticion y
la memorizacion, la autodisciplina y la autonomia. Estudiantes, maestros
y padres de familia coinciden en este proposito de los deberes en el cua-
derno después de la jornada escolar, pero ello serd objeto de analisis en
el siguiente capitulo. Ha corrido suficiente tinta en el presente texto pos-
tulando relaciones de poder y subjetivaciéon dispares, disimiles y que no
responden a teleologia ninguna. Entonces, resulta viable y legitimo catego-
rizar el fendmeno de cara a estos dos tipos de tecnologias de gobierno no
porque una sea la causa de la otra, o su correspondiente efecto, ni porque
ocurran segin un ordenamiento lineal. Las tareas para la casa involucran
tecnologias de poder toda vez que tienen como proposito repasar, repetir
y memorizar, es decir, los individuos escolares son perfilados en cierto tipo
de fines o de dominacion, y, de igual manera, se plantean con el proposito de
generar una transformacion de si, un nivel de gobierno tan sofisticado que es
asumido y perseguido “libremente” por el individuo. Con las tareas para

la casa en el cuaderno se presenta “cierto tipo de reflexividad y tecnologia
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que hacen posible la conduccién de la conducta”, apelando a las palabras
de Santiago Castro-Gémez (2010, p. 49).

Asi, en una perspectiva genealogica se destacaran los circuitos de
poder y fuerzas en tension a proposito de los procesos sociales de confi-

guracion de los escolares como subjetividades histéricas.

A PROPOSITO DE LA MIRADA HISTORICA

Una mirada histérica moderna se cimenta en temporalizaciones de perio-
dos que den cuenta de situaciones y procesos entre individuos, fragmen-
tos de tiempo como abstracciones que auscultan ciertas recurrencias no
necesariamente inmoviles o irrestrictas, pero si sefialadas y caracterizadas.
Si bien una perspectiva histérica alienta las inquietudes sobre el presente
documento y los esfuerzos que de ¢l puedan desprenderse, este no es un

analisis historico en ese sentido.

Nuestro interés no reside en determinar procesos escolares como
periodos temporales, mas bien nos referimos a temporalidades como formas
de ser social articuladas entre los individuos. El tiempo como una idea abso-
luta, ordenada, abstracta y divisible en elementos constitutivos en una
relacion de partes con el todo emula, tanto como apalanca, fundamentos
newtonianos de la ciencia moderna: segundos que constituyen minutos,
que a su vez son elementos estructurales para las horas, que conforman

dias, semanas, anos, siglos, etc.

Asi por ejemplo, es bien conocida la referencia que hace Kant en
Critica de la razén pura (1999) especialmente al avance que representa el
“Principia Mathematica” a proposito de la conquista de la razén instru-
mental sobre la verdad de los %echos siguiendo el camino seguro de la ciencia.
Esta vision asume el tiempo como una condicién a prior: y necesaria para
la comprension de los fenomenos del universo. Esta no es la perspectiva
que buscamos desarrollar en extenso en el presente trabajo, empero, vale

la pena discurrir para salvar distancias criticas.
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En el despertar del sueiio metafisico que Kant reconoce y agradece al
empirismo, en particular el desarrollado por el inglés David Hume en su
libro Investigacion sobre el entendimiento humano, el tiempo es una dimensién
absoluta e intuitiva que fundamenta las verdades de la ciencia como juicios
sintéticos a priori. En la segunda edicion de esta Critica (Kant, 1999, p. 17)
se prologa a propésito del tiempo como idea pura, necesaria, absoluta
y racional que “la critica no se opone al procedimiento dogmatico de la
razon en el conocimiento puro de esta en cuanto ciencia, pues la ciencia
debe ser siempre dogmatica, es decir, debe mostrar con rigor a partir de
principios seguros, a priori”. Las referencias a la “critica” en clave kan-
tiana interrogan por los limites de una razén universal empotrada en el
dualismo cartesiano que diferencia y distancia ontolégicamente la res
extensa de la res cogitans. Previamente hemos sefialado como la modernidad
trae en una mano los principios racionales y en la otra los experimentos
que obligan a la naturaleza a responder a nuestras preguntas en nuestros

propios términos.

Si bien resultaria un forzado anacronismo proponer a Kant o a
Newton como interlocutores a propésito del historicismo en las ciencias
sociales, si consideramos relevante sefialar de la mano de estos autores
coémo la percepcion del tiempo como secuencia ordenada de eventos es
propia de la arquitectura del pensamiento moderno. Por su puesto, el
ejercicio de la “critica” kantiana hace referencia a los limites de la razén
instrumental en la cruzada por develar verdades, no se entiende como

“critica” en otros sentidos, especialmente no en uno foucaultiano.

Ahora bien, de cara a nuestros propositos particulares, la historia no
se asume como la secuencia ordenada de eventos; el fenémeno de tener
tareas para la casa en el cuaderno no responde a un episodio en particular
a partir del cual empezaron a existir los deberes para la casa a diferencia
de otro periodo historico precedente en el que no se hacian. No hay en esta
reflexion pretensiones universales que abstraen y racionalizan las tareas

segun condiciones historicas, entendiendo el tiempo como condicion a
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priorz, n1 mucho menos, segiin se habia senalado mas arriba, como partes
constitutivas de un todo. En la misma linea critica que hemos esbozado
previamente, segun la cual la historia no es una secuencia ordenada, seria
una equivocacion naturalizar el vinculo entre la existencia de cuadernos
en la escuela y la recurrencia de su uso para llevar y traer tareas a la casa.
Es decir no hay esencialismos a este respecto. Las tareas no aparecen en
la cotidianidad de la escuela como producto de un evento previo y nece-
sario que las condiciona y consecuentemente las ordena como efecto de

una serie lineal de causas pretéritas.

Ala escuela no le es natural contar con cuadernos tanto como a los
cuadernos no les es propio contener tareas. Se trata de una relaciéon sim-
biodtica que en ciertas oportunidades y bajo algunas condiciones corre en
paralelo, en otras tantas se entreteje de maneras particulares y en algunas
otras ni siquiera existe. Entre los usos y las practicas que puede tener el
cuaderno en la escuela se encuentra contener tareas para desarrollar en
espacios fuera de ella, pero no es el tnico fin que cumplen estos ni es la
unica manera de hacer tareas en la casa. Es decir, se trata de fenémenos
que se desarrollan bajo sus propias dinamicas y condiciones de posibi-
lidad, y se agencian mutuamente trenzandose como un acontecimiento
que se articula con otros. En otras palabras, se trata de un analisis sobre
las racionalidades en plural, tejidas histéricamente alrededor de la prac-
tica de asignar, desarrollar, calificar y reportar a los adultos de las casas.
En plural quiere decir la diversidad de racionalidades, de epistemes que
se articulan de maneras complejas y no lineales en la historia. Asi, no
entendemos “histérico” como la abstracciéon de causas que producen
efectos previstos y conducidos en el tiempo a propésito del fenémeno en
cuestion. En el acontecimiento de tener deberes para la casa confluyen dife-
rentes actores y narrativas con temporalidades discontinuas. Se trata de
una ventana que permite ver un panorama de procesos y fuerzas inte-
ractuando, y en este entramado de relaciones humanas los individuos

se construyen en procesos de subjetivaciéon cambiantes y moéviles: “Mas
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que una historia en el sentido tradicional de la palabra, se trata de una
arqueologia” (Foucault, 1980, p. 27).

A PROPOSITO DE LA REFLEXION HERMENEUTICA

Situado en otro horizonte, en particular a proposito de la reflexion de
Gadamer, la posicidon hermenéutica destacaria el fenémeno de tener tareas
para la casa como la fusién de horizontes de comprension. Al igual que
en los momentos precedentes, esta afirmaciéon exige ser ampliada para
destacar las distancias con el presente ejercicio. En nuestro analisis no
asumiremos el idealismo de trasfondo entendido como horizonte de com-
prension, ya que esto corresponde a un analisis de otra parte. Sin embargo,
encontramos en la idea hermenéutica de juego una potencia singular que
permite dar cuenta de las interacciones que tienen lugar en el cuaderno,
toda vez que nace de una perspectiva critica frente al determinismo tota-

lizante y teleologico de los discursos modernos.

Una consciencia que comprende lo hace desde sus propios hori-
zontes, es decir desde sus propios conceptos, prejuicios y formas de pen-
samiento; se comprende desde el lenguaje que es propio. Més atn, en
estricto sentido ontolégico, todo comprender se da en-el-lenguaje, no desde
el lenguaje y definitivamente no a través del lenguaje disipando asi todo
dejo instrumentalista. No se trata de una perspectiva lingtistica en la que
la misma cosa recibe diferentes denominaciones segin un idioma u otro,
v. g Yo, I, Je, Ich, etc; tampoco apela a estructuras sintacticas o dimen-
slones gramaticas propias de las lenguas habladas y escritas alrededor del
mundo. Gadamer (2001) argumenta en ese sentido a lo largo de Verdad y
método buscando ganar distancia de los analisis estructuralistas. Como se
ha venido sefialando desde varios angulos, hay una resuelta posicién por
superar perspectivas totalizantes, diacrénicas, previsibles y de un todo
conformado por partes.

Si bien la tradiciéon hermenéutica clasica germano parlante ha dis-
currido sobre el lenguaje a proposito de los textos biblicos, el fenémeno
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de la comprension esta lejos de ser encasillado en estos limites. La inter-
pretacion de los textos y las escrituras sagradas ha sido eje de la revolu-
ciéon luterana, y de las posteriores reflexiones en Vico o Schleirmacher;
sin embargo, en Gadamer interpretar no se reduce a un ejercicio de com-
prension lectora, el filésofo se sittia en otra parte sefialandola en sentido
amplio: comprender e interpretar son el mismo fenémeno; no como dos
elementos constitutivos, contrapuestos, complementarios o incluso anta-
gonicos, sino como la misma cosa: “El lenguaje es el medio universal en el
que se realiza la comprensiéon misma. La forma de realizacién de la com-
prension es la interpretacion” (Gadamer, 2001, p. 467). Asi se entiende la

potencia de la sentencia gadameriana segun la cual e/ lenguaje es el mundo.

Comprender e interpretar plantea un abandonarse de la conscien-
cia en el juego que devela y oculta la cosa-de-que-se-trata?®, es decir, un
tener que ver con la vida de multiples e inconscientes maneras lejos del

instrumentalismo; se formula asi como

[...] estamos acostumbrados a decir que “llevamos” una conversacion, pero
la verdad es que, cuanto mas auténtica es la conversacion, menos posibili-
dades tienen los interlocutores de “llevarla” en la direccién que desearian.
De hecho la verdadera conversacién no es nunca la que uno habria querido
llevar. Al contrario, en general seria mas correcto decir que “entramos” en
una conversacion, cuando no que nos enredamos en ella. (Gadamer, 2001,
p. 461)

La reflexion ontolégica en Heidegger enriquece y potencia la mirada
hermenéutica: se trata de un comprender arrojado al mundo, un ser-en-
el-mundo, una consciencia que juega el juego de la comprensién como
una proyeccioén de sentido en el que no tiene bajo control sus reglas y
dinamicas; asi “el jugador experimenta el juego como una realidad que

le supera” (Gadamer, 2001, p. 153).

23 Lareflexiéon hermenéutica de Gadamer comparte la vision ontologica de Da Sein (Ser-ahi), donde se es arro-
t=} \ /9
jado a la existencia, arrojado como consciencia que juega inconscientemente, y no como operador racional

y directivo de las rei extensae.
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La comprension tiene lugar en complejas dinamicas no teleologi-
cas en las que los jugadores son objeto del juego y no viceversa, el juego
objeto de los jugadores. En esta idea de juego encontramos una potencia
relevante que supera estructuralismos modernos sobre el sujeto, toda vez
que el jugador no es una mente maestra que tiene bajo control las varia-
bles de su actuar, mucho menos el actuar de los otros; antes bien se halla
entrelazado en la cotidianidad de su vida proyectando sus horizontes de
comprension. En efecto, juego y jugador se configuran de formas simul-
taneas, quien juega lo hace en relacién con el juego, y este, a su vez, se
configura en la proyecciéon de sentido que hacen los jugadores. Al res-
pecto Gadamer apunta que “la estructura ordenada del juego permite
al jugador abandonarse a ¢l y le libra del deber de la iniciativa, que es

lo que constituye el verdadero esfuerzo de la existencia” (2001, p. 148).

Aligual que en una auténtica conversacion, ni los contertulios ni los
jugadores se vinculan con distancia objetiva respecto a la cosa de que se
trata, antes bien, se entrelazan en una fusién de horizontes de compren-
si6n en la que el mundo es cada vez distinto y el mismo en las relaciones
que tienen lugar entre los sujetos. Se configuran de maneras variadas
segun las comprensiones que tienen lugar entre ellos: “El jugador sabe
muy bien lo que es el juego, y lo que hace ‘no es mas que juego’, lo que
no sabe es que lo sabe” (Gadamer, 2001, p. 144).

S1 bien la-cosa-de-que-se-trata es representada de variadas formas en
una dinamica de ocultar y develar, mal hariamos en reducir esta posiciéon
a una suerte de espiritualismo metafisico o un esencialismo que suponga
la cosa como una totalidad y las interpretaciones como una realidad par-
cializada por pedazos. El poder de esta reflexién fenomenolégica reside
precisamente en reconocer al sujeto como vinculado con su comprension,

determinado y conducido por sus propios prejuicios y formas de lenguaje.

Este develar y ocular dialéctico no tiene lugar en relaciéon con una
esencialidad que se mantiene igual a si misma o en la que destacan rasgos

distintivos en uno u otro caso segun la interpretacién que se hace de ella.
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Esto nos reduciria nuevamente a una estructura ontologica del todo como
la sumatoria de las partes, en cuyo caso la verdadera comprension se for-
mularia como un espacio metodologico que permita encontrar la verdad
escudrifiando las partes. Sin embargo, el titulo mismo de la obra obra
Verdad y método sugiere una dura critica al positivismo moderno. Efectiva-
mente no existen verdad ni método. Antes que una posicion lingtistica
en cualquier caso, se trata en realidad de una reflexion lenngudjica, en tér-
minos del profesor Gutiérrez, ya que siempre que se comprende se hace
de manera diferente. Quien comprende se desenvuelve en la misma dia-
léctica de lo comprendido, ¢l y ella son siempre los mismos y distintos en

sus comprensiones del mundo.

¢CGdémo juega esto con el proposito que nos convoca, es decir, abonar a
la reflexién critica de tener tareas en el cuaderno? Retomemos la potencia-

lidad que hay en la idea de juego a proposito de esta ritualidad en particular.

Todos los actores involucrados que hemos senalado mas arriba se
hallan inmersos en un juego en cuya dinamica son semantizados, es decir
cargados de sentido segtn sus roles en esta partida. Asi, padres de familia,
maestros y estudiantes se representan como subjetividades particulares
en el juego de tener tareas para la casa, asumiendo posiciones, lenguajes
y representaciones que les son propias; v. gr, los maestros, envestidos de
autoridad cardinal en relacién con el conocimiento “verdadero”, impar-
ten y califican deberes para la casa en el cuaderno, donde se espera que
los estudiantes, en virtud de este papel, hagan su mejor esfuerzo en la
reproducciéon de la informacién dispensada, mientras que a los padres
les es propio reforzar el condicionamiento de este procesos a través de las
entregas de informes. Estos personajes apuestan alli toda la realidad en
la que se hallan, arrojados para asumir los papeles que el mismo juego

les establece de formas inconscientes y naturalizadas.

Sin embargo, este jugar no se reduce a un estructuralismo preme-
ditado en el que ciertos roles y libretos son asignados a diferentes sujetos

como actores embebidos y conocedores de sus papeles. Nuevamente, esta
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seria una mirada en extremo reduccionista ademas de funcionalista de
un fenébmeno que tiene maltiples rutas y formas de jugarse. Ademas, nos
devolveria al punto que queremos problematizar, es decir, asumir las rela-
ciones sociales y los procesos de subjetivaciéon como esquemas dados de
antemano o como partes de un todo. Los individuos arriesgan sus formas
de pensar y representarse el mundo en esta dialéctica que, como senala-
mos previamente a proposito del estructuralismo, se trata de un fenémeno
abierto y multiple en el que interactian varias consciencias que proyectan
sus comprensiones sobre el mundo; no se trata de una “dialéctica cerrada”

en esquemas dualistas de tesis-antitesis-conclusion (anexo 8).

Encontramos previamente con Varela y Alvarez (1991) la necesi-
dad de ampliar la idea de escolar a todos los actores que interactiian en el
escenario de la escolarizacion y superar asi prejuicios dualistas que refe-
rencian exclusivamente a los estudiantes como actores en la maquinaria de
subjetivacion escolar. La idea de los escolares hace referencia a aquellas
subjetividades configuradas en sus modos de ser cotidianos teniendo que
ver con la maquinaria. En tal sentido no se hace referencia exclusivamente
a los estudiantes ni a la antipoda estudiante-profesor en una resonancia

del dualismo ignorancia-conocimiento o nifio-adulto.

Hemos dicho que los padres de familia y los maestros también son
escolares como individuos caracterizados en una subjetividad, como actores
del juego escolar, en particular el juego de tener tareas para la casa en el
cuaderno. En ese sentido la hermenéutica critica gadameriana ofrece en
la idea de juego un escenario movil en el que los individuos proyectan sus
comprensiones de mundo como subjetividades. En los individuos que se
comportan como escolares encontramos su autorrepresentacion: “el juego
humano sé6lo puede hallar su tarea en la representacion, porque jugar es
siempre un representar” (Gadamer, 2001, p. 153). Esta categoria aporta
elementos que permiten caracterizar las moéviles y multiples dialécticas

que tienen lugar en el cuaderno, en especial en el cuaderno de tareas.

80



CAPITULOII.
CUADERNOS Y TAREAS, UNA LINEALIDAD DISCONTINUA

Al final del periplo por este segundo capitulo, un individuo con
mirada desprevenida recabara en como en su educaciéon y en la de sus
padres existieron siempre cuadernos con tareas de manera natural, tal como
existen en la cotidianidad de su descendencia. Con seguridad conserva
con carino alguno propio o de los abuelos, tal vez trae a la memoria cierta

anécdota casi nunca amable a proposito de las tareas para que lo usaba.
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Capitulo III.

El cuaderno de tareas de
Alicia y Josefina

P Ademds del Credo cuyos articulos acaban de esponerse, ;creis otras cosas? R. St padre:
todo lo que estd en la Sagrada Escritura, @ cuanto Dios tiene reveledo a su Iglesia; la
cual nos ensefia infaliblemente, gobernada por el Espiritu Santo. P Qué cosas son esas?
R. Eso no me lo pregunteis a mi que sot ignorante: Doctores tiene la Santa Madre
Iglesia que saben responderlo; pues a nosotros basta dar cuenta distinta de las cosas

de la_f¢ como se contienen en el Credo 1 creer lo demds como lo ensefia la iglesia.

Gaspar Astete, Catecismo de la doctrina cristiana

emos sefialado hasta ahora como en los procesos de construccion
de identidades escolares siempre esta presente un cuaderno y la
mas de las veces es usado para desarrollar deberes en la casa.
Entendemos entonces este fen6meno como un dispositivo de disciplina-
miento en redes de dispositivos llamado cuaderno de tareas. Ademas, hemos
dicho que esta tecnologia tiene un caracter fundamentalmente movil, fuerte
y décil simultaneamente?, lo que desvirtaa todo esencialismo estructura-

lista toda vez que las practicas no responden a thelos detras de ellas.

A proposito del cuaderno de tareas sefialamos que su caracter de
ser viajero se corresponde con aquel imaginario de redes entre redes. Esta

tecnologia se despliega gubernamentalmente ya que es ubicua con res-

24 Enla tarea de abonar a esta analitica de los dispositivos como interrelaciones de redes, encontramos pistas

para designar una resultante, una especie de reaccién individual que sigue necesariamente a una muche-
S el Ls

dumbre de estimulos en parte contradictorios, en parte concordantes”.
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pecto al documento que la soporta escribiéndose en el cuerpo del sujeto,
pero ademas vinculando a todos los actores sociales subjetivandolos en

sus roles distintivos en el juego.

Se hace evidente en la masa documental coémo en una relacion de
dispositivos con dispositivos, la memorizacioén y la repeticién de informa-
cién son recurrentes en el despliegue de la tecnologia del cuaderno de tareas
durante la segunda mitad del siglo XIX y la primera mitad del siglo XX.
Memorizar y repetir hacian parte de la dimension anatomopolitica de
esta tecnologia de gobierno y subjetivacion del escolar de los individuos
que han pasado por la maquinaria durante sus vidas, quienes tienen que
vérselas con cuadernos y con tareas. En el cuaderno de tareas como dis-
positivo de subjetivacién escolar se articulan la memorizacion y la repe-
ticion como condiciones que posibilitan el desarrollo de esta tecnologia,
en una relaciéon gubernamental, y la memorizacién y repeticiéon son a

su vez tecnologias de sometimiento en una dimensiéon anatomopolitica.

Resulta pertinente entonces preguntarse por las condiciones de posi-
bilidad en el desarrollo de estas tecnologias de poder, es decir, interrogar
por los escenarios de las practicas a partir de las cuales se incorpora en la
cotidianidad hasta naturalizarse. Debemos reflexionar “a proposito de las
margenes, el conjunto de practicas que la fueron delimitando y definie-
ron sus fines, sus modos de funcionar y su estructura interna” (Alvarez,
1995, p. 10).

De tal suerte, interrogaremos en lo que sigue por la memorizacion
y repeticién como condiciones de posibilidad para el cuaderno de tareas
del presente. Para ello haremos referencia tanto a manuales escolares,
libros de texto, catecismo y cuadernos, como a la voz de Castro-Gémez,
Alvarez Gallego y otros mas que se puedan sumar a esta conversacion.
Decir que se ha rastreado durante la segunda mitad del siglo XIX y la
primera mitad del siglo XX no es un gesto de falsa vanidad. No se trata

84



CAPITULO II.
EL CUADERNO DE TAREAS DE ALICIAY JOSEFINA

de un contexto descuidado de temporizacion sin sustento material como
la exigiese un enfoque histérico, es mas bien un esfuerzo por adjetivar las
racionalidades que emergen en los documentos; se trata de una sefia, un
rasgo de las practicas escolares en las que el poder subjetivador transita
de forma obvia y natural. Asi mismo, formularemos la idea segtn la cual
los libros de texto como tecnologia de poder y dispositivos de gobierno
para nuestro entender resultan ser una forma de cuaderno de tareas v,
en tal sentido, comportan elementos caracteristicos de estos en tanto se
articulan como dispositivos en red de dispositivos. Entonces, nos pregun-
tamos: ¢qué relaciones se pueden establecer entre los cuadernos de tareas y
los libros de texto como dispositivos de disciplinamiento escolar? ;Qué

condiciones de posibilidad permiten el surgimiento del cuaderno de tareas?

MEMORISMO Y MARTIRIO

El siglo XIX se asoma en nuestros cuadernos de tareas en las dinami-
cas de poder presentes en la tecnologia de tener tareas para la casa en la
actualidad. ¢Por qué concentrarse en la segunda mitad del siglo XIX?
No buscamos con esto pellizcar un periodo de tiempo en especifico que-
riendo asistir debajo de ese manto al natalicio del cuaderno de tareas
como objeto de uso cotidiano. Mas bien se busca sefialar ciertos atisbos
caracteristicos en las practicas, rasgos permeados a través de los diferentes
procesos historicos en los que se configura la escuela. Asi, en el entendido
de que la practica no se agota en el objeto sino que hace referencia a la
logica que articula la vida social de los individuos quienes se subjetivan
de tal o cual manera en el juego de ser escolar, buscamos referirnos “al
ambito de la experiencia cotidiana, a la microfisica del poder” (Castro-
Gomez, 2010, p. 23). A partir de lo que sigue nos concentraremos en la
repeticion y el memorismo como condiciones de posibilidad en la emer-

gencia de la tecnologia del cuaderno de tareas. Estas actividades como
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“dimension estratégica de las practicas” dan cuenta de una racionalidad
que desborda el periodo de tiempo propuesto como escenario de la pre-
sente investigacion (Castro-Gomez, 2010, p. 39). Sin embargo, vemos
operando sus trazas y vestigios en la practica de tener tareas para la casa
en el cuaderno, al igual que en la configuracién del ser escolar que toma

parte en esta escena.

Ha trascurrido siglo y medio de los procesos independentistas en
América. La educacién publica esta echada andar con el sincretismo y
la complejidad de un proyecto de nacién igualmente echado a andar; asi
lo senala el profesor Jaime Jaramillo Uribe (1999, p. 223) al decir que,
“una vez conquistada la independencia nacional, la organizaciéon de un
sistema de educacion publica fue una de las primeras preocupaciones de
la autoridades republicanas”. De manera fragmentada® la educacion
en Colombia se fue haciendo a fuerza de discontinuidades, caminos de
mulas, cauces de rios, desigualdades, guerras civiles, pestes y fronteras
francamente indémitas tanto humanas como ambientales. A propésito
de las realidades macondianas sobre los procesos histéricos de la escuela
colombiana, nos referimos a las reflexiones de Alejandro Alvarez Gallego
(1995, p. 88) particularmente cuando sefiala que

[...] la escuela era el lugar donde se crearia una cultura; es mas, fue el lugar
de la cultura por excelencia. Una cultura cristiana y civilizada que debia
echar raices de una vez por todas para alcanzar el camino del progreso y el

orden que las Republicas requerian en Occidente.

25 Recogemos el sentido de la educacién en Colombia como un proceso fragmentado durante el siglo XIX, como
se refieren en Mirar la infancia Saenz, Saldarriaga y Ospina (1997, p. 16) al mostrar que “la no conformacion
de un sistema educativo unitario de circulacién terminada, reproductor de discontinuidades, tipificado por
su alto grado de fragmentacion y ebriedad entre sus niveles de primaria, media y universidad; a mas de
estar agrietado por una serie de contradicciones generales, como la contradicciéon campo-ciudad, trabajo
manual-trabajo intelectual, teoria-practica, escuela-sociedad, moral biolégica, moral religiosa, moral

intelectual, etc.”.
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Asi, la alfabetizacién®, la salvacion de las almas?’ y el mejoramiento

de la raza®® fueron propésitos buscados por la escuela con la ilusion de

ser espacio para la cultura cristiana y cwilizada. Empero, no se debe enten-

der aqui un dejo determinista de causas con arreglo a fines; Alejandro

Alvarez (1995, p. 8) redunda en este aspecto al sefialar que

[...] la escuela no serd entendida acd como institucién, sino mas bien como
acontecimiento [...] la veremos aparecer en medio de una ardiente batalla
que recorri6 todo el siglo XIX [...] una guerra sorda, anénima, siempre

presente, inherente a la escuela.

En cambio pensemos que estos procesos se dieron cita configurando

la escuela, confluyendo en multiples tensiones en las que construyeron

sus discursos y las relaciones de poder; en el entretanto, un proyecto de

26

27

28

La alfabetizacion es el leiw motiw de los procesos educativos, asi lo recuerda el primigenio decreto de Santan-
der en 1820 segtn el cual “todas las ciudades, villas y lugares que tuvieran bienes propios procederian a
fundar una escuela”, como sefala Jaramillo (1999, p. 223). En este acto se establece igualmente el sentido de
las escuelas: “les instruiran en los deberes y derechos o del hombre en sociedad y les ensenaran el ejercicio
militar todos los dias de fiesta y los jueves en la tarde”. Asentimos con Alvarez (1995, p. 30) en su perspectiva
critica sobre las genealogias en general, y en particular sobre el caracter fundacional de la educacion como
cultura cristiana y civilizada; asi, recuerda que “en todas las culturas ha habido un mito sobre el origen de la
sociedad, origen al cual se le atribuye siempre una condicion ideal que se relata como estadio de perfeccion,
placer y felicidad. Para el caso de las culturas occidentales modernas, este mito sobre el origen podriamos
identificarlo con suidea de civilizacion. La civilizacion aqui seria la razén de ser y el motor de la historia, ya
que su origen se remonta a un estadio en el que la humanidad dependeria absolutamente de la naturaleza
y se desenvolveria en el tiempo de tal manera que irfa alcanzando progresivamente autonomia a través de

la razon”.

A pesar de que el poder publico se debatia entre conservadores y liberales, mas alla de la propaganda alre-
dedor del trapo rojo, es decir, mas alla de los discursos de verdad al entender de Foucault, en privado todos se
encontraban en la repeticién colectiva de rezos y cuentas entre los dedos, algunas veces de rodillas, aunque
la tecnologia gubernamental opera de igual manera mentalmente. En el interés por las tiernas ovejas del
redil la Iglesia ha impulsado los proceso de alfabetizacién en Colombia; se lee en el Sacrosanto y Ecumé-
nico, Concilio de Trento, citado por Salazar (2012, p. 29), sobre la alfabetizacion en cuestiones divinas, y
como era menester ensenarles “a los nifos, por las personas a quienes pertenezca, en todas las parroquias,
por lo menos los domingo, y otros dias de fiesta, los rudimentos de la fe, 6 catecismo, y la obediencia que
deben a Dios, y a sus padres; y si fuese necesario obligaran atin con censuras eclesiasticas a ensenarles; sin
que obsten privilegios, ni costumbres”.

No extrana que en una sociedad escindida desde el tuétano se desarrollen discursos eugenésicos siempre
presentes en las relaciones de poder asimétricas particularmente feudales. Comenzando el siglo y hasta la
década de 1930 se consolidaron discursos de seleccion de la raza desde la institucionalidad, articulando pro-
positos higienistas y la vigorizacion del cuerpo infantil (Herrera, 2017, p. 204).
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nacion hecho girones se debatia en enfrentamientos intestinos que dan
razon de nuestro presente fratricida con vehemente claridad. Las prac-
ticas, sin embargo, transcurren en otras temporalidades, no responden a
procesos de corta duracién como las batallas o los esfuerzos instituciona-
les siempre tan escasos; en ellas se cimenta el hacer cotidiano y silencioso
de los individuos, a nuestro entender, subjetivados en las narraciones y
ritualidades con las que se han evangelizado®. La escuela decimononica
se teje en las narrativas de la fe atravesada por sus practicas y circuitos
de poder toda vez que es variacion de las tecnologias de sujecion sobre
el cuerpo infantil. El individuo se hace en la aséptica distancia y rigidez

escolar en la que

[...] cada banca debe colocarse en nimero de alumnos igual al de las demas;
y todos deben arreglarse en lineas paralelas de adelante hacia atras, y deben
estar asentados con el cuerpo derecho, las manos sobre la mesa y los dedos
cruzados, cuando no estén ejecutando alguna tarea. Para contestar en la
clase deben ponerse de pie, manteniendo el cuerpo firme, la cara levantada

y la vista fija en el maestro. (Mrp, 1886, p. 12)

Castro-Gomez senala como la escuela durante el siglo XIX se hizo
tecnologia que después de impuesta se hizo necesaria; la maquina se puso
a funcionar como la manera de alcanzar el progreso de una naciéon que
se pensaba moderna. La Iglesia presta especial cuidado a los mas jovenes
y a los mas fragiles, ya que, en palabras de Astete (1858, p. VIII),

[...] es esta edad, que sabe sentir y ver mas bien que reflexionar 1 discurrir,
las manifestaciones de la fé, el ascendiente de la piedad i la autoridad del
ejemplo hacen sobre ella mas efecto que los artificios de la palabra i la habil

disposiciéon de las lecciones.

29 Encontramos en Murar la infancia (Saenz et al., 1997, p. 14) como “la batalla entre Iglesia y Estado no es por
o contra lo moderno; verlo sélo en ésa direccion escamotea el verdadero botin, el gobierno del hombre
moderno. Por lo tanto, no tiene sentido utilizar el término Iglesia como sinénimo de arcaico, y el de Estado
como equivalente a moderno. En tal orden de ideas, son ambas instancias quienes han construido eso que

llamamos modernidad”.
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La educacion durante el siglo XIX se desarrollaba fundamentalmente
en la oralidad. Entonces como ahora estudiantes y maestros entonaban
largas cantinelas en versiones diferenciadas de las tablas de multiplicar,

las fechas importantes, los sacramentos, o los accidentes geograficos®.

Algunos calificarian de ligereza equiparar la practica repetitiva oral
decimonoénica con las realidades contemporaneas de las aulas, incluso
pareceria escandaloso para los espiritus modernos y mercantiles en su
pregén de educacion de calidad internacional de millonarias mensuali-
dades, hasta que recaemos entonces en aquella vieja mania tan difundida
entre los maestros contemporaneos de todas las extracciones sociales:
terminar las intervenciones en coro después de una pausa acentuada: al
u-ni-so-no. Asi terminan los profesores sus fra... ses. Se trata en realidad
de una variaciéon de la misma tecnologia memoristica de la oralidad en la
que el profesor activa en el nifio una respuesta automatica memorizada
e instalada en lo més intimo de su ser. La memorizacién como ejercicio
mental y el martirio como instrumento para su insercién remontan sus
trazas como herramientas de evangelizacién. Esta subjetivacién en la
repeticion de enunciados y su aprendizaje en el cuerpo son dos caracte-
risticas fundamentales del ser del escolar. Con todo, necesitan encontrar

el espacio apropiado para desarrollarse filos6ficamente.

En el mismo sentido se sefiala en Mirar la infancia (2012, p. 37):

[...] los nifios aprendian de memoria las oraciones, las preguntas y las res-
puestas del catecismo Astete, y sus progresos eran vigilados de cerca por sus
padres, los maestros y los pastores de almas, prestos a corregir con vehemen-

cia la mas minima alteracion de los enunciados del texto.

30 Asi se lee en el manual Curso Superior de Pedagogia en Tunja en 1884: “El alma del nino se asemeja al hierro
blando, pues asi como este, debido a su maleabilidad, acepta la forma que se le quiere dar, asi también
aquella retiene los conocimientos que se le inculcan, solo que, para que estos conocimientos sean durade-
ros, es preciso que se repita permanentemente lo aprendido. La repeticion es lo principal de la ensefianza,
toda vez que no se sabe sino lo que se ha aprendido, ni se retiene, sino lo que se aprende y que s6lo se puede

pensar en lo que se tiene guardado en la memoria” (Mip, 1884, p. 221).
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Lo que si resultaria una ligereza efectivamente seria formular un siglo
XIX en el que nifios van a las escuelas con morrales cargados de cuadernos
con tareas. Por el contrario, la tecnologia de repeticion y memorizaciéon
se desarroll6 en los ejercicios evangelizadores del Catecismo de la doctrina
¢ristina a través de oraciones, rezos y alabanzas que circulaban por todas
partes y en toda ocasion. Recordaria mi nona Carmen desde su ruralidad
como en una noche de borrasca al caer un rayo habia que rezar credos y
avemarias (en una combinaciéon de cantidad, secuencia y devocion muy
particular espetados como magicos conjuros sobrenaturales); asi mismo,
la tormenta podria ser interpretada como el toque de campanas del apo-
calipsis que pedian alabanzas de las almas inocentes. A proposito sefiala
Salazar (2012) que “la ensefianza del catecismo debia ser entonces, segiin
la iglesia, una practica eminentemente colectiva y, con ello, fundamen-
talmente oral”. En términos de Alba Patricia Cardona (2007, p. 197), la
Iglesia a finales del siglo XIX

[...] siguié con una catequesis puramente oral, en la que solamente los
maestros (catequistas) y clérigos, poseian el texto; la importancia de la com-
prension se veia desplazada por la efectividad de la memorizacion que garan-

tizaba la fidelidad de la verdad impartida.

La escuela decimonoénica colombiana que Aline Helg califica de
brutal con toda justicia y en toda su extension (1987, p. 63), se desarrolld
en los esquemas de miedo, premio y memorismo de manera dominante en
los campos, es decir en las zonas rurales. La profesora Paulina Ramirez,
quien por supuesto no vivié precisamente en el siglo XIX, muestra en su
relato cémo las practicas de disciplinamiento corporal dejan rastros de

maneras silenciosas y cotidianas; senala en una conversaciéon que

[...] en ese sentido es muy buena la tarea, cuando uno deja del tema que se
haya visto, entonces se les coloca a unos ejercicios o frases depende del tema
para que ya refuerce eso [...] inclusive los papas no tienen por qué saberlo,
es €L, porque ¢l oy6 la explicacion. (Entrevista semiestructurada, noviembre
del 2014, Nocaima)
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Octogenaria por entonces, entrelazan con su contemporanea
hermana un relato en el que se leen el pensamiento adelantandose la
una a la otra; mientras una de ellas acaba la frase que estaba diciendo,
la otra la termina subiendo o bajando el tono de la voz dependiendo de
quién intervenga, experiencia bastante similar si por fortuna participas
en un rosario. Estos son vestigios de infancias transcurridas entre el juego
y la memoriosa severidad; ahora como maestras adultas educaron con
amor y proteccion incondicional en el rigor de “sentimientos enérgicos y

93]

convicciones vivas”?!. Cuantas veces habran repetido aquello de

P. El Hijo es Dios? R. Si padre. P. El Espiritu Santo es Dios? R. Si padre.
Son tres Dioses? P. No, sino un solo Dios verdadero como también un solo
Omnipotente, un solo Eterno 1 un solo Sefior. P. El padre es el Hijo? R. No
padre. P. El Espiritu Santo es el Padre, o es el Hijo? R. No padre. P. Por

qué? R. Porque las personas son distintas aunque es un solo Dios verdadero.

(Astete, 1858, p. 11)

A quien correspondiese hacer las preguntas en el papel de padre
era de suyo motivo de risotadas entre ninas y ninos que crecian con pre-
cariedades criandose los unos a otros en el campo. Mucho de esto no ha

cambiado en la cotidianidad de la infancia rural colombiana.

Aline Helg sefiala a todo lo largo de su investigacion La educacion en
Colombia 1918-1957 las desigualdades sociales y la diversidad de condi-
ciones en las escuelas colombianas. En todas los proyectos de escolaridad
hubo un texto que mezclaba las narrativas emblematicas de las historias
natural, sacra o patria entretejiéndose con “jDios te salve reina y madre!”
y “jCreo en Dios padre Todo poderoso!”; se apelaba a un texto en sentido
lato, un rezo o una historia que se repite hasta ser memorizada al detalle

y evaluada a través de multiples herramientas de sujeciéon corporal.

31 El Catecismo expone de manera ampliada en el aparte VIIII, “lejos, empero, de vosotros i de Nos, esa funesta
preocupacion que tan facilmente persuade a los padres haber llenado todos sus deberes, haciendo repetir
fria y pasajeramente a sus hijos el catecismo: semejantes lecciones medio ilustraran la inteligencia de los
ninos; pero nunca descenderan al corazon, para convertirse alli en sentimientos enérjicos, en convicciones

vivas, 1 comunicarse luego a las costumbres publicas y privadas” (Astete, 1848, p. VIII).

91



iANOTEN LA TAREA!
ESCOLARES Y GOBIERNO EN EL CUADERNO DE TAREAS

El anexo 9 muestra el Decreto 491 de 1904 (Helg, 1987, p. 251) por
el cual se reglamento el curriculo en escuelas rurales y urbanas. Sobresale
la presencia del Catecismo que desde 1841 habia sido oficializado como
texto obligatorio para la infancia decimonénica. Resulta facil imaginar-
los viajar entre bolsillos, de mano en mano, encomendado por alguien,
acompanando coscorrones y pellizcos entre los nifios. Aun cuando la
escases ha sido el signo del maestro a lo largo de las diferentes formas de
escuela en Colombia, alli donde no hubo recursos siempre existié un texto,
una biblia o un Catecismo alrededor del cual orbitaron voces infantiles en
estricta fila, al igual que hoy nosotros los escolares construimos nuestra

identidad en la arida repeticion.

Lancaster en la escuela mutua habia desarrollado variados instru-
mentos y dispositivos de control que se orquestaban a diario por esta
misma época en surcos de dolores. Una compleja red de controles y castigos
en el sometimiento del cuerpo a través de la memorizacion y repeticion.
Esta disposicion pasaba por la distribucion del espacio, los materiales, las
dimensiones y los elementos de mortificaciéon®’. Sin embargo, Meri Linea
Clark (2003, p. 7), situada desde un analisis histérico que resalta coti-
dianidades més que discursos emblematicos, muestra como se abre una
ingente distancia entre lo que se dice y lo que se hace, entre los deseos de

realizacion en general y el agenciamiento de realidades concretas: “nor

32 Se lee en el Manual prdctico del método de mutua enseiianza para las clases de las primeras letras de Lancaster una dis-
posiciéon de control detallada sobre cada uno de los elementos contenidos dentro del aula de clase, entre
ellos los cuerpos infantiles (Mip, 1909, p. 6), siguiendo racionalidades instrumentales en redes de disciplina-
miento: “las mesas tendran una pulgada de inclinacion en su superficie 4 manera de atril, y las esquinas
redondeadas para evitar que los ninos se lastimen al entrar o salir: sobre el borde interior tendra un barro-
tito de dos a tres pulgadas de ancho, y el grueso de la pizarra, y en el borde superior una muesca 6 cavidad,
para poner el lapiz. En el extremo de cada mesa habra un cajoncito para guardar los lapices, y un agujero
redondo destinado para el indicador. Las mesas, que sirven para escribir en papel, tendran, de veinte y ocho
en veinte y ocho pulgadas, huecos para los tinteros. Las destinadas para los principiantes, que formaran las
letras sobre la arena, estaran horizontales 6 sin inclinacion alguna [...]. En las dos extremidades habra dos
cajoncitos que, por medio de un agujero, recojan el sobrante de la arena cuando se la iguala. Estas mesas
estaran pintadas de negro, a fin de que las letras se conozcan facilmente sobre la arena blanca, que debe
estar muy seca”. Al decir de Herrera y Buitrago (2012, p. 139), “en la escuela van a privilegiarse el trabajo,
el orden y la obediencia por encima del ocio, el caos y la indisciplina —el recreo aparece, pero tiene un pro-

posito educativo preciso”.
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children attended public schools whose parents could afford its costs”
(Clark, 2003, p. 65). En el mismo sentido asiente Helg (1987, p. 51) al

senalar en su descripcién sobre las zonas rurales que

[...] la escuela de vereda no se distinguia habitualmente de las habitaciones
tipicas de la region. En las tierras altas era una construccién rectangular de
tapia con armadura de guadua y cubierta de paja y con una sola puerta. En
las regiones de tierras bajas, constaba de una choza rectangular con techo de
palma. Algunas veces la escuela disponia de dos habitaciones: una para las
clases y la otra servia de alojamiento al maestro; pero en la mayoria de los
casos la misma pieza tenia los dos usos. Era muy raro que la escuela hubiera

sido construida estrictamente para la enseflanza, a menudo era improvisada.

Sin embargo, la escases no era exclusiva de las comunidades rurales
periféricas de los incipientes centros urbanos, las escuelas en las ciudades
no lo tenian mucho mejor, como lo senala Clark (2003, p. 140) a propo6-
sito de la ciudad donde se despliegan redes de control sobre los indivi-
duos en los espacios de encierro: “the poorest theachers worked with the
bare essentials of a classroom —having no benches or books or chalk or

pens, they simply congregated children in a room and dictated lessons”.

En ese mismo sentido sefiala Aline Helg (1987, p. 65) que “las con-
diciones de ensenianza dependian en parte de la riqueza del municipio
y del interés de sus miembros influyentes en la instrucciéon publica”. Alli
donde fueron proyectos boyantes, las escuelas contaron con variados
instrumentos de control, relojes, catecismos o en general libros, mesas

ergonémicas®® y carteles ilustrativos®!; mientras tanto, alli en la pobreza

33 El Manual describe con especial puntualidad los engranajes de esta maquinaria. La educaciéon mutua se
desarroll6 en la escuela con fuerza funcionalista en una sociedad permeada por practicas de memoriza-
ci6on y repeticion. Sobre el despliegue de tecnologias de sujecion anatomopolitica y control gubernamental,
Lancaster (1818, p. 2) senala en el Manual a propédsito de los utensilios méviles: ““el bufete del maestro, El relox,
La campanilla, El pito, Las muestras de lectura, Las laminas para escribir, Las muestras para escribir, Las
laminas para aritmética, Los libros, Las pizarras, Los lapices, Los lapiceros, Las esponjas, Las varitas de los
instructores, Las listas de asistencia, Las senales, Las cédulas de premio, Las senales de castigo”.
34 Se lee en el Manual un funcionalismo que repara en los detalles del engranaje de la méaquina: “Las perchas
sirven para tener por una parte colgados los modelos, y por otro los rétulos o tarjetas de castigos” (Lancaster,
1818, p. 10).
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galopante, donde solo se tienen el uno al otro, todos igualmente se cobi-
jaban bajo el relato. En cualquiera de los extremos, desde aquellas con
recursos o la mayoria sin tiza ni tiznajos que cubriera la bata del maestro
de escuela (Gonzalez, 1941, p. 3), el relato se desplegd como tecnologia en
las relaciones de poder entre los individuos, configurandose en el miedo
y la repeticion. Mas alla de las condiciones materiales particulares de las
escuelas o los procesos decimonoénicos de articulacion de los campos alre-
dedor de las cinco capitales de Colombia como circuiros econémicos amplios,
al decir de Zambrano™®, el texto ha estado para ser leido, memorizado y
transcrito, manifestaciones como condiciones de posibilidad en los proce-
sos de configuracion de las practicas del cuaderno de tareas del presente.

Se trata de un texto que bien podria ser Astete o cualquier otro
catecismo de bolsillo popularizado por entonces a lo largo de los paises
andinos®: un rosario, alguna narracién magico-religiosa o cualquier otro
texto configurado en la tecnologia que somete al pensamiento y al cuerpo
a través del memorismo y el martirio, elementos de crisis profunda en la
educacion del siglo XIX tanto como ahora. En la perspectiva de Agustin
Nieto Caballero (1960, p. 37) y la autodenominada escuela activa,

[...] al salir de la escuela el muchacho no encuentra los textos escolares que
se pide sean aprendidos de memoria: encuentran la vida. Hemos de darle,
pues, primordialmente elementos vitales tomados del medio que lo envuelve,

que es rey vida sean la misma realidad.

Fabio Zambrano suele sostener en sus clases de historia en la Universidad de los Andes que Colombia se

[€+]
(&)

entretejio en cinco ciudades capitales simultaneamente con distantes logicas historicas de poblamiento bajo
un forzado ideal de linealidad y unidad nacional (Zambrano, 1995, p. 2).

36 Destacan como campos de esta practica decimononica los catecismos geograficos y politicos que repetian
con igual ceremoniosidad y rigor memorioso verdades absolutas; v. gr, “P. ¢(La igualdad en qué consiste? R.
En que la ley sea la misma para todos, es decir, que todos tengan los mismos derechos y las mismas obliga-

ciones sin escepcion ni privilegio alguno” (Grau, 1824, p. 23).
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LIBRETAS Y CALIFICACIONES DEL PRESENTE

Hubo una vez una nifia Alicia para quien los ejercicios memoriosos eran
cuestion de todos los dias. Al igual que nuestros nifios y ninas en las escuelas
contemporaneas, a sus 11 afios Alicia se movia con experticia en muchas
y muy elaboradas ritualidades memoristicas en la escuela. Previamente
mostrabamos cémo su actitud amable con todos no excusaba su dilaciéon
ante el requerimiento fulminante de su padre, quien, a su vez, tiene a bien
involucrar detalles intimos de las relaciones que tienen lugar en lo privado
del hogar. Mostrabamos entonces cémo alli tenia lugar una relaciéon de
control escolar gubernamental, ya que la vida de las personas era objeto
de regulaciéon en el escenario tanto publico como privado; circulaban
fuerzas de subjetivacion entre la escuela y la casa de Alicia regulando a
todos los individuos seguin propositos con arreglo a fines.

La libreta de Alicia muestra un espejo para asomarnos al tipo de
reflexibilidad y tecnologias que hacen posible la direccién de la conducta
de antes y ahora. Es un espejo para reflejarnos como con la otra Alicia,

la del gatito.

La nifa Alicia de 11 afios vivié en el centro de una amplia polé-
mica en la que las mujeres en Colombia se reconfiguraban como actores
sociales durante el cambio de siglo en el pais del Sagrado Corazén. La
directora que firma la libreta de Alicia reluce con un papel sobresaliente
en estos procesos: la configuraciéon de las mujeres como sujetos sociales
desde los espacios institucionales de las practicas educativas; asi lo refiere

Helg (1987, p. 226) al mencionar que

[...] una seccién de Educacion Femenina surgi6 en el Ministerio de Educa-
ci6on en 1942. Su direccion se confié a una exreligiosa de la congregacion del
Sagrado Corazon, Ana Restrepo del Corral, quien habia obtenido una licen-

ciatura en educacion y psicologia en la Universidad Catolica de Lovaina.
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Dona Ana, como existe en la memoria del Gimnasio, es visitada
a diario en su tumba en el campus del colegio por nifias de diferentes
edades, quienes en tradicional jardinera de cuadros blancos y azules se
retunen infatigables a transitar una vez mas los relatos y rezos repetidos

tantas veces como formas de disciplinamiento.

Al decir de Saenz, Saldarriaga y Ospina, Alicia vive en las busque-
das modernas de la escuela®” de la primera mitad del siglo XX, en rela-
cion con la euforia del cambio de siglo, la tecnificacion y la guerra. Por la
escuela transitaron instalandose discursos cientificistas, higienistas, antro-
pomeétricos, de vigorizacion, regeneracion, cristiandad, autodisciplina y
civilidad, permeando las practicas escolares cuando no propiciandolas.
Dona Ana y don Agustin articulan estos discursos como tecnologias de
control en la perspectiva moderna de construir y concebir al individuo.

En palabras de Saenz, Saldarriaga y Ospina (1997, p. 8),

[...]lo moderno era la ciencia y su método, los saberes experimentales y apli-
cados —practicos—, los métodos inductivos y experimentales en la ciencia
y la ensefianza, la actividad, la conducta, lo medible, lo material, lo visible,
lo util, lo actual, lo individual, lo natural; en fin, la unidad entre lo fisico, lo

moral y lo intelectual, [...].

Estos mismos sefialaran la modernidad del Gimnasio Moderno y
su hermana no-gemela el Gimnasio Femenino, mucho menos idéntica
en “la apropiacion de los saberes, instituciones y técnicas de esos paises

[en Europa]”.

37 Agustin Nieto Caballero, mentado en circulos gimnasianos modernos y femeninos con destacada ceremo-
niosidad como don Agustin, senala el centro del debate y motivo de movilizaciéon hacia nuevas formas de
educacion durante el periodo mencionado, aunque, como es el esfuerzo de este texto, la temporalidad de
las practicas no responde a esfuerzos individuales ni a proyecciones ideales, sino al encuentro de fuerzas con

violencia que subjetivan a unos individuos como escolares; dice don Agustin Nieto en La escuela activa (1960,

p- 9) que “el pasado es el maestro que infunde temor, el presente es el maestro que infunde respetuoso afecto.

El pasado es el maestro que dogmatiza; el presente es el maestro que insintia. El pasado es el maestro que

impone su modo de pensar; el presente es el maestro que crea individualidades consientes. El pasado es el

maestro que hace repetir interminables lecciones de memoria; el presente es el maestro que estudia con sus
alumnos sobre la realidad y se preocupa por hacerlos comprender, por interesarlos, por mantener viva su
atencion. El pasado es el maestro que se contenta con instruir; el presente es el maestro que educa, que no

pierde de mira la formacion integral del individuo™.
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Con todo, Ana Restrepo introdujo algunos cambios bastante menores
en la forma como las mujeres fueron educadas en la primera mitad del
siglo XX. El Gimnasio Femenino fue fundado bajo la direccion de Agustin
Nieto Caballero pocos afios después de haberse comenzado el proyecto
del Gimnasio Moderno. El Femenino es desde entonces una institucién
de educacién tradicional con cada vez menos vocacion religiosa, para
senoritas de las estrechas y endogamicas clases privilegiadas, quienes a la

postre habran de bien emparentarse con los nifios del colegio hermano.

A juzgar por la matriz de asignaturas que curs6 nuestra Alicia
(anexo 10), es justo sefialar como no guarda significativas distancias con
los discursos que circulan acompanados de tecnologias de poder en torno
a la educacion de las mujeres en los estratos favorecidos. Experticias del
hogar y religiosas eran elementos comunes en los extremos del espectro,
es decir en los procesos de subjetivacion escolar de las mujeres tanto de
clases privilegiadas como de clases populares en la segunda mitad del
siglo. Se destacan de manera contundente los aprendizajes memoristicos
generalizados para todo tipo de escuela, junto con habilidades para la
vida doméstica. La diferencia tal vez radica en que Alicia y sus comparie-
ras de clase no fueron educadas para llevar a cabo aquellos trabajos por

su cuenta, sino para dirigirlos y rezar.

Atn hay quien recuerda con nostalgia por los pasillos del Gimnasio
Femenino aquella época en que las “ninas se veian tan lindas con guantes
blancos [...] era parte importante del uniforme y todas debian usarlos
en los actos solemnes” (Entrevista semiestructurada a profesora “Martica

Caceres”, septiembre del 2014, Bogota).

Para Alicia y sus compafieras, en especial tal vez para Josefina, los
dias transcurrian entre la familia y el inexorable rosario del colegio. En
1936 contaba con una rejilla de asignaturas y su correspondiente cuaderno
de tareas que comprendia Religion, Aritmética, Castellano, Geografia,
Historia, Biologia, Civica, Inglés, Francés, Dibujo y Gimnasia Ritmica.

Todas estas unidades de conocimiento eran controladas como ahora en
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un estricto sistema de conteo y calificaciéon en el que el individuo pendula
entre la subvaloracién de 1,0 y la gloria representada por un 5,0. Hay
que recordar que es infinita la cantidad de ntimeros comprendidos entre
el 1 y el 5, una infinitud de juicios de valor y obstaculos de autoseleccion
en este valle de lagrimas. El infinito espectro entre 1 y 5 comporta a su vez
diferentes dimensiones de poder con las demas personas en cuyos lazos
se teje la vida cotidiana de Josefina, al igual que la vida de los lectores,
de quien escribe y de todos los demas escolares. En 1-5 encontramos un
arreglo para condicionar la conducta del individuo de manera sistematica,
efectiva y silenciosa; representa una red de dispositivos entre dispositivos
de poder con el proposito de calificar y regular la vida de los individuos.
A fuerza de repeticion se va instalando una escala valorativa escolar para
toda la vida, un pepito grillo que oscila silencioso, y vigilante; una tecnolo-
gia de gobierno que regula a los individuos sin que lo sepan, pero sobre
todo sin que lo quieran.

Asi lo refiere poderosamente la metafora de Pinocho: “los nifos de
verdad van a la escuela”, alli dejan de ser marionetas y son transforma-
dos como subjetividades escolares®. Pero cuidado, el ejercicio del juicio
escolar debe ser previsto y conducido, los ninos que hacen mal uso de él
y no van a la escuela se pierden como asnos por la vida. La escena mas
escalofriante que me acompaia desde la infancia es aquella cuando, en
la version de Disney, el reflejo de la pared proyecta la sombra de los ninos
transformandose en burros. A la altura de estas palabras confieso que no
puedo ver Pinocho solo por mi cuenta, necesito sentirme resguardado
del escalofrio que me recorre la espalda, entonces busco rapidamente el
amparo de mi hija Maria Isabel quien cuenta con cinco afios al escribir
estas palabras.

38 Varela y Alvarez (1991, p- 52) ofrecen un analisis destacado sobre la escuela como maquinaria de some-
timiento y subjetivacion; asi, se lee que “el espacio escolar rigidamente ordenado y reglamentado, tratara
de inculcarles que el tiempo es oro y el trabajo disciplina y, que para ser hombres y mujeres de principios y
provecho, han de renunciar a sus habitos de clase y, en el mejor de los casos avergonzarse de pertenecer a
ella”.
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Intimos y secretos dispositivos de poder subjetivan gubernamental-
mente el panico que produce no querer ir a la escuela. Sin embargo, a la
altura de estas letras también debo confesar que si vas a la escuela igual
te haces borrico, eso no lo sabia antes; el poder gubernamental escolar
atraviesa todas las dimensiones de la vida agenciando las maneras como
las personas son y se relacionan. Castro-Goémez (2010, p. 44) en su ana-
litica sobre la gubernamentalidad respecto a las tecnologias de control,
senala que “no se interviene directa e indirectamente sobre los otros
(reprimiendo sus acciones de modo violento), sino sobre el campo de

posibilidades de sus acciones”.

En el Libro de registro de Josefina Arias Restrepo hay algunos elemen-
tos sobre los que vale la pena llamar la atencion a proposito de la red de
poder gubernamental que despliega el documento. Josefina comienza su
primer afio de bachillerato en el seminternado con 12 afios cumplidos.
Hija de una familia tradicional bogotana con ciertos recursos y accesos,
el documento no permite ver si Josefina tenia hermanos o no. Es intere-
sante porque se trata de una informacién que no es relevante para lo que
se desarrolla a continuacién, escudrifiar en cuerpo y la mente de Jose-
fina, la suya sola como una individualidad condicionandola en escalas de
desempeifio. El documento llama también la atencién porque la extensa
matriz de calificativos numéricos esta acompanada de otra que, con pala-
bras certeras, califican a la nifia Josefina en una diseccién anatomopoli-

tica de cuerpo y alma.

Se lee en un costado “Imprenta Nacional 1936”, con esto que-
riendo senalar que el valor representado por este documento no radica
en ser el primero de su clase, ni en remontarse primigeniamente como
estandarte de las rejillas de calificacién e informes para las casas. Se trata
de un ejemplo de una practica ampliamente difundida, no porque sea la
primera evidencia ni la mas importante, mas bien porque nos permite

ejemplificar significativamente un nodo en la red de tecnologias de disci-
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plinamiento. Para entonces como ahora las rejillas de calificaciones eran

una practica naturalizada en la cotidianidad escolar.

El valor que tiene este documento radica en la coyuntura que repre-
senta como el centro de una amplia polémica alrededor del papel de las
mujeres urbanas durante este tiempo, y como elemento en la configura-

ci6on del cuaderno de tareas del presente.

A juzgar por el libro de Josefina, ella toda es entretejida por valo-
raciones que se desprenden de ejercicios repetitivos y memoristicos, pero
por otro lado se trata de un analisis pormenorizado de su cuerpo como
objeto en discursos de poder higienistas y vigorizantes. Al decir de Herrera
y Buitrago (2012, p. 198), “si la funciéon del médico fue la de higienizar,
la funcion del maestro fue la de vigorizar al nino a través de practicas
corporales constantes”. Josefina también da cuenta de una perspectiva
pertinaz sobre su capacidad mental y sensibilidad moral con listas de adje-
tivos que sentencian sefialando aqui y alld. Herrera contintia ahondando
el analisis sobre los discursos de disciplinamiento en clave biopolitica y
gubernamental, entre los cuales encontramos el libro de Josefina:

[...] aquello que la escuela fijaba mediante sus practicas con y sobre el
cuerpo infantil, se hiciese visible socialmente en la medida en que lo apren-
dido en la escuela se reflejase en el comportamiento de los sujetos y en las

nuevas formas de vivir la ciudad. (2012, p. 194)

Josefina se nos muestra®” como una nina timida con una imaginacién
viwva a pesar de que la encuentra desaliiada y desatenta, con mucha frecuen-
cia ureflexiva con razonamuentos superficiales y de comprension lenta y precisa.
Esta andanada de calificativos se encuentra bien reflejada en su desem-
pefio anual en Aritmética, donde un solemne 1,0 cierra un proceso de
128 clases dictadas, 125 atendidas y 6 exdmenes. Resulta un misterio solo
imaginable la cantidad de ejercicios de repeticién, memorizacion, tareas

y repaso que representan la vida de una nifia con estas caracteristicas.

39 Léase en perspectiva metaférica como un sujeto de su tiempo y contexto sociocultural.
persj 1 POy
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Pero también imaginamos la superlativa cantidad de lagrimas, rosarios,
acusaciones de adultos increpando a Josefina y también increpandose
mutuamente. Sorprende imaginar cuantas madrugadas y trasnochadas
repasando y repitiendo bajo la vigilancia paterna de don Manuel Arias
representan estos nameros entre el 1 y el 5. ;Cuantos permisos negados
para salir a jugar o a comer helado en las radiantes tardes capitalinas
de agosto en el barrio Teusaquillo? ;Cémo se mide la angustia de una
madre? ;Cuantos rosarios representan este documento como cuota de
dofia Josefina Restrepo? Nunca lo sabremos, a la postre resulta insignifi-
cante, la cantidad podria ser infinita; nuestra pregunta es por las practicas
y las dinamicas de poder que se entretejen en las calificaciones y las notas

como condicion de posibilidad para el cuaderno de tareas.

Con todo, estos nimeros no le hacen justicia a la martirizada Jose-
fina® y su sensibilidad hacia el dibujo y la miisica, su espiritu de colaboracion y
correcta urbanidad. Sin embargo, en un ejercicio de conduccién de la con-
ducta, los nimeros relativos a su desempeno no distan de los tres kilos que
subid de peso durante el ano escolar, los cuatro centimetros de “estiron”
comenzando su adolescencia o su registro de vacunacion al dia. Se trata
de una red de dispositivos en cuya dinamica se configura el escolar, una
moral biwldgica en el sentido de Saenz, Saldarriaga y Ospina (1997, p. 41):
“al relacionar moralidad con salud convirti6 el proyecto moralizador de

la escuela en una estrategia de medicalizacion de la infancia”.

LIBROS DE TEXTO COMO TECNOLOGIA DE
CONTROL EN LA SEGUNDA MITAD DEL SIGLO XX
A esta altura hemos expuesto la memorizaciéon como practica de poder

fundamental en la escuela en virtud de los catecismos, las oraciones, las

narraciones sacras y la sujecion a discursos oficiales repetidos hilada-

40 Josefina tuvo un promedio de 1,3 en Aritmética durante el afio. Si nuestra imaginacioén se moviliza bus-
cando cuantificar lo incuantificable, es posible proyectar la infancia de la nina en medio de dispositivos de

control disciplinar, en cuya red se hace omnipresente el cuaderno de tareas.
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mente desde el punto cero, como es el caso del rosario a lo largo del dia.
Asi mismo, reconociamos en las calificaciones y rejillas de notas circuitos
entretejidos en redes de poder configurados para juzgar y guiar la con-
ducta de los escolares. Destacamos las racionalidades que representan cada
una de estas practicas como condiciones de posibilidad presentes en el
acontecimiento de los libros de texto como documentos (Quiceno, 2003,
p- 221) y en la ritualidad contemporanea alrededor de tener tareas para
la casa en el cuaderno; concordamos con Castro-Gomez (2010, p. 49) en
que “buscamos saber cuales son los lazos, las conexiones que puedan ser

senialadas entre mecanismos de coercién”.

Los libros de texto, popularizados desde la segunda mitad del siglo
pasado, surgen en el agenciamiento de estas condiciones como fuerzas
que configuran la practica contemporanea de tener cuadernos de tareas.
En otras palabras, los libros de texto emergen como practica en una
relacion de fuerzas entre tecnologias de poder escolar. Se trata del choque
violento, un combate frente a circunstancias, una lucha de fuerzas de subjeti-
vacion entrelazandose unas contra otras o también dividiéndose entre ellas mismas;
abonara en clave genealogica senalando que “las relaciones de poder son
reversibles” (Foucault, 2010, p. 22).

De esta manera, los deberes para la casa reproducen una y otra vez
la conducta memoriosa que busca escalar los nimeros o las valoraciones
en la matriz de calificaciones. Es decir, la memorizacién y las califica-
ciones se vinculan en la practica escolar de tener tareas para la casa que
encuentran en el libro de texto su mejor expresion, una extension en el
entretejido de fuerzas que perfilan al sujeto escolar “sometido a otros a
través del control y la dependencia, atado a su propia identidad por la

consciencia o el conocimiento de si mismo” (Foucault, 1988, p. 8).

En relacion con los cuadernos de tareas se hallan los libros de texto, vin-
culados en la red de dispositivos de poder escolar sobre el conocimiento,
el cuerpo y el pensamiento. En su despliegue como tecnologia transitan

los discursos de poder y subjetivaciéon que adaptan el modelo de todos
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los catecismos de pregunta-respuesta, articulando, asi mismo, la escala
valorativa infinitamente divisible en unidades de esfuerzo y control. Los
libros de texto representan el agenciamiento de las practicas, la configu-
racion de ellas como condiciones de posibilidad en la emergencia de un

fenémeno historico particular.

En el texto citado, Aline Helg ofrece un panorama sobre las carac-
teristicas sociales de la educacion en el siglo XX, condiciones en las que
se articulan las tecnologias de memorizacion y calificacion en la emer-
gencia de los libros de texto. Sefiala como hacia finales de los afnos de
1920 la mayoria de los nifios escolarizados iban a la escuela ptblica; los
campesinos y pobres de las aldeas y pueblos a la escuela rural; los demas
a la escuela urbana. Esta proporcion se colige con el crecimiento expo-
nencial que tuvieron las ciudades en Colombia hacia mediados de siglo
producto de la conjuncion de factores entre los que se destacan las masivas
migraciones de campesinos y desplazados por todas las violencias hacia los
centros urbanos*!, mejores condiciones de salubridad*?, auge econémico

y fuerza productiva®, la transformacion del espacio y el mejoramiento de

41 Las constantes migraciones a los pueblos y centros urbanos por parte de desplazados de la violencia desde
el siglo XIX, solo hasta hoy reconocidos como victimas, configuraron las ciudades de Colombia en patrones
de poblamiento particulares que articulaban simultaneamente el despojo de la inmensa mayoria junto con
una elite plutocrdtica mds compacta, al entender de Palacios (1995, p. 5), conformada por la inmensa minoria.

42 En el libro La aventura infantil a mediados de siglo, Munoz y Pachon (1996, p. 41) reconstruyen con detalle la
situacion de salubridad en Bogota comenzando el siglo XX. Asi han hecho carrera las disposiciones de
Jorge Eliécer Gaitan como alcalde de la ciudad decretando que todos los capitalinos usen calzado y se
banen con frecuencia: “La situacién de insalubridad repercutia directamente sobre la condicién de salud
de los nifios. Estos padecian constantemente enfermedades gastrointestinales producidas por aguas y leches
contaminadas. La tuberculosis y la lepra eran enfermedades que afectaban a la poblacién desnutrida y
pobre que habitaba en ranchos y casuchas”. Por su parte, la poblaciéon adinerada de la ciudad, quienes
durante décadas habitaron primero el barrio de La Candelaria en el centro y luego barrios mas al norte
como Teusaquillo, con el crecimiento de la ciudad se desplazaron atin mas “a los barrios nuevos del norte,
que contaban con la prestacion de todos los servicios y tenian pavimentaciéon completa. Sus habitantes
vivian en las mejores condiciones de salubridad”.

43 En el Cementerio Central de la ciudad de Bogota se hallan los mas ilustres de la historia nacional entre
héroes y tumbas. Llama especialmente la atencion aquella de Leon Kopp, exitoso empresario cervecero de
comienzos de siglo XX, cuya buena fama de bondadoso y generoso con los necesitados lo sigui6 hasta el
altimo descanso. Resulta comtn cuanto pintoresco encontrar a ciudadanos capitalinos inclinandose confi-
dentemente al oido de la estatua que engalana el lugar de sus restos; le piden milagros al “santo Le6n” para
que su vida mejore, asi como bien hiciese con los empleados de su industria. Leén Kopp fue pionero en la
moderna urbanizacién de Bogota durante el siglo pasado, compré los terrenos y planificé el barrio de la

103



iANOTEN LA TAREA!
ESCOLARES Y GOBIERNO EN EL CUADERNO DE TAREAS

los servicios en la ciudad™. En esta dinamica se sittia el auge de la edu-
cacion privada y la aparicion de los libros de texto como herramienta y

campo de interaccion entre los escolares.

Helg (1987, p. 73) continta su descripcion de este periodo sefia-
lando como “la diferencia social se hace principalmente por el niimero
de afios de escolaridad: menos del 1% de alumnos llega al altimo grado
de primaria, sélo la élite restringida envia a sus hijos al sector privado”.
En la fuerza que representa la escuela privada en Colombia durante la
primera mitad del siglo pasado se desarrolla la tecnologia de los libros de
texto como los conocemos hoy dia.

Los casos de Alicia y Josefina cohabitan con sus cuadernos de tareas
en una cotidianidad memoriosa. A diferencia de los catecismos y rezos
que comparten lugar en sus rituales escolares, los libros de texto superan
la dimensién anatomopolitica de sujecion i situ; tal como el cuaderno
de tareas se trata de dispositivos viajeros que se complementan simulta-
neamente, articulando redes de control gubernamental que gobiernan a

todos los escolares incluso en la ausencia de la tecnologia misma.

Los libros de texto articularon varios procesos en su aparicioéon y
especializacion en la escuela de comienzos de siglo XX, todos ellos en
relacion biopolitica con las transformaciones de la ciudad, las dinamicas
sociales y los procesos de subjetivacion del escolar. Por un lado, los libros
de texto operan en la légica de individualizar a los sujetos: un libro por
estudiante (lo cual es exigencia de los colegios privados actualmente), o

cuando menos un cuaderno personal que reproduzca el libro de texto. Por

Perseverancia con el propésito de vender los lotes financiados a los obreros de la pujante compania cerve-
cera. La Perseverancia transformé el espacio urbano capitalino como uno de los primero barrios obreros
en la capital que, a diferencia de San Cristobal, habia nacido de la planificacion, surgiendo la necesidad de
contar con las condiciones para el ciudadano del siglo.

44 En la década de 1930 Agustin Nieto Caballero se desempefié como inspector nacional de instruccion
publica. En ejercicio de sus funciones ofrece un panorama lagubre sobre las condiciones de la educaciéon
nacional durante los comienzos del siglo XX cuando refiere que “los verdaderamente necesitados de saber
y de recursos, los hijos del pueblo, muchos de ellos sedientos de aprender, abren los ojos tristes para mira la
injusticia, son muy abundantes los lugares en donde las escuelas son tugurios y los maestros y maestras seres

de hospital” (Munoz y Pachén, 1996, p. 153).
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otro lado, en relacién con lo anterior, los libros de texto permiten inde-
pendencia del conocimiento frente al maestro, desplazando la autoridad
del poder pastoral situado en la vigilancia al texto con poder de ubicuidad

y verdad desde el punto cero.

Esta simbiotica relaciéon tiene una dinamica propia que exige un
analisis que podra desarrollarse en extenso en otra oportunidad. Los libros
de texto se vinculan y simultaneamente distancian en su articulacién y
emergencia con los cuadernos de tareas. Esta tecnologia se desarrolla con
dindmicas propias y temporalidades particulares en el pasado y el presente

de la escuela contemporanea de diversas geografias.

Los libros de texto comportan una dimension estratégica de difu-
s16n y masificacion valiosa en las multiples configuraciones de la escuela.
Alicia, Josefina y sus companeras gimnasianas con sus realidades particu-
lares transitaron especialmente por estas publicaciones durante comien-
zos y mediados de siglo; nos referiremos a algunos de los libros de texto
para espafiol y literatura en primaria® y bachillerato usados en el Gim-
nasio Femenino durante la primera mitad del siglo XX: El habla de m:
tierra de 1935 escrito por Rodolfo Raugucci, £l castellano lterario de 1951
escrito por el hermano Benildo Matias; y, finalmente, Diddctica del lenguage
de 1959 escrito por José Maria Rodriguez Rojas, usado como guia en el
grado 2° Decroly.

En primer lugar, con respecto a las fuerzas de subjetivacion del
escolar como ser individual, los libros de texto se configuran como tec-
nologia de poder gubernamental a través de los cuales el escolar adelanta
sus propios intereses educativos autogestionandose. Este poder emerge
y constituye, segin Deleuze (2015, p. 2), “a aquellos sobre los que ejerce
poder en un solo cuerpo a la vez que moldea la individualidad de cada
uno de sus integrantes”. Los libros de texto existen en relaciéon con las

condiciones materiales de las familias y las escuelas, v. gr el libro £/ habla

15 Llamada en el argot gimnasiano como ciclo Decroly, antecede al ciclo Montessori, preescolar en el modelo
de educacion formal.
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de mi tierra llega a los pupitres de ninas como Josefina y Alicia en el Gim-
nasio Femenino durante 1950 importado desde Argentina con un costo de
6,00 pesos. Tanto como hoy, el valor de un libro representa varios dias de
comida en la mesa de la mayoria de colombianos, comportando asi una
decision estratégica. Para 1950 (Ministerio de Salud y Proteccion Social,
2008, p. 2), el salario minimo de subsistencia en Colombia era de 60,00
pesos mensuales; en tal sentido tener un libro personal de los muchos que
requeririan durante el afio escolar representaba un auténtico lujo, su valor
correspondia a 1/10 de los recursos presupuestados en un hogar modesto
conformado en promedio por 5 hijos*. De tal suerte, la estrategia con-
siste desde entonces en transcribir del libro al cuaderno para contar con

la informacién, la instruccioén y su solucion a donde se vaya.

Los procesos de individuacién modernos del sujeto como identidad
unica traen consigo la especializacion de las técnicas de poder, haciéndose
necesario que los estudiantes apelen al cuaderno personal como expresion
de su humanidad, metaforicamente hablando. Las hojas del cuaderno son
la piel del nino; al decir de Lopes (1998, p. 104), “todo debe ser estable,
regular, constante. Espacio y tiempo deben ser controlados. Comporta-
mientos y asi mismo pensamientos de maestros y alumnos precisan ser
confiables”. Asi, el cuaderno de tareas se configura como una dimension
de poder en la que los escolares son disciplinados desde su propia indivi-
dualidad a partir de discursos modernos mesurables, cientificos y verda-
deros. La temporalidad objeto de investigacion en este trabajo muestra la
articulacion de discursos eclesiasticos, patrioteros, eugenésicos, vivificantes
y disciplinantes en la emergencia de la escuela contemporanea. El libro
de texto también da cuenta de la articulacion y transformacién discur-
siva. A proposito, Chartier (2010, p. 5) sefiala sobre la escuela moderna

francesa que

46 Con la configuracion de las ciudades modernas en espacios habitacionales reducidos y condiciones de sub-
sistencia adversas para la mayoria de la poblacion, la tasa de fecundidad entre los colombianos desciende
de 7,04 hijos en la década de 1930 a 4,60 hijos por hogar hacia 1951 (Banguero y Castellar, 2017, p. 12).
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[...] en la historia de la escuela, varios otros discursos dieron legitimidad a
la alfabetizacion: el discurso religioso sobre la necesidad de dar a todos un
contacto directo con las escrituras de los textos sagrados; el discurso politico
sobre la necesidad de la alfabetizacién de la emancipacién, que permitiria
a los ciudadanos conocer las leyes y leer los periddicos. Ahora, estas legiti-
maciones “militantes” basadas en valores desaparecieron de los lugares de
formacién después de que los académicos universitarios intervinieron en
este sector, como si la Gnica legitimacion posible fuera hoy la que que la

ciencia nos ofrece.

La leccion 8 (anexo 11) de El habla de mi tierra nos permite ilustrar
la transformacién de tecnologias escolares, trazando una diferenciacion
entre el poder pastoral de los catecismos y la gubernamentalidad de los
procesos de conduccién de la conducta en la escuela moderna a través de
los libros de texto. El capitulo correspondiente a “Las palabras” y “Las
silabas” comienza por senalar definiciones que con seguridad seran eva-
luadas de memoria posteriormente. Asi mismo, son dispensadas reglas de
sintaxis al detalle, las cuales, sin ninguna duda, también seran representa-
das en las rejillas de calificaciones como unidades de sujecion individual.
Destacamos aca lo dicho por el pedagogo Buysé (1933, p. 133) sobre la
adaptacion de los discursos y las practicas pedagdgicas modernas, quien

senala que primero que todo se trata de establecer

[...] “hechos pedagbdgicos” bien observados, debidamente constatados y
lealmente interpretados para deducir de ellos en seguida, conclusiones que
se expresaran resueltamente en las reglas de la practica. Ciencia aplicada, es
seguramente experimental en cuanto a su técnica de investigacion, practica
en relaciéon con los objetos, y en cuanto a su fundamento, es esencialmente

paidologica.

Al referirnos al capitulo correspondiente, los hechos observables son
narrados a los estudiantes a través de definiciones conceptuales, v. gz, la
idea de palabra'y las reglas de silabeo. Hasta aqui los libros de texto no repre-

sentan mayor diferencia con las practicas pastorales reunidas alrededor
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del relato y el catecismo. Sin embargo, estos configuran nuevas practicas
de subjetivacion escolar en relacién con el paidocentrismo de la escuela
colombiana moderna donde se busca “conocer al nifio para adecuar la
ensefianza, los contenidos y el medio escolar a las caracteristicas instin-
tivas observadas en la etapa infantil” (Saenz et al., 1997, p. 30). Al decir
de Buysé, la dimension prdctica y experimental es el eje de esta revolucion
copernicana de la escuela moderna. Se consolidan discursos modernos,
civilistas e higienistas apalancados en las nuevos grupos de personas
que van semantizando la sociedad desde las nuevas formas de habitar el
espacio urbano. El creciente flujo de capitales y personas que buscan una
educacién asequible para sus hijos lejos de dogmatismos decimonoénicos
o segregacion social, consolida el fenémeno de colegios privados desde
mediados de siglo, han asumido la vanguardia en los procesos educativos
escolares para ciertos circulos sociales?’. En este contexto de auge de la
educacion privada emergen los libros de texto como tecnologia viajera
desde el punto cero.

Volviendo a El habla de mi tierra, el texto ofrece gran variedad de
inflexiones y usos a propésito de las palabras y el silabeo, siendo esta
articulacion su letw motiv. Se sefialan instrucciones precisas para el des-
empenio concreto de este aprendizaje de manera efectiva cuando se dice,
por ejemplo, que “en lo escrito, las silabas de una misma palabra sepa-
randose por un guion menor, asi en los ejercicios de silabeo” (Ragucci,
1946, p. 30). En la leccion 8 también encontramos frases o modismo como
usos concretos y coloquiales del conocimiento que se esta exponiendo.
Con todo, es en los ¢gercicios donde se encuentra un rasgo caracteristico de
los libros de texto. Se lee en el numeral 122: “Copiese el trozo siguiente,
recomponiendo las palabras que estan descompuestas en silabas™ (1946,
p- 187) Mas adelante, se asigna en el numeral 123: “Del trozo anterior

extraigase tres listas alfabéticas: 1* de voces bisilabas; 2* de voces trisilabas;

47 Helg (1987, p. 242) senala que “si en los anos de 1950 la instruccién surge como una prioridad nacional, su
objetivo real consiste en frenar los cambios sociales y mantener a cada uno en su posicion: los campesinos en

el campo, las mujeres en su hogar, los obreros en las profesiones manuales, las clases dirigentes en el poder”.
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y 3% de voces cuadrisilabas”. Para finalizar, el numeral 125 define como
instrucciones para el escolar, tratandose en principio del estudiante, pero
se despliega como herramienta para todos los individuos en la escuela y

fuera de ella: “Léase o escribase silabeando el trozo siguiente”.

Con seguridad las nifias del Femenino contaban cada una con su
libro de El habla de mi tierra. A los libros de texto migraran todos los ojos
buscando sacar para si en sus cuadernos de tareas trozos relevantes en cada
caso, especialmente como deberes o ejercicios evaluativos. Estos se con-
figuraran en una dimensién gubernamental de poder a través de las reji-

llas de calificaciones.

El esfuerzo individual en el que se ve operando la voluntad libre del
sujeto es tamizado por una estricta matriz de juicios numéricos tendientes
a gradar con especificidad la subjetividad del escolar, pero, sobre todo,
dispuesto para conducirla a través de estrictos mecanismos de gobierno.
Después de todo, nuestra nina Josefina, pero sobre todo sus padres, qui-
sieran que el rotulante 1,0 en su examen final de Aritmética se modi-
ficase en la escala numérica que va hasta cinco. Este 1,0 representa la
individualidad de Josefina, pero no se reduce como representacion de una
sancion, sino que este nimero se alza emblematico como un tamiz al que
se enfrenta Josefina sola con su persona; es decir, este 1,0 le corresponde
a ella con independencia de sus amigas, sus familiares o, incluso, de si
misma, de otros niumeros mas halagiienos como en Historia, Gimnasia
Ritmica y Dibujo.

La institucién también aguarda a que Josefina se movilice®®, y para

ello dispone una red de dispositivos condicionantes como apoyo, entre

48 En Mirar la infancia los autores sintetizan las fuerzas que subjetivan a los individuos como sujetos escola-
res durante el siglo XX. Asi mismo, se vienen seflalando como elementos nodulares de la antropologia
moderna la antropometria, la psicometria, la superacién de si mismo, la eugenesia y la psicogénesis. Los
autores lo manifiestan cuando dicen que “se pueden diferenciar tres miradas sobre el nifio, las cuales fueron
ampliando y complejizando la imagen que se tenia de la infancia. La primera, que, a partir del discurso
biolégico, se dirigia a la posicién del nino en las diferentes etapas del proceso evolutivo y definia el interés
del nifio en funcién de su etapa evolutiva. La segunda mirada, resultado de la introduccién de los test psico-
métricos —el nifio de la psicologia experimental-—, para la cual, el individuo, ademas de ocupar un lugar

en las distintas etapas evolutivas, se diferenciaba de los demas ninos de la misma etapa por medio de la
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los que se encuentran los libros de texto y por supuesto los cuadernos de
tareas. Asi, El habla de mi tierra sentencia en el prologo que “este libro no

sirve para los que se guian por la ley del menor esfuerzo”.

En segundo lugar, los libros de texto permiten la independencia del
conocimiento frente al maestro. Senalabamos como esta caracteristica
desplaza el eje de poder pastoral de profesores y sacerdotes en el entresijo
con fuerzas modernas y discursos sobre autogobierno y autonomia de los
escolares. La Diddctica del lenguaje de José Maria Rodriguez Rojas, usado en
segundo grado de escolaridad primaria en los Gimnasios, ilustra dicha
tension en este sentido. En €, el conocimiento y, consecuentemente, los
flujos de poder y disciplinamiento se desarrollan allende al maestro; la
direccionalidad de esta nueva narrativa esté situada en otra parte, no se
trata llanamente de un poder memorioso y catequistico®. En relacién
con este aspecto, el libro de texto desarrolla por su cuenta los procesos
de aprendizaje supuestos en el estudiante, en una narrativa lineal que se
abstrae de todo vinculo con la realidad, a no ser por ciertas ficcionadas

representaciones como laminas.

La clase namero 1 del tema “Los signos de puntuacién” (anexo
12) se inicia de manera particular ya que no comienza por definiciones
con intencién de verificaciéon, como era el caso de El habla de mi tierra, en
cambio, pide la vigorizacién de cuerpo y alma como condicién anatomo-
politica para aprender mejor. En esta guia para maestros se sefiala que
“toda clase debe empezar con una oracion corta y fervorosa, después de lo
cual conviene iniciar la introduccion con un canto relativo al tema, ojala
ritmico combinado con gimnasia” (1946, p. 5). Esta nueva disposicion
del cuerpo contrasta con el martirio decimonénico que suponiamos en

Alicia; la escuela moderna propone vigor, aire fresco y experiencia directa

cuantificacion de sus aptitudes y su inteligencia. Finalmente, la mirada de la pedagogia activa experimental
y social —el nifio que se veia en el Gimnasio Moderno—, que ademas de etapa de evolucién biolégica y
diferenciacion por medida psicométrica, veia al nifilo como sujeto Ginico, con una personalidad auténoma y
sus intereses sociales e individuales resultado de su experiencia vital” (Saenz et al., 1997, p. 10).

4’9 (:(,)I)()(,'(‘,l' &ll lliﬁ(,) para 2](‘(‘,(71]211‘ l}l (‘IIS(‘,flélllzél es (‘1 nuevo centro en este gil'() ('(,)])(‘T'lli('}lll(,).
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a diferencia de la vieja y rumbosa escuela tradicional, que solicitaba de

sus estudiantes quietud y memorismo.

Mas adelante en el desarrollo de los ejercicios, “Los signos de pun-
tuacion” (1946, p. 2) dirigen el actuar de los escolares en una representa-
cién concertada previamente; asi, el libro de texto se desenvuelve situado
en la abstraccion del punto cero como un apuntador que sigue el libreto y
dirige la escena, pero mantiene siempre la distancia de nunca estar en ella.
A diferencia de El habla de mi tierra, donde las unidades de informacién se
encuentran dispuestas en un arreglo deductivo desde el punto de vista de
la informacién en general, Diddctica del lenguaje desarrolla su contenido a
través de alternancias entre preguntas e instrucciones procediendo induc-

tivamente a partir de las respuestas del sujeto concreto.

Encontramos aqui un punto de inflexién discursiva en el que coha-
bitan dos enfoques en apariencia distantes: por un lado, una perspec-
tiva sobre el desarrollo de los temas en clase de lenguaje mas cercano al
modelo catequistico, y por otro lado una mirada activa y decida sobre
el estudiante. Sin embargo, allende de linealidades sugestivas, las prac-
ticas se desarrollan en sus propios términos. Alguien sefialara con cierto
entusiasmo que se trata de la transiciéon de un modelo a otro o una evi-
dencia del cambio de 1a*® escuela moderna en Colombia. Con todo, las
nifias que estudiaron estos libros de texto siguieron con su acostumbrado
rosario y practicas memoriosas en la escuela allende de estos conflictos

de perspectivas.

50 Los parceladores se fortalecen como instrumentos de sujecién gubernamental para los escolares, especial-

mente para los maestros, en el contexto de estas tensiones que referimos sobre los libros de texto durante
el siglo XX. En la segunda mitad del siglo XX esta tecnologia de poder se desarrolla con tal presteza que
se acuna en el argot docente que se trata de “curriculos a prueba de maestros”, es decir, disposiciones sobre
las personas y el saber independientemente del profesor o, mas bien, precisamente gobernando el ejerci-
cio docente. A proposito lo senalan los profesores Unda, Boom y Medina (2017, p. 3) cuando dicen “que
precisamente han sido cierto tipo de miradas que se han construido desde paradigmas definitivos por la
investigacion educativa, las que han construido tipologias, categorias, esquemas y en general interpretacio-
nes, que han mutilado y han cercenado la potencia de ser maestro. Eso seria lo de menos, si el maestro no
reconociera en estas maneras que se le proponen para reconocerse”. En este caso, el libro de texto supera

la autoridad del profesor, condicionando gubernamentalmente a todos los escolares.
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El libro dispone en el desarrollo de su tema que “el maestro abrira el
libro, o presentara la copia en el tablero, y con buena puntuacion, leera la
siguiente fabula”. Mas adelante continua en su instruccién: “los educan-
dos seguiran con la mirada lo que el institutor lee, hasta llegar a los dos
puntos, en donde bajara un poco la voz”. Finalmente, en los ¢jercicios de
aplicacion practica se lee que “al mostrar la lamina o cuadro grafico, los
alumnos saldran de su error” (Rodriguez, 1959, p. 85). Estas indicacio-
nes permiten rastrear el lugar desde donde esta situado el libro de texto;
asi, en primer lugar, este funge como un director que guia en abstracto,
incluso dirige al maestro quien es el director por antonomasia. La auto-
ridad del maestro se articula con el horizonte del texto en su dimensién

de guia y garante del fenémeno de tener clase con un grupo de ninos.

Asi, la narrativa del libro de texto genera sus propios vinculos de
control en una relacién de saber/poder en la que el maestro es absorbido
por la certeza del discurso narrado desde el punto cero siendo desplazado
en su experticia, capacidad de agenciamiento y autoridad. El entramado
de poder que se despliega en los libros de texto corresponde a la rejilla
de notas y calificaciones. El cuaderno de tareas cierra la triada de esta
relacién como campo particular de interaccién y condicién de las racio-

nalidades escolares.

Por ultimo, El castellano literario nos ofrece una lectura complemen-
taria sobre los usos y las practicas vinculadas en la emergencia de los
libros de texto. Este tercer documento transitado por los y las gimnasianas
durante la primera mitad del siglo XX plantea un escenario interesante

en la emergencia de estas tecnologias de gobierno (anexo 13).

En apariencia, El castellano literario no representa ninguna diferen-
cia significativa con los otros dos documentos analizados previamente,
excepto tal vez el poder de sujecion virtual que se deja ver en sus ejercicios
de aplicacion. Asi por ejemplo, a la altura del numeral 45 de los temas
expuestos por el libro, se lee “La metafora o traslacion”. A continuacion

se expone una definiciébn que, como todas, se alza inc6lume inaugurando
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el desarrollo que se propone: “Consiste en dar a un objeto el nombre de
otro con el cual tiene alguna semejanza [...]” (Matias, 1951, p. 35). A
partir de este horizonte, se desarrollan ejemplos de metaforas y se ofrecen

textos cortos para contextualizar el proceder.

Nuevamente, hasta aqui no se presentan distancias significativas con
otros compendios que circularon desde entonces, la presentacion misma
de la informacién tanto como la diagramaciéon son farragosas. Empero,
en los “Ejercicios de aplicacién” se leen en el numeral 47 las instruccio-
nes a seguir: “I. Después de un interrogatorio sobre el comentario y las
explicaciones que preceden, pregintense y exijanse ejemplos sobre lo
siguiente: 1° Voces primitivas, 2° desinencia y terminacién, 3° palabras
derivadas, simples y compuestas, 4” lo que se entiende por derivacion, etc.”.
En particular llama la atencién las dimensiones de control que abren los
términos pregiuntense y exijanse. En primer lugar, son verbos conjugados en
plural sin sujeto en particular, de manera que el texto se esta refiriendo a
los estudiantes, pero en sentido estricto los ejercicios involucran a todos los
que interactiien con esta leccion, profesores y estudiantes, pero también
padres de familia. El libro de texto se extiende involucrando a todos los
escolares. En segundo lugar, estos dos comandos tienen el propésito de for-
mular las indicaciones a seguir para el ejercicio, sin embargo, de todas las
formas posibles de plantearlas, como escriba, recuerde, relacione, etc. El texto
presenta una intenciéon exhortativa, se hace un llamado vivaz al publico
para que se lleven a cabo los ejercicios con una actitud dispuesta. En el

mismo sentido, se lee inaugurando el prélogo de la obra:

“Sobresalir entre gigantes no es facil empresa” (Matias, 1951, p.
5), nuevamente una exhortaciéon cuyo proposito es estimular y dirigir la
conducta de los escolares. Por Gltimo, en tercer lugar, este libro de texto en
particular en relacion con los anteriores desarrolla un nivel de gobierno
de si con caracteristicas particulares, toda vez que, en clave gubernamen-
tal, los ejercicios se desarrollan sin el apoyo del cuaderno de tareas, sin

transcribir los enunciados y sin mantener vinculo con el libro de texto
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en su desarrollo. Es decir, el escolar se tiene a si mismo volcado sobre
su consciencia para desarrollar su propio proceso de aprendizaje con su

memoria, inquietudes y autoexigencias.

En sintests, el libro de texto surge como acontecimiento en la con-
juncién de ciertas condiciones de posibilidad, las cuales no operan sin
embargo como causas lineales dirigidas a un efecto univoco, ni trazan una
racionalidad instrumental en su agenciamiento. Que el libro de texto sea
un acontecimiento implica reconocer en su surgimiento muchas fuerzas
e intenciones que chocan en su configuracién haciéndolo posible, pero
manteniendo siempre claridad sobre su situacién azarosa, que no com-

porta condiciones necesarias ni condiciones de necesidad.

El libro de texto adapta tecnologias de gobierno precedentes como
el cuaderno de tareas, libros y tareas se funden en una simbiosis en la
que ambos se correlacionan como tecnologias de poder y conduccién de
la libre conducta de todos los escolares subjetivandolos como tales. Se
configura en relaciéon con discursos modernos psicogenéticos, higienis-
tas, evolutivos, antropométricos y biolégicos, construyéndose asi como
una red de dispositivos entre dispositivos de control. Los libros de texto
representan procesos de subjetivacion de una nueva forma de individuo,
personas autébnomas, autocriticas y autosuficientes. Se desplaza el papel
del maestro, su autoridad y experticia situandose desde el punto cero y
haciendo al escolar responsable de sus propios procesos de aprendizaje
en el agenciamiento de si mismo. Sobre estos discursos se empotraran
imaginarios de movilidad social, self made man, autosuperacién y promo-

c16n de si mismo.

El cuaderno de tareas y los libros de texto son tecnologias hermanas
y comparten a su vez ciertas condiciones de posibilidad en su configura-
cioén historica, en particular el memorismo decimonénico y las rejillas de
notas de comienzos de siglo. Esto no implica, nuevamente, la conjuncion
armoniosa de las dos o la prevision de una en funcién de la otra; por el

contrario, la articulacién que tiene lugar configura simultaneamente las
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tecnologias en su emergencia y desarrollo; es decir, ni el cuaderno de
tareas ni los libros de texto “se han terminado de inventar” por decirlo
coloquialmente; en otras palabras, como tecnologias de poder se confi-

guran segun el flujo y el choque de fuerzas sociales perennes.

En el Gltimo capitulo abordaremos la pregunta: ;jcudl es el sentido
de las tareas en el cuaderno? En su desarrollo buscamos convocar diferentes
perspectivas de escolares contemporaneos en un esfuerzo por identificar
caracteristicas de esta practica, elementos de la red de dispositivos de
poder, pero sobretodo fracturas y escisiones frente al analisis que se acaba
de plantear. En el abordaje de esta pregunta se daran cita nifios, nifias y
jovenes quienes desde su experiencia personal formularan sentidos para
las tareas del presente, asi se abrira un escenario critico al que se invita a

todos los llamados por este esfuerzo.






Capitulo IV.

¢Cual es el sentido de las
tareas en el cuaderno?

Y este movimiento circular funcional de un grupo humano, este orden invisible
a partir del cual y en direccion al cual los individuos estdn constantemente
estableciendo fines y actuando, tampoco debe su aparicion a una simple suma de

aclos voluntarios, a una decision comiin de muchas personas particulares.

Norbert Elias, La sociedad de los indiwviduos

reviamente recabamos con sorpresa como el cuaderno en el aula

es el documento mas importante como acontecimiento, las fuerzas

que alli se entrecruzan dejan diferentes registros que interactiian
en planos de enunciacién. Las tareas en el cuaderno se despliegan en un
entramado de redes disciplinares, como el espacio de interaccioén que define
posiciones corporales, atuendos, recurrencias y actitudes especificas, reglas
y tonos para hablar, horarios y rituales que cumplir, etc.’'. Los escolares
encuentran formas de desarrollarse dentro de ciertas posibilidades y res-
tricciones propias del juego y los rituales que se ponen en marcha en cada
aula de clase. Se trata de un dispositivo-cuaderno, el cuaderno de tareas, toda
vez que cobra sentido en ritualidades como practica que subjetiva a los

individuos con roles y campos de posibilidad, en términos foucaultianos.

Los rastros producidos en el cuaderno al escribir la tarea son una

ventana que escruta a quien escribe y como la vida de esta persona es cons-

51 La repeticiéon disciplinante configura los campos de posibilidad del individuo asumiendo como norma la

contencion y la obediencia; al respecto, Herrera y Buitrago (2012, p. 158) sefialan: “las practicas escolares
[...] estaran siempre enmarcadas entre una estructura singular y unas repeticiones que garanticen su verda-
dera apropiacion; es decir que lo hébitos temporales formados alli queden como tinta indeleble en el com-

portamiento de los ninos que seran hombres”.
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tituida dentro de la repeticion, la costumbre, la obligatoriedad, el chan-
taje y otras tantas practicas de gobierno inscritas también en el cuaderno
junto con la tarea que viaja de un lado a otro en morrales o en la mano.
Se nos muestra aca un escenario disciplinar de las tareas en la escolaridad
sobre el que queremos recaer para identificar sus caracteristicas. Para el
ejercicio de reconocimiento de planos y anunciados nos apoyaremos en

encuestas y entrevistas realizadas en diferentes escenarios escolares.

En primer lugar, el proposito de dejar tareas en el cuaderno es
“mejorar nuestro conocimiento de lo visto”, apunta Max Sierra, un perspi-
caz nifo de gruesos anteojos en el colegio CIEDI de Bogota. Muchos como
¢l, padres y maestros, coinciden en la idea del cuaderno de tareas como una
presencia constante y confiable® a la que se vuelve con frecuencia con
intencion formativa, un punto de referencia al que acudir siempre en aras
de tener mejor desempeno en la escuela, lo cual se traduce en obtener
mejores calificaciones. Este vehiculo opera bajo un principio simple y
previsible: la recordacion a través de la repeticion sistematica; ellos repre-
sentan la posibilidad de moverse en las escalas valorativas propias del
individuo, de 1 a 5, a 10 o a 100, o poder tener permisos de los padres
para actividades recreativas, acceso a los dispositivos, television, Internet,
quiza un helado o cualquier gusto como recompensa, o, simplemente, un

pecho henchido y sonriente de satisfaccion y orgullo.

Leydy de 17 afios (anexo 15), quien es aprendiz de maestra dentro del
circuito de escuelas rurales satélites de la Normal Superior de Nocaima,
reconoce que “el propésito de tener tareas en el cuaderno es que los ninos
puedan reforzar, repasar los temas vistos en clase”. Leydy reproduce prac-

52 Existe una representacion compartida del cuaderno como documento matriz, una guia en el orden aca-
démico, pero también en el orden moral y guia. En la sociedad del libro, el cuaderno de tareas a veces parece
Biblia que contiene series de verdades reveladas imperdibles, otras veces libreo de contabilidad con prome-
dios parciales y totales en los que pendula la voluntad del sujeto. Leydy Lorena, practicante para ser pro-
fesora de cuarto grado de primaria en las escuelas rurales de Cocunche, Tobia y Cooncepcién, sefiala como
es fundamental mantener el orden, la secuencialidad de la informacién como condicién para que “sepan el

lugar donde lo tienen y pueda ser utilizadas en proximas clases”.
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ticas naturalizadas en sus propias formas de escolarizaciéon. Al preguntarle
por el sentido del cuaderno de tareas apunta que “lo que seria es que a
los ninos se les puede olvidar los temas tratados y es de vital importan-
cia reforzarlos y obtener una mejor comprensiéon”. Nuevamente, como
apuntaba Max, la mejoria tiene que ver con no olvidar, con retener y
memorizar y asi poder repasar, caracteristicas estas de las practicas ecle-
siasticas y condiciones de posibilidad para la configuracion del cuaderno
de tareas. Finalmente, Valeria Barbery, companera de Max, senala que
la repeticién de contenidos en el cuaderno de tareas ha estado presente
también en su colegio en Medellin y en Miami: “es para refrescar y estu-
diar sobre lo aprendido en clase. Hacer tareas es como estudiar porque

estas aplicando tus conocimientos para hacerla”.

En relacion con lo anterior, en segundo lugar, la idea de control
aparece connatural al cuaderno de tareas. El control circula en todos los sen-
tidos convocando a los escolares, condicionando el rango de posibilidad de
sus acciones, tanto de adultos como de nifos, asi lo deja ver Sara Medina
(anexo 14) como profesora en formacion en la escuela rural en Nocaima
cuando dice que “queda como evidencia que si se trabajo porque muchos
padres de familia piensan que cuando no hay nada consignado en el cua-
derno no se hace nada en clase”. Los hogares también extienden lazos
de poder disciplinante hacia los maestros, quienes, a su vez, ingresan a la
intimidad de las casas de manera cotidiana regulando los tiempos y las
actividades; en palabras de Francy Bohérquez, quien también es profe-
sora en formacion, se trata de “que los padres estén pendientes de qué es
lo que se esta realizando con los estudiantes”. Finalmente, Leydy Lorena
reconoce gran potencialidad en los circuitos mutuos de control discipli-
nar en los que se articulan casa y colegio cuando senala que “en casa a
veces se ve como pérdida de tiempo y sin ningun sentido, pero en reali-
dad puede ser un medio para acercar a las familias, si los padre o demas

familiares le ayudan al nino”.
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Los circuitos de poder y contencién mutua a través del cuaderno de
tareas colocan a cada sujeto dentro de los parametros que corresponden a
su rol, pero esto es siempre un movimiento constante, una tensiéon perma-
nente en la que cada escolar se construye a si mismo como individualidad.
En tal caso, Alejandro Gonzales senala cual es el proposito de las tareas
en el cuaderno al decir: “para que no se arruguen, que no se pierdan o
que no se rompan”; por otro lado, Maria José Alvarez (anexo 17) formula
desde su subjetividad que “mis papas no me revisan las tareas”, o, desde
el otro lado, Isabella Recio, compaiiera de estos dos estudiantes de basica
secundaria de colegio privado, plantea que le revisan tareas ademas “para

mirar si estan correctas las respuestas”.

En tercer lugar, el ejercicio de control disciplinario representado
por la practica del cuaderno de tareas se articula en dimensiones guberna-
mentales, cuyo fin es agenciar el tiempo del estudiante en actividades
consideradas provechosas, positivas y enriquecedoras. Este es un rastro
de discursos higienistas y practicas vigorizantes de la escuela entre siglos.
Asi, el tiempo que el estudiante permanece por fuera de los lugares de
encierro de la escuela es motivo de franca preocupacién. La contencion
que ejerce el colegio debe entonces trasladarse a cada uno de ellos a través
de ejercicios de sujecion en el cuaderno de tareas, como lo dice el apren-
diz de profesor Edwar Corrales en la escuela rural de Nocaima, quien
frente a la pregunta ;qué pasaria si los estudiantes no tuvieran tareas en
el cuaderno?, apunta que “los estudiantes utilizarian el tiempo en otras
cosas”. Esas otras cosas que estan por fuera de la escuela deben ser regu-
ladas y normatizadas en el esfuerzo por controlarlas y dirigirlas con fines
previsibles, cuantificables y evaluables. En tal sentido, Laura Valentina
Alvarez de 11 afios afirma en el colegio privado del norte de Bogota que
“sin tareas podriamos tener mas tiempo libre para salir a hacer diferentes
actividades”. En el mismo sentido, Sara Garcia de 16 anos en el mismo
colegio expresa que “si no tuviéramos tareas en el cuaderno, seria genial

porque tendriamos mas tiempo para divertirse y hacer las actividades que
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preferimos”. Para finalizar, Alejandro reconoce como aspectos negativos

de las tareas “no tener tiempo en la casa para hacer lo que quiera”.

Este ejercicio de gobierno opera cuando no se esta en presencia del
cuaderno de tareas que agencia el comportamiento de las personas. Sara
Garcia (anexo 19) contintia exponiendo aspectos a favor y en contra de
las tareas cuando senala que “por otra parte, lo malo de no tener tareas
es que uno no estudia ni repesa los temas que no entiende”. Igualmente,
con cierto desenfado y en un gesto de autocritica, Alejandro Pérez, de
cuarto de primaria del colegio privado en Bogota, dice que “sin las tareas,
asi no me gusten, sin las tareas el estudiante solamente aprenderia lo que
ve en clase”. Mucho mas clara que estos adolescentes citadinos es Carol,
profesora en formacion de las citadas escuelas rurales para los primeros
grados, al senalar que el sentido de las tareas es “propiciar la responsa-
bilidad de los nifios, ademas de identificar su proceso formativo fuera de
la escuela”. Las dinamicas de gobierno salen de la institucion en el cua-
derno viajero con el tnico fin de configurarse como parangén en los mas

intimos procederes de la consciencia.

En cuarto lugar, en una analitica gubernamental de las tareas,
podriamos sefialar varios elementos a partir de los mencionados por
Carol (anexo 20): por un lado, las tareas propician y fomentan valores
considerados positivos y fundamentales para la vida ciudadana, al decir
de la practicante rural Sara Medina, por ejemplo, “van adquiriendo mas
responsabilidad y van desarrollando autonomia”. Por su parte, Edwar
afirma que busca “generar disciplina en los ninos”. Finalmente, la profe-
sora Yakeline Cifuentes, coordinadora de la Normal Superior de Nocaima,

Cundinamarca, coincide con estos maestros en formacion al decir que

[...] yo si considero que la tarea es buena en los aprendizajes y también
crea como un habito de estudio en los estudiantes porque nosotros en la
instituciéon tenemos un horario de clase, cada uno sabe su horario de clase,

sabe a qué horas tiene su clase, tiene su descanso, a qué horas sale llega a la
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casa se pierde totalmente esa parte como de disciplina para responder algo,
entonces iqué hace el muchacho? llega a la casa, tira su maleta, se olvido
del colegio alld para la calle a ver television [...] y en cambio y la parte aca-
démica tnicamente la retoma al otro dia en la institucién y eso no debe ser

asi [...] crear habitos académicos.

Los habitos son el objetivo de las tareas al decir de la profesora Yake-
line, quien expresa con claridad la preocupacion de la escuela por llenar
todos los lugares, por tejer vinculos tanto de poder entre los actores que
la componen, como de gobierno sobre si mismo. El cuaderno de tareas

media las relaciones entre los escolares.

Finalmente, las tareas se han configurado como una necesidad para
complementar la jornada estudiantil cotidiana; no parece posible imaginar
que la influencia de la escuela se limite a varias horas de la mafiana o la
tarde, también se hace necesario extender el gobierno a contrajornada, la
escuela debe seguir estando presente en la vida de los ninos en su cotidia-
nidad. Es alli donde nos hacemos escolares. Asi lo manifiestan sobre todo
los jovenes maestros rurales en formacion, a diferencia de los estudiantes
de colegio privado. Carol por su cuenta muestra cierta preocupacion al
sefialar que “si no tuvieran tareas en el cuaderno, no se evidenciaria su
proceso fuera de la escuela y no identificarian consecuencias sociales que
estén afectando al nifio”. Asi mismo, Francy apuntara en su momento
que “tendrian mas tiempo libre para molestar y no podrian adquirir por
completo el conocimiento”. La profesora Yakeline amplia este panorama

como coordinadora de estos muchachos al plantear que

[...] uno a veces le dice a los papés “colabérenos con el aprendizaje de su
hijo que no rinde cémo hacemos para que nos rinda si en la institucion no
esta rindiendo y en la casa menos”. Es que ese es otro problema, los papas
son muy despreocupados con las tareas, ellos no revisan tareas, ellos lo
unico que hacen es ¢tiene tareas? jqué nifio o qué nifia va a decir: “si tengo
tareas”? todos dicen: “no tengo tareas” y entonces ahorita estamos viendo
que la institucion estd pasando por una crisis no sé si sera a nivel nacional o

qué que nos va tan mal académicamente.
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El canal vinculante que les permite a las familias escrutar y controlar
el “tiempo libre” después de las jornadas escolares con fines disciplinantes
también condiciona a aquellos que la ejercen a través de las tareas. Asi, de
los profesores se espera que juzguen segun la escala de valor’®, mientras
que de los padres de familia se espera un mar de actitudes y respuestas,
haciendo de las familias también sujetos escolarizados, personas partici-
pes con roles precisos en las apuestas de valor que se configuran como
sujetos escolares. La maquinaria disciplinar condiciona la privacidad y
las posibilidades de vida de un sujeto inmerso en el juego de valores de

la escolaridad desde su nacimiento.

q

“Uno divide segtn la nota va a salir de la atencién en clase, la participacion en la clase otro puntaje, de las

&

tareas otro puntaje y asi [...] y ud me trae bien la tarea pero ud no atendi6 aca nada, ud no particip6, yo lo
simplemente; entonces

pasé al tablero y no entendi6 nada y me trae bien la tarea es porque ud no la hiz
no se valia” (Profesora Paulina Ramirez a proposito de las calificaciones y la valoracién a mediados del siglo
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Conclusiones

omo primera conclusion encontramos que en el cuaderno de tareas
se vinculan a los escolares en mutuas redes de poder y saber a
través de dispositivos de gobierno instalados desde la repeticion,
el memorismo y el gobierno de si. A fuerza de fatigante rutina son mol-
deados los cuerpos de nifios y nifias como escolares en la maquinaria, al igual
que los de todos los adultos circundantes, quienes, a su vez, una vez fueron

ninos rodeados de adultos vigilantes, ejercicios memoristicos y martirio.

En la temporalidad sugerida de mediados de un siglo a otro chocan
configurandose fuerzas sociales que transforman las posibilidades y las
formas de vida de los individuos, y se construyen las maneras de ser escolar
en las relaciones vasculantes de nuevas tecnologias de control y viejos
discursos de poder. Saenz, Saldarriaga y Ospina (1997, p. 416) apuntan
que “la escuela, mas que un lugar de instruccién, debia ser un lugar de
formacién moral, de observacion, de diagnoéstico, control y vigilancia de
la moral infantil, y, ademas de correccién, de enderezamiento y orienta-
ci6on”. La caracterizacion de la idea de escolar desborda los muros de las
instituciones, allanando presentes y pasados de generaciones de sujetos
modelados en la maquinaria. La vida se configura en la red de dispositivos
disciplinares vinculados al autogobierno de los cuerpos, escenario en el
que se instala el cuaderno de tareas como tecnologia de control en red con

otros multiples dispositivos de gobernanza de la vida publica y privada.

Resulta entonces pertinente preguntarse: iquién es el escolar? ;Cémo

hemos de particularizar su sentido? Escolar es un concepto cuyos referentes
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son las practicas de subjetivaciéon que transitan y moldean la vida tanto
publica como privada en redes méviles y cambiantes de disciplinamiento
y gobierno de si. Esta idea exige ser desarrollada in extenso, por lo pronto
se sefiala aca qué es lo no se entiende por ella.

Escolar, en primer lugar, por extension adjetiva es todo lo referente
ala escuela. En sentido lato y ambiguo encontramos ttiles escolares, com-
portamiento escolar, gobierno escolar, restaurante escolar, ruta escolar,
etc. Empero, el escolar por el que interrogamos desborda toda estrechez
fisica y sustantiva. No es un qué, tampoco es un quién, es un como. En
segundo lugar, escolar hace referencia al sujeto de derechos legitimado
en la Ley General de Educacion (Ley 15 de 1994) en accesos y rangos
etarios: O afios transiciéon, 6 a 10 anos primaria, 11 a 14 afios media, y
14 a 16 anos media vocacional. Sin embargo, su sentido no se agota en
una clasificacion por edades para la asistencia al lugar llamado escuela.
Los escolares no tienen edad, mas bien tienen todas las edades: multiples
generaciones cuyas vidas han sido modeladas en redes de dispositivos.

En tal sentido se sefialaba como al cuaderno de tareas le es propio ser
cuaderno viajero, y, en la articulacion de esta tecnologia, transitan el poder
y el saber entre escolares configurandolos como tales, es decir, como estu-
diantes-escolares, padres de familia-escolares y, por su puesto, profesores-
escolares. Compartimos con Sanchidran y Gallego (2009, p. 769) la idea
de que los cuadernos en general, y en particular el de tareas, “se consti-
tuyen como una util herramienta que nos permite recuperar la memoria
de la escuela”, no como el desarrollo diacrénico, teleologico y acumula-
tivo de una tecnologia, sino como la emergencia de una subjetividad en
consonancia con esta.

Una segunda conclusion es que el cuaderno de tareas comporta una
dimension anatomopolitica de swyecidn y subjetivacién en la que de regreso
a casa el sujeto reproduce la vida en rutinas de disciplinamiento escolar.

Su cuerpo regresa a las mismas posiciones que tuvo a lo largo del dia,
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nuevamente se inclina con atencién sentado en una mesa, tiene frente a
si hojas de papel con procesos especificos que demandan su recuerdo y
habilidad para desarrollarlos. Nuevamente su quehacer esta inserto en
escalas de valor que calificaran y condicionaran su vida presente y futura.
Otra vez los tiempos, espacios y quehaceres en el seno de su hogar son
coordinados en funcion de las exigencias del cuaderno de tareas. Estos
pasan de manera inadvertida en la cotidianidad de los escolares como
dispositivo sin autor (Chartier, 2010), en los que transitan multiples fuerzas
que se trenzan y yuxtaponen configurando al escolar en paradigmas dis-

ciplinares y de disciplinamiento.

El individuo es un escolar tanto en el colegio como en la casa, la
red de control disciplinar de la maguinaria lo cubre extendiéndose por su
epidermis. Los paradigmas de la ciencia fisica moderna se instalan en
la cotidianidad escolar apalancando procesos de subjetivacién desde las

disciplinas y el disciplinamiento:

[...] laimagen de la infancia y de la raza fue construida desde lo biologico,
utilizando nociones y conceptos de esta ciencia con los cuales se queria dar
a dicha imagen un caracter cientifico [...]. Mas que de experimentaciones y
observaciones rigurosas, estas nociones se construyeron a partir de un ima-
ginario social y politico racista, de un campo estratégico de enunciacion que

hemos denominado socio biologia especulativa. (Saenz et al., 1997, p. 21)

Este reconocimiento anatomopolitico de los procesos de subjetiva-
ci6én escolar comporta tensiones y choques que podrian ser ampliados

en otras partes por las personas que buscan sujetar a otros sujetandose.

En el periodo entre siglos se estilaba en Colombia, y con mayor o
menor intensidad y caracteristicas particulares en los paises latinoame-
ricanos, todo tipo de manuales comportamentales, de ética, modales y
buenas costumbres. La promesa de un pais por fin moderno embebia
de entusiasmo y expectativa la vida en general en los aflos precedentes

y posteriores al cambio de siglo. Se proyecta promisorio el futuro, hay
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que sacar definitivamente a los habitantes de estas tierras de la estulticia,
la pereza, el pecado y la barbarie conforme la escuela y sus practicas de
orden, disciplinamiento, asepsia y eugenesia allanan todos los espacios
de vida social.

Como tercera conclusion se tiene que el presente trabajo se esfuerza
por desnaturalizar lo obvio: a la escuela no le es natural tener cuadernos,
mucho menos uno por cada experticia escolar, tanto menos alguno dedi-
cado para los deberes extraclase para el espacio intimo y privado. Gvritz,
Grinberg y Abregt (2009, p. 15) apuntan como “si bien pareciera que la
escuela siempre fue tal como lo es en la actualidad, el analisis histérico
nos demuestra que existieron diversos modelos”. En tal sentido, la escuela
es un fenémeno cambiante y sometido a diversas fuerzas historicas que
condicionan al igual que posibilitan su existencia. Asi mismo, articula dife-
rentes dimensiones de subjetivacion escolar en su dinamica cambiante.
Siguiendo a la autora argentina, “la escuela no es un fenémeno natural,
sino que constituye un fenémeno histérico y social: no siempre hubo

escuela y menos aun como hoy la conocemos” (2009, p. 18).

Una cuarta conclusion es que similares practicas de repeticion se
encuentran entre los maestros de instituciones privadas y publicas, rurales
y urbanas; sin embargo, no por ello sus discursos van alineados en forma
alguna. La memorizacién y repeticion son estandartes de nuestras prac-
ticas contemporaneas sin distingo de estrato, uniforme o discurso por

internacional que sea, o aparente serlo.

Esto quiere decir que las tecnologias de control anatomopolitico se
configuran y relacionan en estas practicas particulares, pero no por ello
es licito concluir que las practicas memoriosas y repetitivas son naturales
en la educacion, mucho menos el cuaderno de tareas; este es un aconteci-
miento contingente y delimitarlo es lo que hemos buscado hacer en el

presente esfuerzo.

En campos de accion similares, los escolares se muestran en diversas

formas de ser, iguales y distintos, imposible de ser tramitados en el marco
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de discursos totalizantes sobre las practicas. Los escolares de contextos
educativos privados, en general, comparten con jubilo no tener deberes
para la casa o imaginarse un colegio sin tareas. Empero, los estudiantes
para profesores en escenarios no urbanos encuentran muy peligroso que
no haya tareas en el colegio, ya que es un riesgo que involucra, ademas
de una pérdida en estricto sentido académico, un mal uso del tiempo libre
que tienen los estudiantes en casa, que puede llevar a fallas en la armonia

social y el bienestar personal del escolar.

Finalmente, como quinta conclusién, apostamos por un analisis que
relaciona los cuadernos de tareas como practica particular con la emer-
gencia de los libros de texto como objetos escolares. Estos comportan una
dimension estratégica de difusion y masificaciéon valiosas en las configu-
raciones de la escuela. El libro de texto adapta tecnologias de gobierno
precedentes como el cuaderno de tareas, asi libros y tareas se funden en una
simbiosis en la que ambos se correlacionan como tecnologias de poder y
conduccion de la libre conducta de todos los escolares subjetivandolos como
tales. El papel del maestro es desplazado en su presencia, su autoridad y
experticia lo sittan desde e/ punto cero, haciendo al estudiante responsable

de sus propios procesos de aprendizaje en el agenciamiento de si mismo.

La escuela continta en transformaciéon perpetua al igual que los
escolares, rastrearnos en su devenir demanda de quien investiga una
actitud descentrada y herramientas metodolégicas flexibles que superen
toda diacronia, utilitarismo o reconocimiento totalizante tanto de actores

como de Procesos.

El cuaderno-documento se muestra como escenario complejo y
atractivo en lo sucesivo; su apariciéon es un acontecer historico y estu-
diarlo requiere un esfuerzo que retina varias perspectivas y diversidad de
angulos. Resultaria muy interesante situar el surgimiento del cuaderno y
trazar varias de sus rutas en clave de los procesos de subjetivacion escolar,
de construccion de ser humano y de esfuerzo por entendernos en el otro

que soy siempre yo mismo.
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ANEXO 2
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ANEXO 3
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ANEXO 5
FicHA DE PARTICIPACION DE NICOLAS TRIANA
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ANEXO 6
REDES ENTRE REDES, NICOLAS TRIANA
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ANEXO 7
CUADERNO DE “ENGLISH” DE NICOLAS 2
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ANEXO 8
NOTA DE LA PROFESORA BEATRIZ
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ANEXO 9
Decrero 491 DE 1951 (HELG, 1987)

mente entre 1938 y 1957 y en particular a partir de 1950. Sin embargo la
estructura v las caracteristicas de la escolaridad primaria se modificaron
poco con relacién a los afios veinte como lo indica el Gréfico No. 5. La
¢scolaridad era corta para la inmensa mayoria.

Cuadro No. 20

PROGRAMA DE ENSENANZA DFE ESCUELAS
PRIMARIAS RURALES Y URBANAS 1951

Lecciones
Escuela primaria Afios semana Materias
Rural 2 17 de Lectura, escritura, calculo, reli-
“alterna™ 30 minut.  gidn, costura (nifias), jardineria
(nifios), instruccion civica, buenos
modales, gimnasia,
Rural para nifios/nifias 4 13 de IDEM. Mis lengua espafiola,

40 minut.  historia ¥ geografia de Col., cien-
cias naturales y geometria, traba-
jos manuales (nifios), economia

doméstica.
Urbana 5 33de IDEM anterior mis gramatica,
45 minut.  redaccibn, ortografia, dibujo,
canto.

Fuente: Decreto No. 3468 de 1950, en M.E.N., Educacidn Colombiana, Bogotd,
1959, pp. 521-524.

En las escuelas urbanas, el 68.6% de los alumnos estaban en los dos
primeros afios y inicamente el 6% de encontraba en quinto. En Jas escuclas
rurales, el 62.6% estaba en primer afto y apenas el 0.6% llegaba a cuarto.

La importancia de la desercion se explica en parte por la insuficiencia de
la oferta escolar: muy pocas escuelas piblicas urbanas contaban con los
cinco afios de escolaridad y la mayoriu de las escuelas rurales eran alter-
nas'®. Ante la imposibilidad de proseguir sus dios, muchos estudian-

tes se veian obligados a repetir varias veces el mismo afio. Muchos,

143, No dispanemos de citras sino para 1945 y 1957, En 1945, 828 escuclas urbanas sobre

3070 (27%) v 149 escuelas rurales sobre 6,933 (2:1%) ofrecian los 4 afios que comp oraban

la i i imaria. En 1957, 1.267 escuelas urbanas sobre 3.538 (35.8%)

ofrecian 5 afios de escolaridad v 449 escuclis rurales de 10,960 (4. 1%) cuatro afios {I. Lebot,
ap. eir, p. 179).

251

146



ANEXOS
EL CUADERNO DE TAREAS DE ALICTIA'Y JOSEFINA

ANEXO 10
LIBRO DE REGISTRO DE JOSEFINA ARIAS
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ANEXO 11
EL HABLA DE MI TIERRA,
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ANEXO 12
DIDACTICA DEL LENGUAJE,

- TMACTICA BEL LEMOUs 8

B viesds e e & soplar com 1ol furls, que pasects que
9 8 dmarrigar los iboles 7 dumbir las cass; geto ou o] e
e gkar al hombie s capa. pecs ol 4 apintasa & wedide que
 visoto sopliba s Gasie,

Cusndo ol viemio se calmd, of 5ol Erigd rods I fuem de
s cxpon nciter 1s epabds del hombie, quien pes o calee o
scsicla 5 quith 2! memeedo a caps que bo ek B obir v
0 quedd vancids,

Quiemen fipusan en exts Gilule? Que levs ol Searmbre Qe
se diezen el viznto p el sol? Que him ol vieme? Para que
soplaba ol wissca con fanta fanal Lognh cnssegantad Por que
B0 Cainds o vieows 1o cabnd, qee bian o sol? Que soesda ol
selion? Al vetin aarm cabor, e i ¢ hombee? Qi gass ol
desafio? Cual qacdt vencedo ! Ba seabadud puedes bublee < view..
oy gl

Esimulas 2 oy widos con siguses peepestes, pars que de
dusess I3 que o urs bibehs, Raplicar tambin lu palabis 3
rirmimes dillede del rena. Rjereiciss de nameodo § expoucin
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# ol ¥iErt 00 s hubitse movidn? Bl vaents trsmpsta s ot
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Low sdacandos teguitin con | minsda 1o que ¢l mmisiubis

dee, s Tiegas & Son don pentos, m doade baei un pess s

149

“LLOs SIGNOS DE PUNTUACION” (RODRIGUEZ, 1959)

CLASES GUIAS PARA LOS MAESTROS,

CLASE NUMERO 1.

Tems: ¥gun de punmacdn: COMA, PUNTO Y COMA, DOS
PUNTOS, ¥ PUNTO.

Introdaccitin y observasion, - Toda clase debe emperar coa
ns araciim goets § forvarosa, despuds de lo coal conviene ini
ciar la introdsccilin coa en canto relative al tema, apld ritmico
coribingda con gimnasia,

Observanda Lot niftos la liming que fenen ¢ 1a vists 15 de-
tendsén (por ser nueva) en lo que va & ser motive de la ense
famra.

Descripeidn de b limina.
Qe ver oo ol peimes cuadro? Como viste ol sefor? Con
dque sostitme o manéo Por que? Los dsboles v Ine bisrbas cuma
‘0% ven? Quien Loy habri hecho mover !

Que hay en el segunde cusdio? En dorde lleve o manto?
Qe neras cosas ven* El sefiar por que se quitsria el manto #

T eoumen: Qe w epresents o primer cuadro® (E viea
o). ¥ el segmndo? {H sal)

El magiro abnied ¢l Iibro, o prescataci I copia cn ef ba
blers, y con buena pantuacién leord Y siguienre Filcla.

Fibula: FL SOL Y EL VIENTO.

Us dia el vientu ¥ ¢l 5ol ¢ propusicron wi delio. Quicn
axa capae de bacer quiar b capa s un hombee que andiba por
s carretera.

O MMl BOEUES B L w

won, Que biee? Que sacustamos? Lre 13 lo mboe Qur
dehraum kacer cuand s rumatrasos den pusios?

ugne lepnds ¢ magam, Sajands del rdo ts v 8! e
et ol pante. Que eotieon? Que eoontd # bul b voa?
Saca este mgoe de ea cajits ¥ spomidals iguinade Ls ruts que
oot indica, (ug hagemen al pncontise punkod Coakln hajamo
wm e ln weo, qee ellamos? £,

Corgiads of masan i o ¢ orpende la ver il oo
ve.. Como dejé |a voe! Per que smpesdi® Qur sigao o et
Que deboman hacer ceands mosntrimos puste 1wt P
[entonf Cusnds bajmct 4 Yo, (o R RRT

Avinas € macsio en s bomirs, ¥ o emepender babs ls v
ub pacs. Que warware ¢ Qe vigra sin viemda? Fis o sdgne
0 50 vieo. Cadoton sigans Ervazan]

Aplicackin pebcrica.
ke Carkm p Murgarits fucgan.

e los eviibe o ol daliler:

o nlbon sithin oa ol jacgo? (1dov). Chows se Naman?
WLuie Carlon y Margacits

Al msteni
de s wmrst

Cularcs sidor vea upsednd (Tret). Came se llamas? Qur
hace fakis ee ln rtars swenee? Con que podemas separit
s nembors de Labn y Carlon? Qur wiifided prots lo
wpeos di pantuaciia ! Sirvea pa vitas. . {ermaees en b que
s bot y sucrie)
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ANEXO 13

EL CASTELLANO LITERARIO,
“LLA METAFORA” (MASias, 1951)

LEXICOLOGIA — RECURS0S ARTIETICOE 53

:;52\5 enmbinn su significado propio por el figurado, traslaticio
", meta férico, v se origina olra figura likeravia .

45. T.a metifora o traslacion. Consisle en day o un obijeto
"'31 pomilive de otro con ol eual tiene alguna semejonza. La Meath-
“gora 8, Dues, una comparacion nplicita {subentedida) y abre-
il yiada porque se omiten las fovmas eomparativas expresag antes

ipdicadag. Para que la metafora embellexen ef lenguaje debe te-
er estas condiciones:

Debe ger nobls, es decir, no vulgar o indecente; hua de ser
< también satural, esto es, no viclenta o forzada, Como ejemplo
de metafora innoble 2¢ cita ln de cetos verzos de Quevedo: “La
edad, que es lavendere de bigotes, von la jeboidire de los
afios”. Y andan también censuradas como indecentes cstas otras:
“Jpiter escipe nieve cana sobre loa Alpes: la luna vemila es-
trellas”.

Con aparieneia de estilo tlorido violentan ¢l zimil cstas me-
taforas de cierta “Novele en forma de nube”: “El mar, vigjo
paritone, ocultaba en su verdiamarillo chaleco de fantasia, la
moneda del =ol, jornal de un dia de trémolos guturales”. Todo
50 para decir que en ¢l seno del mar se ocultaba ¢l diseo de! sol.

i 46, Si en los ejemplos aducidos no tratamos de comparar
B igualando la tonteria del individuo con la de uns gallina; su or-
" guollo con el del pavo, sine que decimos: es mis tonto gque una
gallina; mis orgulloso que un pavo. .. la exageracidn es mani-
fiesta ¥ el lenguaje resulta hiperhdlico. Esta palabra se deriva
de hipérbole, figura que se comele cwaatdo en el lenguaje litera-
vio se exagera wne cuelidad o wn oo capto. Es hiperbalico este
eomceplo de Caro svbre la campafia libertadora: Bolivar “del
oco al Potosi argenting impetuoso vino, temblar haciendo
en derredor la tierra”.

EIERCICIOS DE APLICACION

47. 1. Después de un intervogatorvio anbre ol o
cienes que preceden, preglntese v exijanse cien
Voces primitivas; 20 desinemein y to inueidn; 29 palabras devi-
pples ¥ compuestas; 4% lo que se enticnde por derivagidn ¥ com-
: vocablos; prefijes y sufijos; 59 citar algunas muncras de conl-

jeos o figuvas literarias; 79 comparacién e hi-
fes gue reguiers,
abundantes cjemplos de comparaciones, metiforas e hipér-
: boles, bien Jdel lenguaje comin o de coplas y cantaves qua recuerden
> loz alum v hagaseles notar cudndo estas figuras son comunes y cudndo
son literaring.

mentavio ¥ las explica-
a sobve lo siguicnle:

posicién
pérbole; 89 metdfora y enali
II. Pidans
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ANEXO 14
SARA MEDINA

EWCUESTA SOBRE LAS TAREAS EN EL CUADERNG [Para practicsibis]

Hombr: Save Mgl o Edwdi VB,
Iratitucicn en 2 que se hace |8 practice “Tak, o
Cursa 'y edad de los astudisntes ean los que se reallza b prictica: O8N/ O ah og

11 £Cudl vs vl propdsito de tener treas en 6l cuadama?
11 20w consecuenclas tiane an 18 a3k o en ef coleglo que 105 estudisnbes hagan las tress
en ol paderne?

3) - ek consecuenclag ters an | cain o en el olegla qua 155 estudistes no hagan las
tareas an ol cuaderna?
&) dQud pazaria s no tuvleran tareas an &l cusderna?

%t:.l.l,np','p\

ey .epéi—t!‘v de  ferer 'imw.l en ¢l coaderna
los  rupes  afidnies bemas trabey ades

3 o

:n q,:hse,qd‘?mﬁ! qu!d"'-' (oAl !Hdlﬂ’\r.ﬂl que §1 Je
-hqba.JfJ- Pemue g chet yey A Loraility e
auve coando nc hay  hada (nhnyncuio en el condevno

ne Sa hoe e nevdo i la tfnle.

2) La, comiouiniod et que  wae qdqulnv;ﬂio mef

responsabs lidod > g van desavroMondo et auteromie
2} Lar rorltfuehcis de  NO hater los l'unen-'l

ep la caga € Que los  anes A‘” "a"b"ﬂ"""du
-~ Ty
_“.r.tdu L 3
(vropomables  y e Yaman
que se epin Pa@Ehiong o

| condeisn  ne
W) S o Fuueran lareas en ,|.':1 a en clogr,

we Jrt ;
- enc il e e,
halkrio s =n, edanon  Seorupnde ! l.rmém
ddengy lon WiRSS en viiat

3 9 cagr
wlanan quios  piepenio

walas Nl | werne .
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ANEXO 15
LEYDY LORENA

ENCUESTA SOBRE LAS TAREAS EN EL CUADERNO (Fara practicantes]
Hombre:Leidy Loena Pedroeg Ahumada ek L8 005,

Ftitucian =n Bue o hace | préctica: i) copr e o,
Cursa ¥ edad de los estudiantes con loF gue se reslian la pricticn: 4= /0= {4 gitce,

1 £Cudl és el propdsita de tener targas en ¢l cusderna?

2| 0k consaeunncias e on la casa 1 e of colight que os estudiantes hagan las taress
e ¢l eupdemo?

3] &Cwé cansaeuancas e en la casa a en of colegie que los estudiantes no hagan les
RIS e el cuaderno?

4] £0nek pasarfa sl ma fuviaram beres en el cuademod

Selveioh
1€ propdsito de tener fareas en el wodems e que -!:;dm
cﬁept]lu& investigoaones % comsultas realizoclas por o5
flexen on ord;}.‘&:epnn & lugar donde lo Henen Y PJ?‘:JQ
ger uvtilizadas en prdsimos closes.

€ chros ocokiones, Tombi dn se vso o Ump-ir‘wr ©
forbalecer los conotimientcsy B demﬁ.ﬂuvuncﬂn en
temcticas y se bosco qoe s imuplocren mes en el temg

).En lo 250 o veces se ue ul:r;odyérdigu de Yiempo y sin
fncpin sertido o en realidad puede ser un medio
e e Pfl;s {amilins, gi los podees o demrds

poin Seer i=
famlioires 1 :woaﬁu al mpo (a).

; bove o ¢ folledmiearts de s
Ehumdc;‘cn?m :sosﬁr:mui,ajor refuerio e (o3 femad,

2).50 es sollo, s minon pueden quedor un poce perdidas,
puth n;n::::\a: comprender bten gl foma, o con gEoool o
acdividodes, 1gadl, pues no von & poder cbordar a fondo
e temo solo ae q»@ch con o poe qut |Q__Futde ear
el oes en lo estoelon

A -Muchcs ueces se pierden exas dareas g < e vwehven .
velomor pord g o recoerde, o peora estudion, no podnc,
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ANEXO 16
ALEJANDRO GONZALEZ

ﬁl;.}odeﬁ m%cd”a,{” (ﬁA Cf]}T

qumnm QIR Quis e e fzumfm g;',.;}mg he e ;mym
DUJMM
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ANEXO 17
MARIA JOSE ALVAREZ

154




ANEXOS
EL CUADERNO DE TAREAS DE ALICTIA'Y JOSEFINA

ANEXO 18
EpwAR CORRALES

ENCUESTA SOERE LAS TAREAS FM [L CUADERNO (Fara precticantes)

{M'f” rorafes Lotz e

Edud:
Fotn 3 LIS

i
Nombre: 1 dala
tucidn wn Ln gue ¢ hace |s préctics:
Cursoy edad delos estuziant=s con 108 gue st realiza lz pricticas 4= 3 - Tadrg

1) ECadl es el prophsits d ar tareas en ¢l cuagerno? 22 B4 Geutann Prabonsd Ralidig w182 BT
2] 0ué consecuendios tiene €0 casa o e 2l cole o que los estudintes hagan las Lareas
enal cusdarng? = v/ TP ae bemnn preditinamente
3] s0ué corgosuencas tene g0 Ja casa o en el colegio qus los estudiantes no hagan @5
tareas en el cuaderno? &) Foerp e sablidfagl 03
& £Cud pasaria 5l no tvieran tareas en ¢ cuadamod 31 ey s ludfandis

hfimooar

eae hermpe pa wlisr EREe2
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ANEXO 19
SARA GARCIA

By e, 5 k- wHEL 1%

G as gl CeRDE e 98 e Sogwsl

oy B0 Tomemsd el WA
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P LATRTEE o
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ANEXO 20
CAROL STEPHANNY

ENCUESTA SOEIE LAS TATEAS N EL CUADERNO (Pare pratticartus)

Nembre: Caeg] (Sterhusny Tajaede Tullez Edad: 1K
Instlbueiér 60 la que s hacs fa précticas” Sade Tahwa
Curso y edac de los estudiantes con Ios qua se reallza fa crictios: C

AL enhee lag s-g

1) oCudl es el propasito de tensr taress en of cusdsrna?

2) Qué consecuendias bene er I c210 o en ¢ colegls cue s est
el cuagerno?

3) (0w consecuencias tene en 13 ¢253 0 an e coleals cue ios estudlantes no hagan [as
taress en &l cuaderno?

4) ¢t pasaria si ne tuvisran tareas en ol cusdams?

lantes hagan |as tareas

ﬁe&pum‘us:

i Pn,'-p‘cnm ia respnnm‘bll-dqd de los méos ademéds de vdenhlicar

su procese Formohive Fuern de le eitueelo,

2 Esdo conlleva o gue el nfo cossligya su tmoscmeots Yy
porhipe achuomente de ecle
3.0 w0 hacer lot larens en el coudewnc.el oo fo avwancond
como f¢ BSpeiG, ademds se besea que ¢l mao explore
3 ptoﬁx\-:‘uu tada bemd hea,

4 5 wo towiean dareos es el cuaderno, o e evidentiona

sy process fuera de ko eaceela 4 o denti ficanan
contecuentias secales Gue esten afectaado ¢l awio
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iAnoten la tarea!

Escolares y gobierno en
el cuaderno de tareas

Edison Alberto Acevedo Ortiz
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iAnoten la tarea!: enfocar la atencién, decidir
con qué escribir, quitarlo o defenderlo; ofr aten-
tamente. Piensas, al tiempo que rayas, como
estos garabatos determinaran el presente y el
futuro, el tiempo de juego, los espacios habita-
dos, las actividades y las personas con las que
estards. Mas aln, esta frase determina las deci-
siones que se tomen en la esfera personal y
colectiva; dispondra las mentes, la ergonomia de
los cuerpos, los tiempos y espacios. Las tareas
dan cuenta de diversos procesos de subjetiva-
cion en los escolares, su rastro estd escritos en la
piel del cuaderno. Analizar su emergencia entre
la segunda mitad del SXIX'y la primera mitad del
XX es el objetivo de este escrito.

Edison Alberto Acevedo Ortiz
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