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Historias y algunos trasegares de la Linea de Investigacion en
Educacion y Pedagogia

Héctor Fabio Ospina*

Andrés Klaus Runge-Pefa**

La linea de investigacion que hoy se denomina Educacién y Pedagogia, inicia labores el dia 8 de noviembre del afio
2000, dentro de un territorio amplio que abarcaba “familia, educacion y comunicacion”, tematicamente los semina-

rios y las tesis doctorales giraban en torno a elementos que permitian tensionar relaciones entre los tres campos; la
profesora Dalia Restrepo lideraba las discusiones referentes a familia, los profesores Vladimir Zapata y Héctor Fabio
Ospina los asuntos del campo de la educacion, y un profesor invitado tensionaba los didlogos desde el campo de la

comunicacion.

* Ph.D. en Educacién de Nova University-Cinde. Profesor Emérito-Investigador y director de tesis del Doctorado en Ciencias Socia-
les, Nifiez y Juventud del Centro de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud, Universidad de Manizales-Cinde y del Posdoctorado
en Investigacion en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud. Director —Editor de |a Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez
y Juventud, Correo electrdnico: proyectoumanizales@cinde.org.co

** Ph.D. en Ciencia de la Educacién de la Universidad Libre de Berlin, Postdoctor del Programa de Investigacion en Ciencias Socia-
les, Nifiez y Juventud (CLACSO), Profesor Titular (Senior) de Pedagogia y Antropologia Pedagdgica, Tradiciones y Paradigmas de la
Pedagogia e Historia de la Infancia y Culturas Juveniles de |la Universidad de Antioquia, docente y asesor en la Maestria y el Docto-
rado en Educacion de la U. de A., profesor del Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud Cinde - Universidad de Manizales,
miembro del Centro de Pensamiento Pedagdgico CPP y Coordinador del Grupo de Investigacion sobre Formacion y Antropologia
Pedagogica e Histdrica. Correo Electrénico: andres.runge@udea.edu.co
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Al transcurrir los primeros tres afios, con las tesis en el campo de la educacién de Ofe-
lia Roldan, Marina Camargo, Fernando Pefiaranda, Hugo Salazar y tesis del énfasis en familia
como las de Rosalba Sanchez Salazar, Nelly del Carmen Suérez Restrepo, paulatinamente se
percibe la necesidad de trabajar familia y educacion en campos distintos y separados, sin forzar

relaciones entre ambos.

Desde ese momento, se inicia proceso como Linea de Investigacion en Educacion y
Pedagogia de manera independiente de la Linea de Familia. En el afio 2004, las discusiones
conceptuales propiciadas y las tesis de los participantes-estudiantes, permitieron configurar
el interés del estudio en un campo que tiene relacion con la educacion, pero también con la
ensefianza, y por consiguiente con la pedagogia, no solo con la institucion escuela, sino, am-
pliamente con los procesos populares, comunitarios y de educacion no formal. Este comienzo
acompafado por los profesores Vladimir Zapata y Héctor Fabio Ospina demarcaron aportes y
discusiones importantes en la consolidacion de la linea de investigacion. Desde Vladimir Zapata
se aporto una mirada amplia de la educacion y desde la escuela, en perspectiva de una critica
socioldgica, quien compartioé algunos planteamientos de Everett Reimer (1973) “la escuela ha
muerto” y de lvan lllich sobre critica a la escuela. Por su parte, Héctor Fabio Ospina provenia
de una mirada filosofica y de la pedagogia, habia leido en sus fuentes y trabajado en escuelas
con base en algunos pedagogos modernos, de manera especial conocio la obra de Celestine
Freinet; pero también se habia desenvuelto como educador popular, que bebid en las fuentes
originales de la obra de Paulo Freire, acompafado de una mirada y opcion critica a partir de la
escuela de Frankfurt, con profundizacion en la obra de Habermas. Este transitar, acompafio
a estos dos educadores e iniciadores del proceso en la Linea de Investigacion en Educacion y

Pedagogia, cuyas fuentes y proceso de sistematizacion nos convocan en este texto.

La vinculacion de un segundo grupo de participantes-estudiantes a la linea de inves-
tigacion fue un acontecimiento importante y contribuyd a nuevos avances, compafieras como
Norelly Soto Builes, Elsa Maria Bocanegra, Martha Lucia Salazar-Andica, y de compafieros, Na-
poledn Murcia-Pefia, Tomas Sanchez-Amaya, Francisco Arias-Murillo, Héctor Mauricio Rojas y
un renovado equipo de profesores, entre ellos, Rosa Avila-Aponte y Alberto Martinez-Boom,
abren caminos a las perspectivas posestructuralistas de corte Foucaultiano, investigacion ar-
queoldgica y genealdgica; se trabaja desde la pedagogia como ensefianza, en una critica a la

escuela como institucion de encierro y de control.

Entre los afios 2007y 2011, acontecen cambios significativos, ademas de enriquecerse
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el campo de la pedagogia desde la ensefianza, se inicia la primera investigacion que vincula en
una cantidad significativa profesores y estudiantes a través del proyecto “Regiones Investiga-
tivas en Educacion y Pedagogia en Colombia: construccion de un mapa pedagogico a partir de
la actividad investigativa de maestrias y doctorados para el periodo 2000-2010", realizada en
cooperacion con 8 instituciones universitarias, publicados los resultados por el Centro de Estu-
dios Avanzados en Nifiez y Juventud del Cinde y la Universidad de Manizales a través del Centro

Editorial Cinde en el afio 2012.

. Ospina, H. F. y Murcia, N. (Editores Académicos) (2012) Regiones Investiga-

tivas en Educacion y Pedagogia en Colombia. Cinde. pp. 360.

Las nuevas discusiones conceptuales y la investigacion emprendida llevaron a pensar
en la necesidad de convertir la linea de investigacion en un grupo reconocido por Colciencias.
Las condiciones de madurez académica estaban dadas para realizar un aporte a la educacion,
a la pedagogiay al pais, que mas alla de los formalismos, como se planteaba en esa época, ini-
ciara con bases y condiciones suficientes para continuar realizando un trabajo de envergadura

como grupo de investigacion.

Antecedid a la creacion del grupo y posterior reconocimiento por parte de Colciencias,
una importante discusion y tension durante dos afios sobre las categorias fundantes del grupo
“Educacion y pedagogia: Saberes, imaginarios e intersubjetividades”. La linea de Educacion y
Pedagogia hasta el afio 2010, pertenecid al grupo “Actores, procesos y escenarios del desarrollo
humano de la nifiez y |a juventud” del Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, escala-

fonado en Colciencias en categoria A, liderado por Carlos Eduardo Vasco-Uribe.

El nuevo grupo de investigacion creado “Educacion y pedagogia: Saberes, imaginarios
e intersubjetividades”, se presentd con una sola linea de investigacion en “educacion y peda-
gogia” a Colciencias en la Convocatoria Nacional de grupos para el reconocimiento y medicion
de investigacion en el afio 2010 y obtuvo la categoria B. se propuso como vision llegar a ser
comunidad académica con reconocimiento nacional e internacional orientada a la construccion
de saber critico socialmente relevante acerca del campo educacion y pedagogia en Colombia,

América Latina y el Caribe.

Se proponen desde ese momento, los objetivos siguientes:



10

Héctor Fabio Ospina - Andrés Klaus Runge-Pefa

. Construir conocimiento critico y transformador sobre el campo conceptual
de la Educacion y Pedagogia.

. Contribuir al desarrollo de la investigacion en nifiez y juventud en Colombia y
América Latina desde la mirada de la educacion y la pedagogia.

J Contribuir a consolidar el grupo “Educacion y Pedagogia: Saberes, Imagina-
rios e Intersubjetividades” como comunidad académica en el campo de la educacion
y la pedagogia mediante el debate, la investigacion, la comunicacion de resultados, la
constitucion de redes y la formacion de nuevos investigadores a nivel de doctorado.

. Difundir la produccidn académica de la linea a través de diferentes medios
escritos y de la participacion directa en eventos relacionados con el campo.

J Contribuir a las discusiones sobre las pedagogias criticas a nivel mundial y en

particular a las pedagogias criticas latinoamericanas y la educacion popular.

En noviembre del afo 2007 el profesor Héctor Fabio Ospina integrante de la linea de
investigacion, se vinculd a un grupo de investigadores de 7 paises latinoamericanos incluyendo
entre ellos a Cuba, interesados en los asuntos investigativos y sociales referentes al campo de
conocimiento en construccion de infanciasy juventudes. Estos investigadores crean el Grupo de
Trabajo (GT) “infancias y juventudes” que hara parte del Consejo Latinoamericano de Ciencias
Sociales (Clacso), y continUa trabajando hasta el dia de hoy con cerca de 100 investigadores.
Este espacio del grupo ha permitido producir conocimientos, realizar acciones formativas, ge-
nerar un observatorio, realizar varios encuentros de la Bienal de Infancias y Juventudes, publi-

car libros, capitulos de libro, articulos, ponencias y una red de infancias y juventudes.

El Grupo de Pedagogias Criticas Latinoamericanas y Educacion Popular, se presenta a
la convocatoria de grupos de Clacso por parte de la Linea de Educacion y Pedagogia en junio
del 2013, la cual cubria un periodo de tres anos, hasta el afio 2016. Este proyecto elaborado
por los integrantes de la linea de investigacion, Camilo Ramirez, Andrés Klaus Runge-Pefia y
Héctor Fabio Ospina, es enriquecido por el profesor Alfonso Torres-Carrillo, de la Universidad
Pedagdgica Nacional; se empieza a gestar en un seminario de lalinea de investigacion en el afio
2011, realizado por un periodo de dos afios en el que se abordd una parte significativa de los
textos de la obra de Paulo Freire y textos importantes sobre la problemética de género, escritos

por feministas y pensadores latinoamericanos.

Las reflexiones giraron en torno a lo que significaba y aportaba el pensamiento del

pedagogo latinoamericano a los problemas de género en la relacion profesores-estudiantes en
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las instituciones educativas en América Latina y particularmente en Colombia, en el momento
histdrico por el que atravesaba el pais con problematicas relacionadas con asuntos de opciones
sexualesy género que se presentaban en las escuelas. Los resultados del seminario se muestran

en los capitulos del libro,

. Ospina, H. F. y Ramirez-Lépez, C. A. (Compiladores) (2016). Pedagogia critica
latinoamericana y género. Siglo del Hombre Editores, coedicion Universidad de
Manizales, Cinde; este libro contribuye al informe de gestion presentado por el GT a
CLACSO en el afio 2016.

Se vincula desde el afio 2016 el profesor Andrés Klaus Runge-Pefa, quien desde una
perspectiva pedagogica y antropoldgica ha propuesto y aportado una linea de trabajo que se ha
podido concretar en tesis doctorales especificas. Se interesa, mas que en consolidar una disci-
plina cientifica, en la complejizacion del saber y una teorizacion sin fronteras sobre lo humano,
sobre su formacion y su educacion. Por eso, la pretension es indagar sobre problematicas que
permitan mantener abierta la tension constante entre la diacronia y sincronia de estos. De alli
que hablar de antropologia histérico-pedagdgica no quiera decir hacer una historia de la antro-
pologia o de la antropologia pedagdgica ni tampoco hacer antropologia o antropologia pe-
dagdgica en la Idgica de un historiador. La tension entre diacronia y sincronia en la antropologia
historico-pedagdgica quiere decir complejizacion del saber sobre la formacion y la educacion a

partir de dicha tension.

Propone que las investigaciones y reflexiones sobre la formacion y la educacion hu-
mana y sobre el hombre como ser formable y necesitado de educacion tienen que ser pensa-
das bajo esta dptica mencionada. Una optica que ha de permitir volver criticamente sobre los
conceptos de educacion, formacion (Bildung) y formabilidad (Bildsamkeit) y sobre lo humano
—la subjetividad— en la historia y en su presente. Es decir, desarrollar un ejercicio de critica y

“ontologia historica de nosotros mismos” (Foucault).

La historicidad, transdisciplinariedad, culturalidad y relatividad histérica y social son el
toque caracteristico de su forma de trabajo, significa una apertura “consciente” con respecto a
los posibles enfoques metodoldgicos y “objetos de investigacion” que se asuman para te-
matizary pensar el complejo ambito de lo educativo y lo formativo tanto dentro como por fuera
del contexto escolar. Por eso, no se trabaja en referencia a una disciplina, sino a partir de pro-
blemas. La manera de tratarlos es lo que abre las puertas para servirse de los distintos aportes

tedricos y metodoldgicos de las ciencias sociales y humanas.
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En ese sentido, su propuesta se constituye en un proyecto abierto que historiza y re-
lativiza ambitos y aspectos de lo humano, de la vida humana y de los hombres y mujeres que
hasta hace muy poco se solian tener por constantes antropoldgicas universales. Por tanto, lo
que el ser humano ha sido y solo puede ser comprendido dentro de un marco histérico-social y
cultural del que el pensar mismo sobre el hombre no puede escapar (doble historicidad radical).
De tal manera que, antes que apostarle a la conformacion de una disciplina en sentido cerrado
0 a un planteamiento tedrico-metodoldgico Unico, sus apuestas implican multiples esfuerzos
inter y transdisciplinarios a partir de los cuales se trabajan los fenémenos y estructuras de lo
humano después de la “muerte del hombre” (Foucault) y después de la pérdida de fuerza cohe-

sionante y vinculante de las antropologias filoséficas y pedagdgico-normativas.

Su trabajo se sitUa entonces en el punto de tension entre la historia y las ciencias hu-
manas tratando de poner en una relacion productiva la historicidad de sus perspectivas y mé-
todos, y la historicidad de sus objetos con el propédsito de hacer mas complejo el saber. Segun
esta mirada, lo que los “seres humanos son” se presenta, mas bien, como el resultado de lo que
ellos mismos de si y del mundo, es decir, de la manera en que se han formado, socializado —y

educado—. De alli la relevancia que adquiere en ese marco la pedagogia.

Por su parte, el profesor Oscar Saldarriaga Vélez, incorporado a la linea desde 2018, es
Historiador de la Educacion y la Pedagogia, y hace parte, como miembro fundador, del Grupo
de Historia de la Practica pedagdgica en Colombia desde 1979. Su acercamiento a las tematicas

de la linea tiene dos vertientes, una histdrica y una conceptual.

En tanto historiador, especialista en la conformacion de la pedagogia y del oficio
de maestro en Colombia entre los siglos xviil y xxiI, aporta una mirada historizante sobre los
lenguajes, instituciones y roles que la practica pedagogica asume, hoy en dia, de modo ana-
crénico. En cuanto a sus propuestas metodoldgicas, Oscar Saldarriaga se situa en el campo
del posestructuralismo, desde el cual ha introducido procedimientos de investigacion que se
enfocan en la problematizacion de los objetos de saber construidos por los cientificos sociales
de la educacion: las nociones de infancia, de escuela, de maestro, de método, de aprendizaje,
de didactica, de disciplina, de ciencia, de sistema educativo y otros objetos correlativos. Por
otro lado, como técnica para el tratamiento de los datos cualitativos, expone un método de
Analisis Estructural de Contenidos Culturales (MAEC) disefiado por un equipo de socidlogos de
la Université Catholique de Louvain-Belgique, el cual consiste en una aplicacion de la semantica

estructural de A. J. Greimas a las ciencias sociales. Para la formacion de investigadores, Sal-
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darriaga desarrolla una serie de talleres con una técnica que denomina matriz sistémica de la
escritura investigativa, una metodologia para cualificar la lectura y la escritura de investigacion

en ciencias sociales y de la educacion.

Respecto de los aportes del profesor Saldarriaga en la vertiente conceptual, su trabajo
se enfoca en la reconstruccion tedrica del saber pedagogico desde el oficio de maestro, en su
doble vertiente de teoria y practica. Su problematizacion se enraiza en un singular aconteci-
miento politico de saber, el Movimiento Pedagdgico Colombiano, acaecido en la década de
1980. Ese proceso reunio, de modo inédito, a maestros de base, investigadores universitarios, y
sindicalistas de la educacion, para defender el estatuto intelectual y cultural del maestro, frente
a una reforma educativa que pretendia instaurar una especie de estandarizacion de los méto-
dos y de los contenidos destinada a aumentar los indicadores de eficiencia en todo el sistema
educativo colombiano. Desde entonces, se ha sumado a una serie de proyectos, reflexiones y
debates -tanto latinoamericanos como globales- que apuntan a la recuperacion conceptual de
la pedagogia, concebida no solo como disciplina académica sino como saber sometido y a la
vez rebelde; tanto como al empoderamiento del oficio de maestro, a su emancipacion de todas
las politicas y discursos -coloniales a fin de cuentas- que pretenden reducirlo a una mediacion

instrumental y desconocen la singularidad de su produccion de saber.

Para el trabajo en la Linea de Investigacion en Educacion y Pedagogia se ha optado por
una postura que, a la manera de Christoph Wulf, podria denominarse “una teorizacion sin fron-
teras”. Ello quiere decir que gracias a la participacion de diferentes profesores asesores y a los
diferentes intereses con los que llegan los estudiantes, en principio se establecen unas dindmi-
cas para el trabajo conjunto. Asi, la vinculacion del profesor Andrés Klaus Runge, desde el 2016,
y de la profesora Claudia Vélez de la Calle, del profesor Jaime Saldarriaga, del profesor Oscar
Saldarriaga desde el 2018 y de la profesora Piedad Ortega desde el afio 2022, han marcado
tanto conceptual como investigativamente caminos originales y novedosos en la produccion

de conocimientos con los cuales esta comprometida la linea de investigacion.

Otra contribucion desde la linea ha sido fortalecer las discusiones tanto internas, con
otros educadores e investigadores en relacion con las pedagogias criticas de corte Frankfur-
tiano, como a las pedagogias criticas latinoamericanas en perspectiva decolonial y de la edu-
cacion popular de raigambre Freiriana. Esta mirada critica que se esta proponiendo de la edu-
cacion y la pedagogia ha sido tejida por las profesoras Piedad Ortega, Claudia Vélez de la Calle,

y los profesores Jaime Saldarriaga, Edgar Diego Erazo y Héctor Fabio Ospina, por supuesto, las
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tesis de los participantes y sus formas de pensar han sido parte del compromiso con las pro-

blematicas de la educacion latinoamericana. Los articulos, los capitulos de libros, las ponencias
realizadas, los paneles, la organizacion de mesas de trabajo en eventos internacionales, uno de
ellos la Bienal Latinoamericana de Infancias y Juventudes han sido los espacios en los que se

han difundido los conocimientos generados.

De estas investigaciones se han producido documentos, materiales educativos, articu-
los y libros que contribuyen a la difusidn de conocimientos dentro de las politicas de libre acce-
so0. Las publicaciones han sido importantes en el trasegar de la linea de investigacion, algunas
de ellas recogen parte de las discusiones tedricas que se han dado en los seminarios durante un
periodo de tiempo, la mayoria de los capitulos han sido escritos por los profesores del docto-
rado que hacen parte activa de la linea de investigacion con mas de tres tesis dirigidas dentro
de un mismo periodo de tiempo (Vladimir Zapata-Villegas, Alberto Martinez-Boom, Rosa Avi-
la-Aponte, Napoledn Murcia, Claudia Vélez-de la Calle, Marco Fidel Chica-Lasso, Oscar Saldar-
riaga-Vélez, Andrés Klaus Runge-Pefa, Jaime Saldarriaga-Vélez, Piedad Ortega y Héctor Fabio
Ospina), y los participantes-estudiantes que en ese momento estan vinculados al doctorado
(Camilo Andrés Ramirez, Tomas Sanchez Amaya, Francisco Antonio Arias, Blanca Nelly Gallar-
do Cerdn, Ofelia Roldan Vargas, Jesus Ernesto Urbina, Ana Lucia Rosero, Elsa Maria Bocanegra,
Elsa Inés Ramirez, Maria Isabel Corvaldn, David Alberto Londofio, Maria Piedad Marin, Beatriz
Ramirez Aristizabal, Claudia Jurado Alvaran, Claudia Patricia Uribe, Gina Marcela Ordofiez, Gle-
nis Bibiana Alvarez, Hamlet Santiago Gonzalez, José Miguel Olave, Julio Roberto Jaime, Liliana
Maria del Valle, Maria Eugenia Cérdoba, Marifelly Gaitan, Nencer Losada, Simdon Montoya Ro-
das, James Alexander Melenge, Yolanda Pino, Amparo L6pez Higuera, Daniel Buritica, Angélica

Riquelme, Marifelly Gaitan.

Son estas algunas otras publicaciones realizadas a partir de los seminarios de la Linea

de Educacion y Pedagogia:

. Runge-Peiia, A. K., Ospina, H. F. y Pino, Y. (Coords. Acads.). (2020). Voces in-

fantiles heterogéneas en contextos institucionales cambiantes. Centro Editorial Cinde.

. Buritica-Morales, D. A., Ocampo- Montoya, L. D. y Vélez de la Calle, C. (Co-

ords. Acads.). (2022). Miradas diversas al gesto pedagdgico. Centro Editorial Cinde.



Palabras Iniciales

Otros libros que presentan resultados de investigaciones realizadas, han iniciado en
la Linea de Educacion y Pedagogia con un liderazgo importante, y de manera cooperada, con
profesores, participantes-estudiantes, participantes de otras lineas del Doctorado en Ciencias
Sociales, Nifiez y Juventud, investigadores de otras instituciones y universidades, estudiantes

de maestria y egresados del doctorado:

J Ospina H. F., Arbelaez, M. C., Lanza, C. L., Ospina-Alvarado, M. C., Garzon, M.
L., Machado, K. H., Alvarado, S. V., Arroyave, L. A., Jiménez, C. P, Montoya, L. S., Ga-

llego, E., Toro, J. W., Orreqgo, J. F.,, Fajardo, M. A., Sanchez, C. L. y Lalinde, J. D. (2021).
Relieve investigativo en Educacion y Pedagogia en el Eje Cafetero 2010-2017. Edito-
rial Universidad Tecnoldgica de Pereira, coedicion Universidad de Manizales y Centro
de Estudios Avanzados en Nifez y Juventud del Cinde y la Universidad de Manizales.

https://repository.Cinde.org.co/handle/20.500.11907/2905

o Osping, H. F., Alvarado, S. V., Runge-Peiia, A. K., Jaime-Salas, J., Ospina-Al-
varado, M. C. y Loaiza-de la Pava, J. A. (Eds.). (2021). Educacion y pedagogias criticas,
para la paz en Colombia en tiempos transicionales. Fondo Editorial Universidad de
Manizales, Cinde, Centro de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud, Universidad de
Manizales-Cinde. https://repository.Cinde.org.co/handle/20.500.11907/2909

o Ospina, H. F., Salazar-Castillo, M., Ghiso, A., Castafio, A. F., Garzon, A. F,,
Arango, G. S. y Piedrahita, H. (2018). Voces Insurgentes de la Educacion Popular en
Colombia. Editorial Cinde, Universidad de Manizales, Consejo Latinoamericano de
Ciencias Sociales-CLACSO. https://repository.Cinde.org.co/handle/20.500.11907/2398
La linea de investigacion hace varios afios, coordind la publicacion de dos libros con la
Editorial Noveduc de Buenos Aires,

o Ospina, H.F., Martinez-Boom, A. y Narodowski, M. (2006). La razon técnica
desafia a la razon escolar. La Construccion de identidades y subjetividades politicas
en la formacion. Noveduc. https://www.noveduc.com/productos/razon-tecnica-desa-
fia-a-la-razon-escolar-la/

o Ospina, H. F., Martinez-Boom, A. y Narodowski, M. (2006). La Escuela frente
al limite. Noveduc. https://books.google.com.co/books?id=XnubOeone8sC&print-
sec=frontcover&hl=es&source=gbs_ge_summary_r&cad=o#v=onepage&q&f=false
Por parte de Cinde, se publicé un libro de investigacion, en el que participd un inte-
grante de la Linea de Investigacion en Educacion y Pedagogia, que hace parte de una
investigacion realizada con el liderazgo de profesores del doctorado, pertenecientes a

otras lineas de investigacion.
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. Garcia-Mufioz, C. (2018). Re-existencias juveniles en Colombia. Itinerancias

desde la construccion de paz y la educacion popular. Centro Editorial

Otra investigacion adelantada con una vinculacion amplia de participantes-estu-
diantes y profesores, consistio en la realizacion del estado del arte de la investigacion en ed-
ucacion y pedagogia de la linea de investigacion del Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y
Juventud de la Linea de Investigacion en Educacion de la Maestria en Educacion y Desarrollo

Humano de la Universidad de Manizales y el Cinde en Manizales. Publicado,

. Osping, H. F., Marin-Gutiérrez, M. P,, Runge-Pefia, A. K., Vélez-De La Calle,
C, Ramirez-Aristizabal, B., Gallardo-Ceron, B. y Montoya-Rodas, S. (2018). Edu

cacion y pedagogia. Trayectos recorridos. Fondo Editorial Universidad de Manizales.

Durante los afios 2017 y 2020 se desarrolld con amplia participacion de los integrantes
de la linea de investigacion en la segunda etapa del proyecto "Regiones Investigativas en Edu-
cacion y Pedagogia en Colombia, un estudio de la actividad investigativa de tesis de maestrias
y doctorados en el periodo 2010-2017", investigacion que tuvo su origen en el afio 2007. Dado
el interés en la tematica abordada se generaron nuevas alianzas que dieron origen a la investi-
gacion, en la cual varios investigadores del pais se permitieron procesar, analizar y describir, de
manera rigurosa, el panorama nacional en cuanto a las investigaciones realizadas en programas
de maestria y doctorado, con el fin de comprender regiones y tendencias investigativas en el
campo educativo conectando la educacion, la pedagogia, la didactica y al docente como actor.

Publicado en el libro

Ospina H. F., Gallardo-Ceron, B. N., Montoya-Rodas, S. y Arroyave-Montoya,
L. A. (coords. Inv.) (2020). Regiones Investigativas en Educacion y Pedagogia
en Colombia: mapa topografico de la actividad investigativa de tesis de ma-
estrias y doctorados en el periodo 2010-2017. Centro Editorial Cinde. https://
repository.Cinde.org.co/handle/20.500.11907/2697, que contd con la financia-
cion de 15 entidades. La publicacion recoge los resultados de la investigacion
distribuidos en 12 capitulos, estructura que permitio presentar en una primera
parte, los resultados nacionales de cada una de las mesas de trabajo: Meto-
dologia, Bibliometria, Fuentes, Alcances, Nociones de Educacion y Pedagogia
y Hallazgos; en la segunda parte se encuentran los resultados arrojados en 6

de las 8 zonas participantes del proyecto.
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Este paisaje en paginas inspirado desde las metaforas del Atlas y bajo el pensamien-
to del fildsofo e historiador Michel Serres marcan las rutas investigativas para cartografiar las
regiones en educacion y pedagogia, sus opacidades y relevancias desde la vasta geografia del
pais, generando dialogos interdisciplinares que convocan a repensar, situarse y reflexionar so-
bre el hacer en los escenarios de formacion, profundizar en otras maneras de explorar el co-
nocimiento y provocan futuros analisis e investigaciones en el campo de la educaciony la pe-

dagogia.

En el proyecto participaron 73 investigadores de 18 universidades, Red de Doctorados
en Educacion (Recode), Fundacion Akara, Centro de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud y
el Cinde, distribuidos en 5 zonas en las que se organizo el pais: Zona Sur (Narifio), Universidad
Mariana Pasto; Universidad de Narifio; Universidad Cesmag Pasto, Zona Eje Cafetero (Ma-
nizales y Pereira), Universidad Tecnoldgica de Pereira; Universidad Catodlica de Pereira; Univer-
sidad de Manizales; Centro de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud de la Universidad de
Manizales y el Cinde, Zona Antioquia (Medellin y Rionegro), Fundacion Akara; Tecnoldgico de
Antioquia Institucion Universitaria, Universidad Catdlica de Oriente, Universidad de Antioquia;
Universidad Pontificia Bolivariana; Cinde, Zona Centro (Bogota), Universidad Externado de Co-
lombia; Universidad Pedagogica Nacional; Universidad de La Salle; Universidad San Buenaven-
tura Bogotd; Recode; Cinde, Zona Norte (CUcuta), Universidad Francisco de Paula Santander,
Cucuta. Dos Universidades que participaron en algunos aspectos de la investigacion: Universi-
dad del Tolima y Universidad de Cérdoba.

Otros proyectos de investigacion realizados en cooperacion con las lineas de investi-
gacion Socializacion politica y construccion de subjetividades y Jovenes, culturas y poderes del
doctorado, y algunas otras investigaciones con integrantes de los Grupos de Trabajo de Clac-
so Infancias y Juventudes y Pedagogias Criticas Latinoamericanas y Educacion Popular, en los
cuales ha participado por lo menos un integrante de la Linea de Educacion y Pedagogia son los

siguientes:

1. Concepciones politicas y transformacion de actitudes frente a la equidad en
nifios y nifias de sectores de alto riesgo social del Eje Cafetero, cofinanciado por Col-
ciencias en Colombia.

2. Proyecto para el fortalecimiento de la democracia y la participacion juvenil
en las Escuelas Normales Superiores del Eje Cafetero, cofinanciado por la Universidad

Pedagodgica Nacional.
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3. La escuela como escenario de socializacion politica: Actitudes, sentidos y
practicas de participacion ciudadana en jovenes de estratos 1y 2 de 3 regiones de Co-
lombia, participantes en el programa nacional Jovenes Constructores y Constructoras
de Paz, cofinanciado por Colciencias en Colombia.

4. Experiencias alternativas de accidn politica con participacion de jévenes en
Colombia, cofinanciado por Colciencias en Colombia.

5. Pedagogias criticas latinoamericanas y educacion popular: Una lectura en
clave de las emergencias politicas y los desplazamientos epistemoldgicos, metodologi-
cos y conceptuales, cofinanciado por Clacso.

6. Juventud, estéticas y practicas politicas en América Latina. Proyecto desarro-
llado en el marco del GT Clacso en 11 paises latinoamericanos.

7. Sentidos y practicas politicas de nifios, nifias y jovenes en contextos de vulne-
rabilidad en el Eje Cafetero, Antioquia y Bogota: un camino posible de consolidacion de
la democracia, la paz y la reconciliacion mediante procesos de formacion ciudadana.
Cofinanciado por Colciencias.

8. Movilizaciones de accion politica de jovenes en Colombia desde la pazy la no
violencia (Caldas, Risaralda, Antioquia y Cauca). Cofinanciado por Colciencias.

9. Juventudes e infancias: violencias, conflictos, memorias y procesos de
construccion de paz, cofinanciado por Clacso.

10. Procesos de educacion popular en la configuracion de una identidad territorial
y unas practicas pedagogicas en sus participantes, cofinanciado por Clacso.

11. Escuela itinerante de saberes, una propuesta de colectivos de jovenes de Co-
lombia, en relacion con la educacion popular, cofinanciado por Clacso dentro del Grupo
de Educacion Populary Pedagogias Criticas Latinoamericanas.

12. Violencias, conflictos, memorias y procesos de construccion de paz en nifios y
nifias (este proyecto pertenece al GT de Juventudes e Infancias, en el Eje de Infancias y
Juventudes), cofinanciado por Clacso.

13. GT Infancias y Juventudes. Cofinanciado por Clacso. Proyecto en curso “Par-
ticipacion politica de nifios y jovenes en América Latina y el Caribe” e “Investigacion
Infancias y Juventudes Latinoamericanas en Migracion: Derechos y Practicas Politicas
y Culturales de Resistencia y Re-existencia"”.

14. GT Educacion Populary Pedagogias Criticas en América Latina. Cofinanciado
por CLACSO. Proyecto en curso “Trayectorias y experiencias de educadores y educa-

doras populares”.
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Se puede afirmar, que el trabajo investigativo en el que integrantes de la Linea de Edu-
cacion y Pedagogia han participado, es fruto del trabajo cooperado, realizado en red con otras
instituciones, grupos de investigacion y personas con las que se tienen afinidades conceptuales
e interés en problematicas de actualidad y dinamizadoras de transformaciones en el campo
educativo y de las infancias y juventudes, en Colombia y América Latina.

Podemos decir, no obstante, que priman los disefios investigativos de corte cualitativo
que se inscriben en paradigmas investigativos como el hermenéutico-comprensivo, sociocriti-
coy postestructuralista. También los enfoques de investigacion son variados y van desde traba-
jos histdrico-documentales hasta perspectivas analiticas del discurso, pasando por narrativas,
teoria fundamentada, fenomenologia y etnografias.

Si bien la linea de investigacion tiene como su gran ambito objetual a la educacion, los
acercamientos a la misma varian. Se tienen investigaciones doctorales en las que se indaga por
el fendmeno social de la educacion en casa y otras por las practicas educativas familiares. Otra
tematica abordada es la educacion universitaria, por ejemplo, en lo que tiene que ver con el
bienestar de los estudiantes o con los procesos de inclusidn y usos de las tecnologias. Sin lugar
a dudas las problematicas que se concentran en el ambito escolar son las mas numerosas. Se
tocan asuntos que tienen que ver con la docencia y los profesionales docentes, con los alumnos,
con los contenidos, entre otras tematicas.

Un punto para resaltar es que la linea de investigacion se ha salido de los marcos acos-
tumbrados segun los cuales, si la investigacion no mejora la practica, no mejora el aprendizaje
y no tiene incidencia en la mejora de los resultados de las evaluaciones no tendria sentido.
La perspectiva critica desde la que se trabaja permite ir mas alla de la mirada eficientista y
evaluativa de la escuela y de la ensefianza. Se considera que la escuela es un espacio en el que
diversas tematicas acuciantes de la sociedad pueden ser abordadas con un lente investigativo:
problemas de género, etniay diversidad sexual, infancias rurales, violencia escolar, vida juvenil,
entre muchas otras. De manera que frente a la mirada eficientista de la escuela, se defienden
acercamientos investigativos criticos que permitan mostrar la complejidad de dicho ambito.

Las escuelas representan culturas sui generis que llevan a propuestas de acercamiento
mas complejas, o al menos distintas de aquéllas que solo viven focalizadas en la evaluacion de
los rendimientos. En tanto espacios de intercambio social y cultural, las escuelas muestran las
micropoliticas institucionales, las culturas profesionales docentes, las dinamicas de gestion y
comunicacion institucionales en las que las relaciones entre maestros/as y alumnos/as, ma-
estros/as y directivas, maestros/as y familias, directivos y alumnos, directivos y familia resultan

ser cruciales para entender las |dgicas de las instituciones educativas. En tal sentido se parte en
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la linea de investigacion de que no existe “la” escuela y que el “formato escuela”, a pesar de su
“"gramatica escolar y de su dimension prescriptiva —en atencion a las directrices de la politica
educativa—, se presenta de diferentes maneras que hay que comprender: no es lo mismo una
institucion educativa laica a una institucion educativa religiosa. A pesar de ciertas formas y mo-
dos estandarizados: los contenidos curriculares, los tiempos y la organizacion de los espacios,
los efectos sobre el “habitus escolar” de los alumnos puede variar mucho. Se considera la escue-
la como una suerte de “caja negra” que se quiere abrir para ver cdmo funciona, qué pasa enella,

como son sus dinamicas, etc.

En esta linea se reconoce que la profesionalidad docente involucra una practica situa-

da. Como lo dicen Andrea Alliaud y Lea Vezub (2012):

La docencia es una actividad socialmente situada que se ejerce en contextos espe-
cificos, que, si bien estan marcados por regularidades estructurales que hacen a la
‘gramatica escolar’, también se diferencian en funcion de instituciones, comunidades,
culturas, escenarios y grupos de alumnos particulares [...] se trata de que los nuevos
docentes encuentren un espacio para reflexionar ‘en situacion’ sobre los contextos de
la practica, buscando alternativas pedagodgicas para la ensefianza. Esta forma de tra-
bajo, basada en problemas auténticos y relevantes, los hace cada vez mas auténomos,
colaborativos y reflexivos, permitiéndoles resolver con el equipo institucional las difi-

cultades que enfrentan. (pp. 41-42)

El trabajo —el actuar— profesional pedagdgico-docente implica la toma constante de
decisiones y la confrontacidon permanente con situaciones criticas —paradojicas, extrafas, i-
nusuales, aporéticas, dilematicas, excepcionales, curiosas, desconocidas— en las que maestros
y maestras se ven presionados y obligados a resolver asuntos que tienen que ver con ellos/as y

con otros, generalmente a su cargo.

Estos asuntos que son el “pan de cada dia”, por lo general, nunca son considerados en las prue-

bas o evaluaciones de la profesionalidad docente.

Para las politicas educativas y las instancias de control del gremio de profesores/as
resulta mas importante constatar si saben de sus areas disciplinares, si disponen de métodos
de ensefianza variados o si usan ciertas tecnologias y no tanto como enfrentan, afrontan, viven
y deciden sobre aspectos de violencia, discriminacion racial, por género, entre otros malestares

escolares.
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Se entiende en la Linea de Investigacion en Educacion y Pedagogia que las situaciones
problematicas de los profesores y profesoras no solo se resuelven apelando a un saber cienti-
fico 0 a un saber didactico-pedagdgico, sino necesariamente también mediante el involucra-
miento del caso particular y con la interpretacion de la especificidad de la situacion. Precisa-
mente, la investigacion sobre la formacion profesional y sobre los desempefios y actuaciones
profesionales necesita trabajar sobre aspectos que tengan que ver con una autoformacion que
alude a elementos exploratorios e investigativos, casuistico-reconstructivos y biografico-profe-

sionales; es decir, que lleven a una formacion critico reflexiva.

Los aportes a los conocimientos en el campo de la educacion y la pedagogia, desde
la linea han trascendido mas alla de Colombia y permeado una parte del pensamiento de Lati-
noameérica y del Caribe; los dialogos, las redes y la comunicacion se encuentran establecidos.
Una particularidad de estos aportes la dan los dialogos que se establecen con los colectivos de
jovenes desde hace aproximadamente 10 afios, que contribuyen a recrear miradas educativas

novedosas y propias del acontecer latinoamericano y popular.

Por el transcurrir de 22 afios se ha consolidado esta comunidad académica compues-
ta por profesores y participantes-estudiantes. Los documentos escritos por la linea de inves-
tigacion y sus planteamientos, vision y objetivos corresponden a lo trabajado, primero se ha
vivido el camino del acontecer académico y después como producto de lo realizado se han es-
crito los documentos. Se han hecho aportes a Colombia y a América Latina en el campo de la
educacion y la pedagogia, que, desde acercamientos plurales al saber pedagdgico, desde los

diferentes enfoques de los profesores que la integran han permitido construir lo realizado.

Durante dos afios aproximadamente, 2019-2021, un equipo de participantes de la
Linea de Educacion y Pedagogia del Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, inte-
grado por: Luis Vicente Sepulveda, Miguel Angel Torres, Juan Carlos Rodriguez, Luz Diana Oc-
ampo, Jaime Ramiro Cabrera, con el profesor Marco Fidel Chica-Lasso, se dieron a la tarea de
reconocer y hacer significativo lo realizado en la linea de investigacion en el campo de la edu-

cacion y la pedagogia en el transcurso de 21 afios, del afio 2000 al 2021.

El trabajo adelantado nos ubica en el acontecer histérico de la Linea de Investigacion
en Educacion y Pedagogia, permite reconocer lo realizado, potenciar lo que se esta haciendo
y proyectar lo que se seguird llevando a cabo. El trabajado investigativo de la linea de investi-

gacion ha estado comprometido con un campo del conocimiento en tensién como es la edu-
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cacion y la pedagogia, tanto desde la escuela como desde el saber latinoamericano y popular,

dicha labor y sistematizacion, se recoge en los siguientes capitulos de este libro:

La Sistematizacion de Experiencias como apuesta metodoldgica para consolidar
el conocimiento en educacion y pedagogia. Este primer capitulo elaborado por Luis Vicente
Sepulveda-Romero presenta la reflexion metodoldgica que dinamizo el ejercicio investigativo.
Se da a conocer la Sistematizacion de Experiencias —SE como la opcién metodoldgica en la
que el equipo sistematizador desplegd el analisis en los distintos momentos del ejercicio. Se
plantea en primera medida el lugar de la sistematizacion en las ldgicas de produccion de cono-
cimiento en ciencias sociales en el contexto particular de la region latinoamericana y la especi-
ficidad de su origen en la situacion socio cultural de los afios ochenta y noventa. Posteriormente
se presentan las tesis doctorales como principal insumo para el ejercicio de sistematizacion, al
igual que las matrices y demas elementos que contribuyeron a construir la narrativa de la inves-

tigacion.

De los escenarios del desarrollo humano de la nifiez y la juventud a la educacion
y pedagogia: génesis de la linea y grupo investigativo (2006-2007). En este segundo capitu-
lo escrito también por Luis Vicente Sepulveda-Romero se presentan las dinamicas que dieron
origen a la Linea de Educacion y Pedagogia y al grupo de investigacion, aqui es posible encon-
trar las concepciones iniciales desde donde se pensé el programa de Doctorado en Ciencias
Sociales, Nifiez y Juventud y el aporte de la reflexion en educacion y pedagogia. Al explorar las
primeras tesis doctorales del programa se evidencia el contexto sociopolitico de la region en el
cambio del nuevo milenio, las categorias fundantes con las que los investigadores construyeron
los marcos tedricos, asi como sus opciones metodoldgicas, hallazgos y categorias emergentes
y referencias. El capitulo concluye con el analisis de los panoramas emergentes que merecen
ser analizados a profundidad en el marco de un programa de alto nivel en ciencias sociales,

nifiez y juventud.

La evaluacion, la rectoria, la equidad y la lectura comprensiva en educacion en las
tesis del periodo 2008-2010. Este capitulo desarrollado por Miguel Angel Torres plantea en
primer lugar la situacidn sociopolitica nacional, la cual influye en los foros de discusion de la
linea de investigacion. Los aportes se encaminaron a la comprension de ese contexto, asi como
a la construccion de conocimiento que mejore las condiciones de las infancias y juventudes. Las
tesis de investigacion se enfocaron en esos afios a: la evaluacidn, la rectoria, la equidad en las

instituciones educativas y la lectura comprensiva. Desde esas perspectivas se revisan las cate-
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gorias iniciales, las metodologias, los hallazgos y las categorias resultantes, con el proposito de

presentar el camino epistemoldgico surgido durante ese trienio.

Tejiendo saberes y construyendo redes en las regiones: Linea de la Educacion y
Pedagogia 2010—2012. Este capitulo, escrito por Juan Carlos Rodriguez abordoé el desafio que
enfrentd el Ministerio de Educacion Nacional -MEN en Colombia en relacion con el sistema
de calidad educativa y las reformas educativas en América Latina desde la sequnda mitad del
siglo xx. Durante los afios 2010 y 2012, el Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, en
la Linea de Educacion y Pedagogia, propuso una investigacion denominada “Regiones Investi-
gativas en Educacion y Pedagogia en Colombia: Mapa de la actividad investigativa de tesis de
maestria y doctorados 2000-2010". En este capitulo se presentan cuatro momentos entrelaza-
dos en una tradicion de investigacion social y educativa que contribuyeron a delimitar el campo

de la educacion y la pedagogia en los territorios colombianos.

Desde las pedagogias criticas norteamericanas hasta saberes, imaginarios y sub-
jetividades en la Linea de Educacion y Pedagogia. Este capitulo de Jhon Armando Higuera-
Calderon recoge tesis desarrolladas en el periodo 2015-2017, que abordan categorias como el
curriculo, imaginarios, subjetividades, saber pedagdgico y didactico. Generan para estos tiem-
pos la necesidad de una nueva mirada, la comprension y resignificacion de lo pedagégico y lo
didactico como condicion vital para la escuela y, desde la reflexion de |a linea transitar por las
pedagogias criticas norteamericanas y latinoamericanas que permiten comprender la edu-

cacion como accion politica y como acontecimiento histdrico.

Tendencias de la experiencia, practica y subjetividades devenidas del proceso pe-
dagogico contemporaneo. Elaborado por Jaime Cabrera, plantea que los asuntos que aborda
la linea de investigacion durante el 2018, se convierte en una aproximacion a la potencia de
una universidad descolonizada, razonada fuera de los modelos eurocéntricos-modernos; se ar-
gumenta la necesidad de la universidad emancipada y sensible a las necesidades sociales que
cuestiona lo dominante, el monopolio, las formas de educacion y escolarizacion tradicionales
con apertura a una concertacion de saberes, con teldn intercultural y transcultural. Los dife-
rentes y veloces cambios en el mundo, interpelan la complejidad de la formacion de profesores,
su profesionalizacion y cdmo tejer nuevos vinculos con lo digital y los artefactos tecnoldgicos.

Del afio 2018 se analizan cuatro tesis doctorales.
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Polifonias de la educacion y la pedagogia. Hilando voces y saberes en las ciencias
sociales. En el presente capitulo Luz Diana Ocampo aborda un analisis a partir de la ilacion de
voces y saberes de una tesis culminada en el afio 2018 y cuatro tesis del primer semestre del
afio 2019, y la integracion de los desarrollos académicos, procesos tematicos e investigativos
producidos en la Linea de Educacion y Pedagogia. Se presentan asi tres momentos: 1. El con-
texto de la temporalidad, destacandose el debate sobre la pedagogia critica en Latinoameérica.
2. La identificacion de objetivos, categorias fundantes de las tesis, y opciones metodoldgicas
en los seminarios de linea de investigacion y tesis. 3. Hallazgos y categorias emergentes desde

la conexidn en un sentido polifonico.

Pensar la educacion en lo integral, diverso y diferente. Conocimientos y expe-
riencias. Se abordan en este capitulo por parte de Marco Fidel Chica-Lasso las tesis culmina-
das en el periodo del segundo semestre 2019-2021, en las cuales se destacan categorias como
espacializacion, lo imaginal, praxeologia, axiologia, ontologia, discapacidad, formacion del su-
jeto e identidad, altas capacidades, escenas de reconocimiento y formacion. La ventana de
observacion esta marcada por las tensiones a la calidad generadas por la pandemia —Covidi1g
con el cierre total o parcial de las instituciones, la frustracion en muchos procesos educativos y
pérdidas de aprendizaje. Las discusiones de la linea de investigacion se centraron en regiones
investigativas, educacion e infancia, asuntos de paz en funcion de educacion critica y gesto

pedagogico.

Consideraciones finales: “educaciones y pedagogias”. Finalmente, Luis Vicente
Sepulveda concluye presentando algunas consideraciones finales en las que, a luz de la meta-
fora de los bordes y las tramas —metafora que le da el titulo a la publicacion-, se realiza una mi-
rada analitica a los diferentes momentos que marcaron la historia de la Linea de Investigacion
en Educacion y Pedagogia. Se realiza esta lectura en perspectiva de la produccion académica
realizada en la linea y, en prospectiva de los desafios que la realidad educativa presenta a los

investigadores de alto nivel en ciencias sociales, nifiez y juventud en la region.

En el trabajo de sistematizacion de este libro se incluyo el andlisis de 36 tesis; en al-
gunos capitulos se recurre ademas a entrevistas a profesores y estudiantes-participantes de la
Linea de Investigacion en Educacion y Pedagogia; y en otros a protocolos de seminarios de la

misma linea.
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Luis Vicente Sepulveda*

Introduccion

El contexto colombiano demanda de las instituciones universitarias el conocimiento
pertinente para responder a las problematicas del pais y de la region. De ahi que las univer-
sidades estén llamadas a formar en sus aulas profesionales que sean capaces de pensar los
problemas del pais y responder con propuestas pertinentes y creativas para el cambio social.
En esa dinamica, los procesos de docencia, investigacion y extension de las universidades se
encuentran condicionados por procesos de medicion y estandarizacion que evaluan la manera
como se presta el servicio educativo en los distintos campos del conocimiento, tanto en pregra-
do como en postgrado. La experiencia universitaria entonces, se encuentra en medio de la con-
secucion de los fines educativos y a su vez, de politicas educativas que por lo menos en teoria,
aportarian a tales fines. De ahi que sea necesario para los actores universitarios, ver mas alla de
los rankings y las mediciones universitarias para comprender que, en el caso programatico “los
programas curriculares universitarios no son el centro del proceso educativo, sino posibilidades
para que el sujeto de la educacidn encuentre los prismas coloridos de la vida y no solo el color
de la intelectualidad” (Jaramillo, 2012, p. 133). El desafio, entonces, para la comunidad univer-

sitaria se encuentra en dotar de nuevos sentidos el ethos universitario, articulado con nuevas

‘:rﬁg
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La Sistematizacion de Experiencias como apuesta metodoldgica para consolidar el conocimiento en educacion
y pedagogia

formulas de articulacion del mundo local y global, asi como de espacios y tiempos, de consi-
derar las tensiones educativas entre textos y contextos del desarrollo que indiquen un catalo-
go diferente de prioridades y una manera distinta de pensarlas y solucionarlas en esta era de
problemas humanos acuciantes y de injusticias socioeducativas. (Echeverri-Alvarez y Castella-

nos-Ascencio, 2022, p. 23)

e ahi que, para la Linea de Educacion y Pedagogia del Doctorado en Ciencias Sociales,

Nifiez y Juventud de la Universidad de Manizales, sea importante transitar por cami-

nos que resignifiquen su quehacer investigativo de alto nivel. Asi, encuentra en la pro-
puesta de SE educativas, la posibilidad de analizar y reconstruir el camino recorrido, con una

mirada analitica para proyectar lo que viene para la linea en los proximos afos.

La SE educativa, influenciada por las ciencias sociales y particularmente por la edu-
cacion popular, permite no solo realizar una mirada prospectiva para recuperar el trabajo rea-
lizado, sino que ayuda a superar las tensiones entre teoria y practica en las que se debaten dia-
riamente los investigadores con sus propuestas de tesis doctorales. Este camino metodoldgico
comprende que las experiencias son “procesos sociohistoricos dinamicos y complejos, perso-
nales y colectivos. No son simplemente hechos o acontecimientos puntuales. Las experiencias
estan en permanente movimiento y abarcan un conjunto de dimensiones objetivas y subje-
tivas de la realidad histérico-social” (Jara, 2018, p. 52). El interés de este capitulo se centra,
entonces, en indagar los conceptos fundamentales, su trasegar histdrico y su pertinencia para

la investigacion educativa de la sistematizacion de experiencias.

Para comprender la consolidacion de la SE como una opcion metodoldgica, es nece-
sario ubicarla en sus origenes. Surge en el contexto latinoamericano en los afios setenta y
ochenta, en medio de las complejas realidades sociopoliticas de la region. Politicas publicas
como la Alianza para el Progreso, financiadas por el gobierno de Estados Unidos, asumian una
vision de desarrollo y modernizacion bajo un modelo de intervencion social y comunitaria de

lucha contra la pobreza a partir de proyectos pensados desde afuera.
Estos modelos intervencionistas comenzaron a ser cuestionados por asumir una vision
netamente economicista del desarrollo, desconociendo las dinamicas sociales y culturales de

los paises de la region, necesarias para un desarrollo integral.

Luis Vicente Sepulveda
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Rapidamente las ciencias sociales dieron cuenta de la poca efectividad de los enfoques
asistencialistas que mostraban pocos resultados frente a la complejidad de las realidades so-
ciopoliticas de la region. Esto comenzo a mostrar la tension entre teoria y practica, ya que, era
una cosa la que pensaban quienes disefiaban planes de desarrollo basados en los “modelos de
cambio”, y otros, agentes sociales que ejecutaban dichos planes. La sistematizacion de expe-
riencias logra problematizar esta tension, ya que, como herencia de la universidad ilustrada, se
le daba mas importancia a la teoria que a la practica. Campos del conocimiento como el trabajo
social van a realizar aportes que ayudaron a comprender la interrelacion entre teoria y practica,
ya no de manera subordinada, sino complementaria. De esta manera, asumir que la experien-
cia enriquecia el conocimiento, ayudo a ir superando visiones positivistas del desarrollo. Asi
explicaba la concepcion de la produccion del saber en el marco de la Expedicion Pedagdgica

Nacional el profesor Marco Raul Mejia:

El saber como resultado de una practica es anterior a la disciplina, la cienciay al co-
nocimiento generado en esa forma tradicional de conocer. Es decir, la practica se con-
vierte no solo en una accidon mecanica, sino en una dindmica creativa visible en los

modos de actuacion y pensamiento. (Mejia et al., 2008, p. 57)

La SE enfatizo en la necesidad de configurar un pensamiento propio para el contexto
y la realidad latinoamericana. Esto afiné el analisis que permitio diferenciar conceptualmente
categorias como desarrollo, crecimiento y la influencia de los factores culturales en la politica.
Asilo confirmaba el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD) en su informe
de desarrollo humano “el crecimiento econdmico no mejora automaticamente las vidas de las
personas, ni en sus propias naciones ni a escala internacional” (PNUD, 1992, p. 21). Con este
aparato conceptual la SE fue avanzando a partir de la necesidad de “investigar para actuar, y de
investigar en la accion a partir de la participacion de la comunidad, en contraposicion al asisten-
cialismo como nucleo del desarrollo de las ciencias y de |a politica social” (Acosta-Ayerbe, 2008,

p. 25).

En este marco de analisis aparece lo educativo como un factor fundamental para el
desarrollo social. Con la idea de que el incremento de los niveles educativos se veria reflejado
en un mayor crecimiento economico, los planes de desarrollo hicieron una apuesta importante
por la alfabetizacion, especialmente la de adultos. En este marco, las experiencias de educacion

popular que surgieron en la region aportaron elementos importantes para la SE.
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La pedagogiay lateologia de la liberacion aportaron elementos claves para configurar
un nuevo paradigma en la educacion en la region. La educacion popular reconocio a las co-
munidades como “protagonistas en la produccion de conocimiento y no como meros objetos
de investigacion o repositorios de conocimiento de un conocimiento experto que proviene de
afuera, lo que ha sido quiza uno de los principales aportes de América Latina al pensamiento

social” (Osorio-Sanchez, 2019, p. 41).

La pedagogia de la liberacion, propuesta por Paulo Freire, “*doto a esta experiencia de
educacion popular conceptos centrales, como la cultura del silencio, el didlogo, la autonomia,
la concienciacion, la accion-reflexion, la liberacion, la alegria y la esperanza” (Klesing-Rempel,
2019, p. 103), fundamentales para configurarla como un paradigma educativo capaz de con-
traponerse a una tipica educacion bancaria y proponer una educacion capaz de conocer el con-

texto y transformar la realidad como sujetos sentipensantes.

Por otra parte, la propuesta del académico colombiano Orlando Fals Borda llamada
Investigacion-Accion-Participacion (IAP) se configuré como un aporte investigativo que busca-
ba la plena participacion de las personas para la transformacion de su propia realidad. De esta
manera, luchar contra la opresiony las desigualdades implica la mirada critica de la comunidad,
sin dejar de lado el rigor cientifico propio de las ciencias sociales. Esta mirada investigativa
de la IAP recorrio todo el contexto latinoamericano, con una influencia importante en la in-
vestigacion educativa que apostaba por una pedagogia liberadora. Poco a poco comenzaron
a institucionalizarse estas apuestas a través de seminarios, congresos y redes internacionales
como el Consejo Internacional de Educacion de Adultos (Icae) y el Consejo Latinoamericano
de Educacion de Adultos (Ceaal), la reconocida Red Alforja que agrupo varias experiencias de
educacion popular, particularmente en Centroamérica. Estas experiencias lograron aportar
publicaciones y articulos que fueron posicionando la sistematizacion de experiencias como una

forma propia de hacer investigacion en el contexto latinoamericano.

Abordar, entonces, la complejidad de la experiencia de la Linea de Educacion y Peda-
gogia del doctorado implicd un acercamiento a la sistematizacion de experiencias como cami-
no metodoldgico, y por otra parte, al registro disponible del quehacer de la linea: los protocolos
de cada sesion de la linea que muy diligentemente se han realizado desde sus inicios, los do-
cumentos de las tesis doctorales, publicaciones de algunos proyectos de investigacion en los
que la linea ha participado, y los relatos de algunos de sus integrantes a través de entrevistas a
docentes, egresados y estudiantes activos y no activos en el programa. Este ejercicio permitio

ampliar la vision del quehacer investiga tivo de la linea, que resignificaba incluso los fracasos.

Luis Vicente Sepulveda
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Asinos invitaba el profesor Carlos Vasco:

La sistematizacion debe pues, registrar los éxitos, pero con la modestia de no decir
que se debieron a nuestros esfuerzos ingentes, a nuestra planeacion diligente y a nues
tra ejecucion inteligente. Ademas, la modestia debe extenderse a no ocultar nuestros
fracasos, sino mostrarlos lo mas explicitamente posible, acompafnados de reflexiones
sobre las posibles condiciones, circunstancias y causas de estos fracasos y sobre las

posibles maneras de evitarlos en el futuro. (Vasco, 2004, p. 22)

Conceptualmente, si bien existen varios autores que se aproximan a definirla de mane-
ra general, como la que hace el profesor Alfredo Ghiso: “pensamos en la sistematizacion de ex-
periencias y practicas sociales como un proceso constructivo y dialogico. Cuando hablamos de
constructivo asociamos intenciones, intereses, planes para realizar, crear, forjar conocimientos
sobre la realidad social”. (Ghiso, 2004, p. 11). Sin embargo, es posible describir algunas especifi-

cidades de la sistematizacion de experiencias explicadas en la siguiente Tabla 2:

Especificidad de la sistematizacidn de experiencias

Especificidad de la Sistematizacion de Experiencias

1. Se concibe como interpretacion critica de 2. Produce conocimientos y aprendizajes
una experiencia a partir de su ordenamiento significativos que posibilitan apropiarse
y construccion criticamente

3. Busca apropiarse del sentido de la 4. Concibe a los sujetos como protagonistas de
experiencia la historia y con capacidad de agencia

5. Produce conocimiento para potenciar la 6. Potencia la capacidad de agencia como
prdctica en sentido transformador sujetos

Fuente: Adaptacion propia basada en (Jara, 2018, pp. 60-63)
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Desde esta primera aproximacion conceptual y de sus especificidades, es posible, en-
tonces, identificar sus caracteristicas, utilidades y condiciones. En el numeral 1 de la Tabla 2
aparece la SE como interpretacion critica de una experiencia a partir de su ordenamiento, pero
para trascender y enriquecer la experiencia. Para esto, su punto de partida es siempre con-
textual desde un conocimiento ubicado, que permite identificar las particularidades de cada
contexto y de cada experiencia. Cada equipo sistematizador lo hace desde su vision, desde sus
creencias y desde la manera como ha vivido cada experiencia. En eso consiste el "mirar desde

dentro”, indagar las subjetividades propias de quienes participan en las experiencias.

Reconstruir histéricamente la experiencia, implica la capacidad de poder identificar
las distintas etapas de una experiencia social, no para quedarse en la experiencia, sino tomar
distancia para poder examinar objetivamente y desde una vision de conjunto. Esta vision de

conjunto implica reconocer lo que no se sabia, o por lo menos explicitamente:

Al sistematizar, las personas recuperamos de manera ordenada lo que sabemos sobre
nuestras experiencias; también descubrimos lo que no sabemos acerca de ellas, pero
ademas se nos revela lo que no sabiamos que ya sabiamos y que ahora se convierte en
un conocimiento explicito y apropiado, es decir hecho nuestro y por nosotros. (Jara,

2018, p. 78)

Esta mirada prospectiva permite también identificar las tensiones propias entre lo
que se planeay lo que se ejecuta. Como todo hecho social es un hecho dindmico, existen fac-
tores o elementos que van apareciendo durante su ejecucion, generando una distancia entre
lo planeado y lo realizado. De ahi que sea necesario no solamente sistematizar al final de toda
la experiencia, sino monitorear frecuentemente para ajustar o modificar lo que haya a lugar.
Por eso la SE concibe los hechos sociales lo suficientemente flexibles para poder adaptarse o
readaptarse segun sea la necesidad. De ahi que también sea importante detectar cuéles son las
lecciones aprendidas para que haya una devolucidn creativa en la misma practica. Alli es donde
se convierte en transformador, todo aquello que ha sido pensado y discernido. De lo contrario,

es acumulacion de conocimiento, pero sin incidencia en la practica. O peor aun:

Si una sistematizacion concluye simplemente con afirmaciones que confirman lo que
ya se sabia o repite generalizaciones que ya son conocidas y no descubre algun factor
de interpretacion propio de lo inédito de cada experiencia, quiere decir que algo no

se hizo con la profundidad debida. (Jara, 2018, p. 81)
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Esto implica entonces miradas amplias que permitan reconstruir la experiencia en su
conjunto, de ahi que la participacion comunitaria sea fundamental para construir colectiva-
mente el conocimiento y las reflexiones sobre la experiencia. Es aqui donde toma significado
la apuesta de comprender que los protagonistas de las experiencias sociales son las personas

(numeral 3y 4 de laTabla 2).

Para sequir en esa clave de intentar definir esta apuesta metodoldgica, aparece la re-
flexion de uno de los conocedores mas importantes de esta propuesta metodoldgica: Marco
Raul Mejia, quien ha acompanado procesos de sistematizacion importantes en la region como
el proyecto de habilidades para la vida de Fe y Alegria y la Expedicion Pedagdgica Colombiana,

por solo citar algunos. En una de sus publicaciones recoge las nociones mas significativas sobre

SE, que se recogen en la siguiente Figura 1:

Concepciones de la sistematizacion

Fotografia de la

experiencia
Comprension e Recuperacion de
interpretacion saberes para la
para de la practica experiencia vivida

Obtencion de
conocimiento a
partir de la practica

Sistematizacion
dialéctica

Fuente: Adaptacion propia basada en (Mejia, 2008)

Por su parte, Elizalde (2008) consciente también de las diferentes conceptualizaciones
sobre la sistematizacion de experiencias, logra identificar algunas tendencias discernibles para
comprender estas nuevas formas de produccion de conocimiento: 1. Rechazo al abstraccionismo

extremo propio de la ciencia occidental y recuperacion del valor de lo singular concreto;
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2. Visibilizacion de los actores concretos de la historia, democratizacion de las explicaciones, de
las causalidades y de las heroicidades y monumentos; 3. Democratizacion de la palabra y del
discurso: de los solistas a las voces del coro; 4. Recuperacion del policentrismo, de las explica-
ciones multiples; 5. Una nueva concepcion de una realidad ya no de objetos, sino conformada

por eventos y procesos: una realidad en la cual sus actores van construyendo su propio quehacer.

Para comenzar este proceso de recuperacion del caminar de la linea, se privilegio en
principio recopilar y analizar las tesis doctorales de los participantes. Esto exigio a los investi-
gadores realizar una lectura en conjunto de los documentos disponibles. Para tal fin, se asig-
naron los documentos a cada investigador segun el criterio de temporalidad, criterio que se ve

reflejado en la estructura de los capitulos presentados en este libro.

Para iniciar la recopilacion y analisis del universo documental, se propuso la realizacion
de una matriz que recogiera la informacion inicial de los documentos (Ver Tabla 3) y que gene-
rara también un espacio que donde el investigador fuera consignando los hallazgos de su lectura
y de su analisis. En ese sentido, a través de las metodologias propias de la investigacion docu-
mental cada investigador fue alimentando la matriz. Posteriormente, luego del aporte de cada
integrante del equipo sistematizador, se realizaba una lectura en conjunto que permitia a los
investigadores ir encontrando las tendencias, preguntas, tensiones y otros elementos impor-
tantes desde y para las tesis doctorales. De esta manera se hacen evidentes distintos momentos
del proceso sistematizador: un momento de socializacion y mirada conjunta que permite dar
cuenta de las generalidades del proceso, pero de alguna manera, este momento es precedido
por un analisis individual, donde cada investigador se deja interpelar por la lectura individual y
por los acentos que quiera dar. Esto explica que la redaccion de los capitulos de la presente pub-
licacion no sea homogénea, sino que el analisis se construye a partir de las miradas individuales

y comunitarias propias del ejercicio de sistematizacion.

Matriz para la investigacion documental

Tipo Documento Autor Asesor Titulo Pais Aiio Palabras Objetivos Poblacién
Clave Participante
. Principales Hallazgos/Resultados Cita URL Practicas que refiere Observaciones
4Enf0qu'e . Metodologfa | Instrumentos Referentes Importantes del Bibliografica el texto
Epistemologico Conceptuales trabajo APA

Fuente: Elaboracion propia
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La matriz, entonces, permitid recoger en un solo instrumento la informacion de las te-
sis que se fueron convirtiendo en insumo para el analisis de los investigadores. A partir de la lec-
tura de los documentos, cada investigador fue alimentando la matriz a partir de varios tdpicos
como las palabras clave, objetivos, enfoque epistemoldgico entre otros, y asi fue posible realizar
la caracterizacion de este universo documental. Con esta informacion explicita en la matriz, se
hizo el analisis de cada documento en relacion con todo el universo documental. Ademas, en la
columna de observaciones, cada investigador fue consignando las primeras interpretaciones y

demas elementos que se consideraron como Utiles para la socializacion comunitaria.

Esto exigio relacionar los documentos con otras dos fuentes importantes en esta inves-
tigacion: los protocolos de investigacion y las entrevistas. Estos son documentos que re-
gistran las presentaciones, los didlogos y las discusiones académicas generadas en cada sesion
presencial de la linea. Normalmente la redaccion del protocolo es realizada por el monitor de la
linea, quien pone a consideracion de los participantes su revision y sus ajustes. La lectura de los
protocolos fue fundamental para este ejercicio, ya que permitio al equipo sistematizador tener
una idea mas amplia de las discusiones y debates académicos al interior de la linea, ya que,
cuando el equipo se enfrenta a la lectura de las tesis doctorales, se enfrenta a un documento
terminado, que ha sido corregido, y ha pasado por varias revisiones y modificaciones, lo que al-
gunas veces impide ver las indagaciones iniciales de los autores. En este sentido, los protocolos
de la linea se convirtieron en insumo fundamental para el presente ejercicio, ya que afortunada-
mente el equipo sistematizador tuvo acceso a todos los protocolos, desde la primera sesion de

la linea hasta hoy.

Otra fuente importante que permitid resolver inquietudes y mostrar posturas mas
subjetivas fueron las entrevistas en profundidad. Los enfoques cualitativos desde los estudios
cognitivos, pasando por la psicologia del desarrollo, estudios fenomenoldgicos, la etnografia,
psicoanalisis, analisis del discurso y demas relacionados con las ciencias sociales, estan de

acuerdo en que las entrevistas son el método por excelencia para obtener datos cualitativos.

De hecho, muchos proyectos de investigacion cualitativa utilizan Unicamente entre-
vistas como su fuente para obtener datos empiricos (Packer, 2013). De esta manera, el equipo
sistematizador logrd contactar a docentes, estudiantes y egresados y proponer un didlogo en
torno a las légicas y dindmicas que cada uno de ellos recuerda de su experiencia dentro de la
linea. Esto permitié a cada investigador y al equipo reconstruir desde las experiencias de los

actores las dindmicas que orientaron los distintos momentos de la linea. En este sentido, los
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capitulos que se encuentran en esta investigacion giran en torno a la relacion entre las tesis

doctorales, los protocolos de la linea y las entrevistas en profundidad.

A partir, del diligenciamiento de la matriz, la lectura de las tesis doctorales y de los pro-
tocolos y de la realizacion de las entrevistas se fue desplegando el presente trabajo investigativo
a partir de la metodologia de la SE. De esta manera, el equipo sistematizador logra mostrar en
cada capitulo alos lectores, las lecciones aprendidas, los intereses investigativos y las preocupa-

ciones prospectivas de la Linea de Educacion y Pedagogia.

Debido a la naturaleza de la Linea de Investigacion Educacion y Pedagogia, se privi-
legian las investigaciones que estan asociadas a pensar las realidades educativas en todos los
niveles de educacion. El campo de investigacion educativa se organiza en torno a proyectos
estructurados en funcion de problematicas presentadas por los investigadores y socializados en
la linea como comunidad académica. Particularmente, la intencion de la investigacion doctoral
es la de producir nuevo conocimiento que impacte las practicas docentes y las politicas publicas
que tienen que ver con educacion. Los documentos revisados permiten ver que, la manera de
entender los problemas educativos en la linea esta condicionada por las perspectivas teoricas
y enfoques metodoldgicos que el investigador en compania de su asesor va definiendo para
su plan de trabajo. En ese sentido, es posible afirmar junto con Jiménez y Torres (2022) que:
“plantear un problema de investigacion equivale a delimitar dentro de un contexto epistémico,
teorico tecnoldgico, profesional o de accion, un objeto de indagacion (...) un conjunto de in-
terrogantes cuyo abordaje generara nuevos conocimientos o validara los existentes en nuevos

contextos” (p. 16).

Ya la sistematizacion de experiencias como enfoque metodolégico habia problema-
tizado la relacion entre teoria y practica, ya que el paradigma cientifico de comienzos del siglo
XX planteaba que no era posible hacer ciencia al margen de la teoria. Sin embargo, la SE indica

que hay una relacion dindmica entre teoria y practica y que no puede entenderse una sin la otra.

Asi entonces, es posible encontrar en las tesis doctorales desarrolladas en la linea in-
vestigaciones que tienen que ver con problemas empiricos propios de la experiencia educativa,
problemas conceptuales y problemas generales que apuntan a la revision de politicas publicas

referentes a la educacion.
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Por otra parte, la lectura de las investigaciones permite ver el posicionamiento politico
de los investigadores frente a sus problemas de investigacion, ya que “en la actualidad se reco-
noce que la investigacion es hecha por sujetos situados en determinados contextos historicos,
culturales y epistémicos” (Jiménez-Becerra & Torres-Carrillo, 2022, p. 18). En algunos documen-
tos es posible encontrar de manera explicita su lugar de enunciacion, y dilucidar su posiciona-
miento epistémico y conceptual. En otros documentos es necesario hacer una aproximacion
mas detallada del documento para encontrar este posicionamiento. La lectura en conjunto per-
mite ver que, la Linea de Educacion y Pedagogia reune a diversos actores de distintos campos

de conocimiento realizando su quehacer académico de una manera intery transdisciplinar.

Las investigaciones desarrolladas en la linea estan en consonancia con la politica publi-
ca de investigacion en ciencia y tecnologia, orientada a través del Ministerio de Ciencia, Tec-
nologia e Innovacién (antes Colciencias). Los requerimientos de objetivos, preguntas, estados
del arte, metodologias, resultados y otros estan presentes en las investigaciones desarrolladas.
Sin embargo, existen tensiones particularmente en lo que tiene que ver con la clasificacion de
productos realizados en ciencias sociales para el reconocimiento y clasificacion de los grupos de
investigacion. Este no es un tema menor, ya que el estado colombiano a través de Minciencias
otorga recursos para proyectos de investigacion Unicamente a los grupos de investigacion ca-
tegorizados a través del aplicativo del Cvlac. Asi lo expresa la doctora Nathaly Rodriguez de la

Universidad Nacional:

Si bien Colciencias se ha preocupado a lo largo de estos afios por transmitir a la co-
munidad cientifica la fiabilidad y neutralidad de los indicadores que utiliza para

la medicion, es indudable que dicha tarea se inscribe en politicas de Ciencia y
Tecnologia que no son neutrales. De hecho, estas Ultimas responden a ciertas
preocupaciones de politica econémica de la regidn y del pais, y gravitan en torno

al concepto de “conocimiento Util”. (Rodriguez-Sanchez, 2017, p. 10)

Sibien las politicas publicas de investigacion de alto nivel privilegian las investigaciones
en las llamadas “areas estratégicas”, la investigacion de la linea (y en general del doctorado)
responde a los principios de calidad, pertinencia, visibilidad, pluralidad y coherencia (Univer-
sidad de Manizales -Cinde, 2006) declarados por el sistema general de investigaciones de la

alianza Cinde —Universidad de Manizales.
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De esta manera entonces los lectores encontraran a lo largo de esta publicacion el
ejercicio de sistematizacion de la produccion académica investigativa realizada al interior de

la Linea de Educacion y Pedagogia del Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud del

convenio Cinde —Universidad de Manizales.
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De los escenarios del desarrollo humano de la ninez
y la juventud a la educacién y pedagogia: génesis de

la linea y grupo investigativo (2006-2007)

Luis Vicente Sepulveda*

Contexto

Comienza el nuevo milenio, y con él, los desafios que, para un pais como Colombia,
caracterizado por las profundas desigualdades sociales y su fragil democracia, pero abriendo
una época en donde el pais intenta salir del conflicto armado interno mas largo de la regién.
En términos politicos, el siglo xxi comienza con una nueva constitucidn politica proclamada en

1991, para acompanar los suefios de paz y de una sociedad hastiada de la violencia.

En términos educativos, el siglo xxI comienza con una nueva Ley General de Educacion
(LGE), la Ley 115, sancionada en 1994, la cual define la educacion en Colombia en su Articulo 1
como “un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en
una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus de-
beres” (Congreso de la Republica de Colombia, 1994). Esta conceptualizacion en la legislacion
educativa seria fundamental para comprender cdmo se organiza la educacidn nacional, partic-

ularmente, los niveles de basica primaria, secundaria y educacion media.
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uego, bajo este nuevo escenario legislativo, y a partir de una fecunda relacién de

cooperacion académica entre la Universidad de Manizales y el Cinde * desde 1991, apa-

rece la propuesta de un espacio académico de alto nivel que interpretara los grandes
desafios de transformacion socioeducativa para el pais. Asi se concreta la propuesta del Docto-
rado en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud de la Universidad de Manizales y el Cinde, creado
segun resolucion 018 del 14 de septiembre de 1999, del Consejo Superior de la Universidad de

Manizales, y modificada por la Resolucidn 08 de abril 27 de 2000.

Para dar el respaldo académico y administrativo al naciente programa de doctorado,
en 1999 se crea el Centro de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud (Ceanj) de la Universidad
de Manizales y el Cinde, con el objetivo fundamental de “pensar el desarrollo humano, social y
educativo orientado al mejoramiento de la calidad de vida de los/as nifios/as y los/as jovenes de
Colombia y América Latina, que viven en situacion de pobreza y conflictividad social, a través
de la produccion de conocimiento, la formacion, el desarrollo, y la diseminacion a nivel local,
nacional e internacional” (Universidad de Manizales -Cinde, 2006, p. 10). Este horizonte misio-
nal daria pie para la apertura de programas de formacion de investigadores de alto nivel a

través del doctorado y maestrias.

El doctorado se desarrolla dentro del "Convenio marco para la cooperacion académi-
ca, cientifica y cultural entre la Universidad de Manizales y el Centro Internacional de Educacion
y Desarrollo Humano-Cinde”, firmado el 3 de Julio de 1996, y se desarrolla teniendo en cuen-
ta los lineamientos contemplados en el “Convenio de cooperacion interinstitucional para la
creacion de un doctorado en Ciencias Sociales con énfasis en Nifiez y Juventud” celebrado entre
la Universidad de Manizales y el Cinde, como entidades oferentes, y la Universidad Autonoma
de Manizales, la Universidad de Caldas y la Fundacion Fesco 2, como entidades cooperantes el

13 de Diciembre de 1999. El programa fue aprobado mediante Resolucion del MEN No. 1454

1 s . s . . .y . I

La Fundacion Centro Internacional de Educacion y Desarrollo Humano - Cinde, es una organizacion sin animo de
lucro, fundada en 1977, en Colombia, se concibe como un centro de investigacion y desarrollo, con sede cientifica en la
ciudad de Manizales. Su proposito central es contribuir a la creacion de ambientes adecuados, para el sano desarrollo
fisico y psicosocial de los nifios, las nifias y los jovenes que viven en condiciones de vulnerabilidad en Colombia, Latino-
américay el mundo, a través del trabajo con la familia, la comunidad y las instituciones educativas. (Centro Internacio-
nal de educacion y desarrollo humano -Cinde, 2022)
2 La Fundacion Fesco es una Fundacion sin animo de lucro con personeria juridica reconocida por el Ministerio de
Salud, adscrita al Sistema Nacional de Bienestar Familiar, realiza procesos de investigacion, intervencion y asistencia

técnica a proyectos relacionados con poblaciones vulnerables.
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del 31 de mayo de 2000, y fue incorporado al Sistema Nacional de Informacion de la Educacién

Superior Snies el dia 28 de junio de 2000, con el Cddigo 172273000001700111100.

Las primeras lineas de investigacion que propuso el doctorado estuvieron dinamiza-
das, en un comienzo, a partir de tres grupos de investigacion. El primero nombrado en ese
entonces Actores, Escenarios y Procesos del Desarrollo Humano de la nifiez y la juventud
(reconocido en categoria “A” de Colciencias), desarrolld 4 lineas de investigacion: Desarrollo
Cognitivo-emotivo; Perspectivas politicas, éticas y morales de la nifiez y la juventud; Escenari-
os del Desarrollo Humano de la nifiez y la juventud; y Pautas de crianza y desarrollo infantil. El
segundo grupo, denominado Politicas y programas en nifiez y la juventud y desarrollo social y
el tercero Perspectivas politicas, éticas y morales de la nifiez y la juventud. Estos dos Ultimos

fueron categorizados en categoria “B” en la clasificacion realizada en el afio 2006.

Las preocupaciones intelectuales de la sublinea Escenarios del Desarrollo Humano de
la nifiez y la juventud se enmarcaron inicialmente en torno a los actores, escenarios y procesos
del desarrollo humano de la nifiez y juventud. La primera sesion de la linea se realizé el 8 y
g9 de noviembre del afio 2000, contando con la participacion de siete estudiantes: Fernando
Pefaranda Correa, Rosalba Sanchez Salazar, Marina Camargo Avello, Nelly Sudrez Restrepo,
Olga Patricia Bonilla Marquinez, Hugo Salazar Garcia, Ofelia Roldan Vargas, orientados por los
profesores Vladimir Zapata Villegas y Héctor Fabio Ospina Serna. La primera sesion de la linea

comenzo con un espiritu de apertura, trabajo colectivo y compromiso social:

Convocar y dejarse convocar al ejercicio de la produccion colectiva implica disponerse
al encuentro de otros mundos posibles desde la apertura del mundo propio, esto es,
abrirse a la discusion y al debate, reconocer la riqueza de la diversidad, encontrar en el
consenso una gran fuerza de desarrollo, sin restarle valor ni importancia a la dinamica
que puede generarse desde los disensos y responder por los asuntos individuales con-
tribuyendo a las responsabilidades colectivas. Es algo asi como partir con la conviccion
de que el camino que se recorre en compaiiia de viajeros/as que comparten con uno/a
el suefo de llegar al horizonte que se vislumbra distante al momento de partida, con
los pasos de cada uno/a se acerca y redimensiona. (Sublinea de Investigacion Escena-

rios del Desarrollo Humano de la Nifiez y la Juventud, 2000, p. 3)
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En la l6gica de comprension que la produccion académica de un doctorado implica
ampliar las fronteras del conocimiento de manera sistematica y rigurosa-, se fueron delineando
las primeras aproximaciones, a partir de elementos como: las practicas profesionales en las que
se desenvuelven los participantes, buscando combinar los intereses investigativos personales
con los disciplinares; y que los objetos de investigacion y tedricos estuviesen delimitados tanto
espacial como temporalmente. De ahi que, los primeros ejercicios de propuestas investigativas

tuvieran una clara confrontacion entre teoria y realidad.

Asi, se formularon las siguientes propuestas de investigacion: 1. Un tipo de organi-
zacion educativa desde la perspectiva de los valores cooperativos y solidarios; 2. Imaginarios
sociales y culturales sobre la sexualidad adolescente en la sequnda mitad del siglo xx; 3. Edu-
cacion a padres en el programa de crecimiento y desarrollo; 4. Ambiente familiar ludico: retos y
posibilidades para el desarrollo infantil; 5. Formacion de padres y madres; concepciones publi-

cas sobre la nifiez y calidad de la educacion secundaria.

En ese sentido, se fueron configurando las apuestas investigativas de la linea y las pro-
puestas investigativas de los participantes, a través del analisis para comprender los compo-
nentes del desarrollo humano: por un lado, los escenarios (dimensiones o esferas, modelos,
procesos, enfoques y mediaciones) y los actores (familia, escuela y otros actores), recogiendo
propuestas teoricas como las de Amartya Sen, Manfred Max-Neef, Clifford Geertz, Urie Bron-

fenbrenner entre otros. Asi se presentd de manera grafica esta articulacion (Ver Figura 2):
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Escenarios y actores del desarrollo humano.

Lo afectivo Desarrollo Integral Equidad Socializacién
Lo estético [~ | Capital social Capacidades y Compete

Lo cognitivo Individuacion Desarrollo sostenible

Lo moral y politico Socializacion

Mediaciones

Dimeniones
o Esferas

/\

Escenarios para el desarrollo Humano

Actores

Nifios

Adultos Significativos
Funcionarios
Docentes

Fuente: Elaboracion propia

Estos conceptos comienzan a articularse no solo desde los autores sino desde los con-
textos particulares, especialmente el contexto colombiano. Asi, se configuraron lineas de anali-
sis como insumo para los proyectos doctorales: a) visibilizar la paz como perspectiva de co-
yuntura al abordar los escenarios; b) los derechos humanos como enfoque para mirar los nifios
y sus alternativas en los distintos escenarios; c) solidaridad, confianza y capital social como
aspectos claves para el tratamiento de una economia solidaria; d) el desarrollo humano desde
la perspectiva de los sistemas que modelan la interaccion y el desarrollo de los individuos; e)
la comprension del ser humano en una perspectiva antropoldgica y hermenéutica; e) disocia-
cion economia-cultura, desinstitucionalizacion, busqueda de principios de estructuracion so-
cial como la identidad; f) perspectivas de capacidades y libertades (Sublinea de Investigacion

Escenarios del Desarrollo Humano de la Nifiez y la Juventud, 2001, p. 1).
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En la dindmica de construccion colectiva y de apertura a escuchar a expertos inter-
nacionales, la sublinea contd en el afio 2002 con la visita de académicos como Débora Upegui
y Roger Hart de la Universidad de Nueva York, Nora Cebotarev de la Universidad de Guelph
(Canada), entre otros. Estos seminarios permitieron avanzar conceptualmente en torno al pa-
pel de la educacion superior en el momento actual a escala mundial. Hart (2002) presento la re-
lacion educacion y participacion como fundamental para la construccion democratica, particu-
larmente para el ejercicio de la ciudadania de los nifios. Llamo la atencion sobre la comprension
de la escuela que han hecho autores como Paulo Freire en perspectiva liberadora y las que han
hecho las ciencias sociales en metodologias investigativas como la Investigacion-Accion-Par-
ticipacion. Por su parte Upegui y Cebotarev presentaron sus analisis en funcion de la relacion
de familia, escuela y democracia (Sublinea de Investigacion Escenarios del Desarrollo Humano

de la Nifiez y la Juventud, 2002, p. 5).

Hacia finales del afio 2002, |a sublinea propone organizarse segun los lineamientos
de Colciencias 3 mediante la elaboracion de un plan estratégico. El nuevo plan incluyd obje-
tivos, palabras clave, estado del arte, productos de conocimiento, productos de formacion y
extension, y plan estratégico de la linea. En el afio 2003 cambia su nombre de sublinea (Esce-
narios del Desarrollo Humano de la Nifiez y la Juventud) a sublinea de Escuela y Educacion,
con el propdsito de consolidar, tanto tedrica como epistemoldgicamente, el interés sobre las
problematicas de la escuela como institucion social, sin que desaparezcan los escenarios como
dispositivo de analisis para abordarla, ni descuidar los anélisis de |a socializacion de los nifios
y jovenes en la misma. Esta centralidad sobre lo escolar fue el marco para recibir al invitado
internacional Juan Carlos Tedesco, quien fue el evaluador internacional de los proyectos doc-
torales y ponencias de candidatura. En ese mismo afio se vincula como docente de la sublinea

el profesor Alberto Martinez Boom, de la Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia.

3 Colciencias es el Departamento Administrativo de Ciencia, Tecnologia e Innovacion. Promueve las politicas publicas
para fomentar la ciencia en Colombia. Las actividades alrededor del cumplimiento de su misidn implican concertar
politicas de fomento a la produccion de conocimientos, construir capacidades para CTl, y propiciar la circulacion y usos
de los mismos para el desarrollo integral del pais y el bienestar de los colombianos. Colciencias coordina el Sistema
Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacion -SNCTI, creando sinergias e interacciones para que Colombia cuente con
una cultura cientifica, tecnoldgica e innovadora; que sus regiones y la poblacion, el sector productivo, profesionales, y
no profesionales, estudiantes y docentes de basica, media, pregrado y posgrado, hagan presencia en las estrategias y
agendas de investigacion y desarrollo. Actualmente dej6 de ser un departamento administrativo para convertirse en
Ministerio de Ciencia Tecnologia e Innovacion (Colciencias, 2022).
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De este modo, la escuela se posiciond como categoria fundante para los trabajos
planteados por los investigadores. Ofelia Roldan, propone el proyecto La institucion educativa:
escenario de formacion politica, que se configura desde el ejercicio mismo de la politica, con
el cual construye, a partir del proyecto “Mediadores”, realizado en la institucion educativa La
Esperanza de la ciudad de Medellin, una reflexion que analiza la escuela como escenario de
socializacion y formacion politica. En el proyecto participaron nifios victimas del conflicto ar-
mado. La investigacion partio de la siguiente la hipdtesis “la expansion de la libertad fortalece

la experiencia politica de los nifios y nifias en el escenario escolar (Roldan, 2006, p. 23).

La investigacion reconoce las distintas formas histdricas de comprender la infancia:
En primer lugar, las miradas prospectivas y de moratoria social que privilegian la vision del nifio
como “futuro adulto”, las cuales cierran, a menudo, las posibilidades de vivencia del presente
al considerar la existencia de los nifios siempre en funcion de las expectativas de los adultos.
Se encontro, en segundo lugar, la mirada adaptativa, que restringe el papel de los nifios a la
imitacion y reproduccion de los valores de la cultura a la que llegan, limitando la capacidad de
agencia que pueden tener sobre la cultura y su realidad. Y, en tercer lugar, la mirada resolutiva
que ve a los nifios como seres dependientes, no solo de sus padres sino de los programas socia-
les o estatales. La concepcion de nifiez, en la mayoria de los programas e intervenciones socia-

les, se ha caracterizado, entonces, por el reduccionismo en la formulacion de politicas publicas.

En sintesis, se comprende el fendmeno social de sery hacerse sujeto politico en el
escenario particular de la escuela, como un “texto” cuyo valor y significado parten de la propia
interpretacion que hacen los nifos y las nifias de lo que sucede y lo que viven como participantes
de una experiencia particular, frente a la que develan sus intenciones, motivos y propositos,
tanto proximos como mas remotos. Esta voz presente de quienes entretejen los sentidos y sig-
nificados de las acciones en las que participan y/o de las que son observadores(as) directos(as),
se constituye en el punto central del proceso interpretativo, o, dicho de otro modo, son las que
hacen comprensibles las vivencias para que puedan ser traducidas a contextos socioculturales
mas amplios por medio del lenguaje. Claramente, el principal referente conceptual de este tra-

bajo se encuentra en las tesis de Hannah Arendt.

Otra investigacion, planteada por Fernando Pefiaranda con el titulo de “Hacia una

comprension de la construccion de significados sobre la crianza en el programa de crecimiento
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y desarrollo”, trabaja desde los planteamientos de Donald Winnicott (1994), pediatra y psicoa-
nalista inglés, quien insiste en laimportancia de reconocer los conocimientos de las madres ala
hora de hablar sobre el cuidado de sus hijos. Por eso, su propuesta es concebir las relaciones en-
tre los profesionales de la salud y las madres como un “dialogo de expertos”. Este ayuda a com-
prender la forma como el discurso biomédico del Miembro del Equipo de Salud y el discurso del
Adulto Significativo, fundado en el conocimiento cotidiano, se encuentran en el Programa de

Crecimiento en el marco de un proceso pedagdgico sobre la crianza (Pefiaranda-Correa, 2006).

La investigacion se propuso comprender la construccion de significados sobre la
funcion de la crianza en el escenario de socializacién secundaria, constituido por el programa
de Crecimiento y Desarrollo, en cuatro Instituciones Prestadoras de Servicios de Salud de la
ciudad de Medellin. De esta manera, el ejercicio investigativo dio cuenta de la configuracion
del discurso biomédico como discurso pedagdgico. Segun el socidlogo Basil Bernstein, el dis-
curso pedagogico constituye la insercion de un discurso instructivo (la ciencia biomédica) en
uno regulativo: de orden, relacion e identidad. Asi, en la formacion del Miembro del Equipo de
Salud no solo se transmiten contenidos sobre la ciencia biomédica, sino también valores, nor-
mas y modos de ser, propios de las clases dominantes. De manera semejante, el Miembro del
Equipo de Salud, en el ambito reproductor, en su practica pedagogica, también “le imprime” su
sello personal y sociocultural, produciéndose entonces un “reposicionamiento” ideolodgico. El
segundo nivel se ha denominado “racionalidad” el cual se encuentra configurado por la l6gica
del pensamiento del individuo y su capacidad linguistica; su condicion disposicional y atencio-
nal; su capital cultural, y sus necesidades, intereses y expectativas. A estos significados con
los cuales llegan los actores al escenario comunicativo los denomina el investigador, como de

primer orden.

El tercer nivel se ha denominado escenario pedagogico y en este se localiza el proceso
educativo propiamente dicho, configurado por las practicas pedagdgicas, los discursos pe-
dagogicos y las relaciones entre los actores. Como producto de la interaccion de los actores y

sus discursos, se producen los significados de sequndo orden (Pefiaranda-Correa, 2006, p. iv).

El Profesor Napoledn Murcia, por su parte, realizd la investigacion titulada “Vida uni-
versitaria: un estudio desde los imaginarios de maestros y alumnos”, con el objetivo de com-
prender los imaginarios sociales que profesores y estudiantes construyen en la actualidad so-
bre la universidad. Esta investigacion se realizé con estudiantes y maestros de la Universidad

de Caldas. Conceptualmente, utilizé la categoria de los imaginarios sociales, acudiendo a los
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planteamientos del construccionismo social: Shotter y las realidades conversacionales, Casto-
riadis para los imaginarios instituidos, instituyentes y radicales y a Juan Luis Pintos, y a Michael

Foucault para la arqueologia del saber.

En esta construccion tedrica comienza a aparecer una categoria importante entre los
imaginarios y la institucion universitaria: el simbdlico social, ya que, en el mundo de lo imagina-
rio, lo simbdlico es constituido y constituyente, pues se constituye a partir de la carga de sentido
otorgada a laimagen, y constituye en la medida que es también desde una cierta consideracion
simbdlica como se forman los imaginarios. En otras palabras, los imaginarios se refieren a esa
carga intangible de sentido que las personas le damos al mundo y a nosotros mismos, y desde

las cuales organizamos nuestras vidas. Es lo que asumimos como realidad (Murcia, 2006, p. 20).

En el afio 2007, se publica la investigacion titulada “La atencion educativa de nifios,
nifias y jovenes considerados con necesidades educativas especiales: una mirada desde la in-
tegracion y desde la inclusion” de Norelly Soto Builes. Conceptualmente, permite dar cuenta
de las tensiones que hay en la escuela colombiana, particularmente con el tipo de sujeto que
quiere formar. La estandarizacion de curriculos, y el ideal pansofico de ensefiar todo a todos,
genera debates en torno a las posibilidades de pensar en una escuela que esté pensada para la
diversidad. Esta condicion es mirada desde autores como Foucault, recurriendo a las nociones

de normalidad y anormalidad.

Esta investigacion se pregunta por el lugar de los sujetos en condicion de discapacidad
que habitan la escuela. Se propuso indagar por los significados en cinco experiencias (ubicadas
en Tolima, Cundinamarca, Antioquia, Caldas y Atlantico) consideradas como significativas en
torno a la atencion de la discapacidad. Como segundo elemento conceptual, establecio di-
ferencias en lo que puede significar una institucion educativa integradora de una institucion
educativa incluyente. El gran desafio para ambas concepciones es no centrarse en la limitacion
o0 en la necesidad de los sujetos, sino identificar sus potencialidades. Esta nocidn remite a la
tercera categoria llamada: la practica pedagodgica del mundo como “es” y no como deberia

“ser”, que analiza la colonizacion del discurso pedagogico basado en el déficit.

En el mismo afio 2007, la investigadora Elsa Maria Bocanegra Acosta defendio su
trabajo investigativo titulado “Del encierro al paraiso. Imaginarios dominantes en la escuela
colombiana contempordnea: una mirada desde las escuelas de Bogotd”. Se propuso como ob-

jetivo poner en relacion dos corrientes de estudio contemporaneo, los analisis del podery sus
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arqueologias (Foucault) y los estudios de imaginarios (Silva), donde se toman como objeto las
percepciones sociales para comprender las improntas de la circulacion de deseos expresada
de modo colectivo. La investigacion trabajo con treinta y dos nifios de escuelas de la ciudad de

Bogota. Asi lo expresd la investigadora:

Laideano es legitimarlo que ya es saber comun de la escuela, niencontrar el concepto
clave, sino mas bien, emprender el saber de como y hasta donde es posible pensarla
de nuevo a partir de los imaginarios posibles o imposibles que guardan los discursos
desde el Estado, los organismos internacionales, los proyectos educativos y los nifios,
las nifas y los jovenes, para verla desde una coyuntura histdrica que no es otra que
nuestro presente. La escuela entonces no aparece como institucion formal planea-
da, sino como un acontecimiento del azar, de intereses, de ideologias; que emergio
como producto de los desplazamientos de instituciones de encierro; es asi como se

posiciond y es asi, como hoy se le hacen exigencias. (Bocanegra-Acosta, 2007, p. 16)

Esta aproximacion a la escuela fue posible gracias al didlogo entre dos categorias: des-
de la arqueologia del saber que permite un acercamiento al estudio de los discursos do-
minantes como modos no solo de saberes que circulan, sino como poder para obstruirlos o fil-
trarlos bajo distintos intereses, y sequndo, el estudio de los imaginarios, permite establecer no
solo las percepciones de los discursos, sino los anhelos y deseos colectivos que cohabitan en las
mismas enunciaciones discursivas y de esta manera, revelar las visiones hacia el futuro de una

escuela que mediante distintas practicas sociales se imagina a si misma.

El desarrollo de las ciencias sociales durante el Ultimo siglo ha permitido que los inves-
tigadores dispongan de una variedad de metodologias que responden a los objetivos plan-
teados por las investigaciones. Para el caso de la Linea de Educacion y Pedagogia, se retoman
los aportes de la hermenéutica, considerando que orientan en el compromiso de traducir y
volver inteligible un texto construido socialmente, a partir de hechos no manipulables empiri-
camente, en tanto se derivan del corpus filoldgico y del propio contexto historico, social y cul-
tural en el que surgen, y a los cuales solo se tiene acceso gracias al lenguaje. Las Ciencias del
Espiritu de Dilthey, la Sociologia Comprensiva de Weber, la Formacion de Conceptos y Teoria
de las Ciencias Sociales de Schitz, el Lenguaje como Medio de la Experiencia Hermenéutica de
Gadamer, y la Filosofia del Lenguaje de Wittgenstein, entre otras, constituyen hoy los pilares

fundamentales que soportan epistemoldgica y metodologicamente los procesos de inter-
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pretacion y comprension, que estan a la base de las diferentes formas de construir conocimien-

to desde la dimension cualitativa.

Particularmente, enlalinea predominan los estudios realizados desde una perspectiva
etnografica. Se considera una mezcla de la microetnografia planteada por Rockwell, dada la
preeminencia otorgada a la interaccion de las personas en los eventos educativos, y la ma-
cro —etnografia desarrollada por Ogbu (1980), centrada en un enfoque ecoldgico cultural, que
propone hacer un analisis completo del fendmeno educativo, incluyendo las fuerzas historicas
y sociales. La opcion por la etnografia como enfoque y como método de investigacion se hace
al considerar que “el objetivo se centra en entender el fendmeno en lugar de controlarlo; que
la intencidn es entender la situacion tal cual como existe en un escenario particular; en lugar de
predecir lo que quizas vaya a suceder en situaciones similares” (Mellon, 1990 citado en Roldan,

2006, p. 26).

Otra metodologia presente en las investigaciones hace referencia a la Teoria Funda-
mentada. Este método fue desarrollado dentro de la sociologia por Barney Glaser y Anselm
Strauss, a finales de la década de los afos 60. Las bases tedricas de este método se encuentran
en la corriente filosofica denominada en las ciencias sociales como Interaccionismo Simbalico.
Fue George Mead quien expuso por primera vez algunos de los principales conceptos de esta
corriente. Esta a su vez, es heredera de los principios de la fenomenologia, que utiliza la epo-
jé, la puesta en paréntesis, esto es, abstencion de toda posicion existencial. Posteriormente,
Heidegger, propone la incorporacion de la hermenéutica para superar esta puesta en parénte-
sis que podria facilmente relacionarse con la neutralidad. Para Heidegger, la fenomenologia no
esta libre de prejuicios, ni puede considerarse como una descripcion neutral y transparente de

lo real.

Asi entonces, el Interaccionismo Simbdlico pone énfasis en la interaccion de los indi-

viduos y en la interpretacion de los procesos de comunicacion.

Una Ultima perspectiva metodoldgica presente en los trabajos de la linea es la arque-
ologiay genealogia de los discursos. Esta tiene la posibilidad de relacionar intercambio y dialo-
go, tanto de conocimiento como de estrategia metodoldgica, dos areas del conocimiento: las
teorias de las arqueologias de los saberes (desde los postulados de Michel Foucault) y la de los
imaginarios sociales (desde los postulados de Armando Silva). Mientras lo primero posibilita un

acercamiento al estudio de los discursos dominantes como modos no solo de saberes que
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circulan, sino como poder para obstruirlos o filtrarlos bajo distintos intereses; lo segundo, el
estudio de los imaginarios, permite establecer no solo las percepciones de los discursos, sino
los anhelos y deseos colectivos que cohabitan en las mismas enunciaciones discursivas, dira Sil-
va, y de esta manera, revelar las visiones hacia el futuro de una escuela que mediante distintas
practicas sociales se imagina a si misma. Estos estudios, los que tratan la mirada de los otros
en la construccion social, nos dirigieron, por un lado, a Foucault, al querer *mirar” los vestigios
de lo que se ha institucionalizado, de lo que se ha hecho practica, pero también acceder a la
formacion de las practicas y sus modificaciones, para dar razon de las condiciones historicas
en que lo dicho se fue institucionalizando, convirtiendo en practicas aceptadas, reconocidas
y legitimadas. Todo esto “mirado” a partir del archivo reconocido como el campo en que los
enunciados emergen y se constituyen en un conjunto si se refieren a un solo y mismo objeto;
archivos donde se ‘encarnan’ los imaginarios y en los cuales se pueden deducir sentimientos

sociales, sentimientos archivables (Bocanegra-Acosta, 2007, p. 21).

Las trayectorias investigativas permiten tomar como punto de partida algunas in-
tuiciones por parte de los investigadores desarrolladas a través de los inventarios tedricos que
han tenido a su disposicion, para ir sacando a luz sus hallazgos progresivos. La investigacion
de Roldan (2006) encontrd en el analisis que hace Arendt sobre la condicion sociopolitica de
la nifiez, al identificar al sujeto nifio(a) y al calificativo de “pre-politico” que le atribuye a la
educacion, la invisibilizacion, en algunos casos, o la reduccion en otros, como si se tratase de
un asunto social de segunda categoria, de poca importancia o hasta peligrosa para la configu-
racion de las comunidades politicas a las que ella misma se refiere. Y, en segundo lugar, pero en
esta misma direccion, se interesa en desarrollar la tesis de que “la expansion de las libertades
fortalece la experiencia politica de los nifios y las nifias en el escenario escolar”, cometido en
el que se considera importante poner en didlogo el pensamiento arendtiano y las aportaciones
de otros autores como Sen, en su defensa del caracter politico de la libertad, y Habermas, es-
pecialmente en lo referente a la teoria de la accion comunicativa. En este sentido, vale la pena

pensar la escuela, no solo como institucion, sino como comunidad politica.

En el caso de Pefiaranda-Correa (2006) destaca la ausencia de la categoria crianza en
el Programa de Crecimiento estudiado. Es apenas natural que asi sea, al fin y al cabo, es un
programa con una orientacion biomédicay la categoria crianza la trasciende. Precisamente por

esta caracteristica de la categoria crianza, se convierte en un magnifico referente para la
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construccion de propuestas transdisciplinares y mas integrales. La segunda conclusion tiene
que ver con la dificultad para lidiar con las fuerzas que operan para conservar los modelos pe-
dagogicos tradicionales, como se desprende de dicho estudio. De esta manera se explica el
poco avance en la transformacion del modelo pedagdgico en el Programa, a pesar de la volun-
tad de algunos de sus actores comprometidos con su cambio. Pero esto no quiere decir que-
darse cruzado de brazos. Todo lo contrario, conociendo la dimension del esfuerzo necesario, se

pueden construir pretensiones mas realistas.

Por su parte, la investigacion realizada por Murcia (2006), destaca que la fuerza de
los imaginarios instituidos, es tan potente que dificilmente en las significaciones imaginarias
sociales se ubican imaginarios radicales; y en consideracion a ello, las diferencias relacionadas
con el tiempo de permanencia, el género o la facultad en la que se inscriben estos actores, no
es notoria, pues los profesores y estudiantes han ido construyendo, en su historia de vida, sig-
nificaciones sobre la universidad provenientes de las muchas influencias y con gran fuerza las
oficialmente instituidas. Los imaginarios se constituyen desde un modelo de moratoria social,
en el cual se admite como verdadero, corriente y normal, el hecho de que se debe conceder un
plazo al estudiante para que se prepare de acuerdo con un plan definido y desarrollado por los
adultos hasta lograr su mayoria de edad. Se acepta como normal también el hecho que el plan
construido desde ese modelo de moratoria debe estar orientado a incluir a los jovenes en la
dinamica de la sociedad de consumo y de la economia de mercado (exigencias de la globa-

lizacion).

En el caso de la investigacion de Soto-Builes (2007) logra conceptualizar cuatro ca-
tegorias: la primera, lo educativo, donde particularmente se problematiza la educacion para
poblaciones con necesidades educativas especiales. Como segunda categoria aparece lo politi-
o, ya que pareciera que el acceso a la educacion por parte de la poblacion con necesidades
especiales se restringe al asunto del derecho al acceso a la educacion, desconociendo otros
debates importantes como la pertinencia y la calidad de la misma. Como tercer elemento, lo
socioldgico en cuanto a que diversas instituciones intervienen en este proceso, como la familia,
el Estado y la escuela. Cada una de estas instituciones tiene un papel fundamental en cuanto
a como se configura el proceso de inclusion en la educacion. Por Ultimo, y ligado a esta Ultima,
el elemento filosdfico, ya que para la comprension de lo educativo es fundamental diferencia
entre inclusion e integracion, por lo cual es fundamental realizar una trayectoria que permita

tener una claridad no solo conceptual, sino en la practica diaria de las instituciones educativas.
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Finalmente, hablar de los imaginarios dominantes en la escuela, para Bocane-
gra-Acosta (2007) permite la posibilidad de hacer la distincidn entre la escuela real y la deseada
por lareligion, el Estado, el pueblo, los grupos o entidades nacionales o internacionales, las
instituciones, los docentes o los alumnos; permite establecer la distincion entre la escuela pla-
neada, no solo desde el Estado o desde el interior de ella misma, sino, desde la efectivamente
existente. Aqui se amplia la vision de la escuela mas alla de la escuela: la escuela no es solo el
lugar fisico, sino también los discursos que la nombran o la interpretan y las distintas produ-
cciones imaginarias que la sociedad historicamente se permite; por ello, es posible abordar las
producciones entre el lugar para formar desde el pensamiento de los adultos y el lugar para
aprender desde el pensamiento de los menores, como los imaginarios dominantes de la escuela

hoy.

En sintesis, las dinamicas planteadas por la Linea de Educacion y Pedagogia, su siste-
maticidad y rigurosidad, han permitido a los investigadores pertenecientes a la linea, tener una
variada gama de posibilidades tanto tedricas como metodoldgicas para construir los proyectos
de investigacion, con pertinencia tanto para el programa, como para quienes se han benefi-
ciado de las investigaciones en los contextos de los investigadores. Esto hizo posible, no solo
que los investigadores tuvieran insumos de alto nivel para sus proyectos, sino que el mismo
planteamiento de la linea se convirtié en un propdsito investigativo (Murcia, 2021). Esta con-
figuracion ha sido importante para que algunos egresados de la linea se vincularan luego como
docentes, para continuar fortaleciendo la dindmica propuesta para los nuevos investigadores

que se incorporaron posteriormente a este espacio de formacion académica e investigativa.

El nuevo milenio comienza para el pais con grandes desafios en los niveles econémi-
cos, politicos y sociales, y por su puesto el educativo no es la excepcion. De ahi que, desde el
principio, el nuevo programa de Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud comienza
sus labores académicas con la clara mision de realizar un aporte desde la academia en favor del

desarrollo humano de la nifiez y la juventud del pais y de la region.

Esto se vio reflejado en la propuesta curricular para la formacion de alto nivel de doc-
tores en ciencias sociales, a través de los seminarios, pasantias, ponencias en congresos na-
cionales e internacionales que configuraron un interesante ejercicio de movilidad académica,

conducente a alimentar el ejercicio de escritura de la tesis doctoral. Alli, aparecieron propuestas
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que abordaron la escuela en sus diversas expresiones: desde la educacion basica primaria, hasta

la universidad como expresion de la educacion superior.

Esta “centralidad de la escuela” permitio perfilar el trabajo de la sublinea de investi-
gacion, ya no como un escenario por donde transito la reflexion del desarrollo humano de los
nifios y jovenes, sino como un elemento central de la reflexion pedagdgica con metodologias
propias de las ciencias sociales. Posteriormente, a partir de la propuesta de Colciencias para los
grupos de investigacion en Colombia, la sublinea sigue en el camino de configurar un derrotero
investigativo en donde la escuela no es solo un lugar fisico sino ante todo un acontecimiento.
De ahi que, en la nueva propuesta de constitucion de grupo de investigacion, aparezca con el
nombre de “Educacion y Pedagogia” no solo por su relacion entre quienes habitan la escuela,

sino por la importancia de la institucion escolar para un pais y para una democracia.

Sobre este elemento, se ocupa la tesis de Ofelia Roldan: La institucion educativa:
escenario de formacion politica, que se configura desde el ejercicio mismo de la politica, donde
se analiza la necesidad de superar la nocion de la escuela como lugar solo para el conocimiento,
sino como acontecimiento que trasciende de forma importante en la formacion de la subje-
tividad politica. En esa linea de nuevas comprensiones de la escuela, se encuentra el trabajo
de Elsa Bocanegra Acosta titulada: “Del encierro al paraiso” Imaginarios dominantes en la es-
cuela colombiana contemporanea. Una mirada desde las escuelas de Bogota, quien propone
la necesidad de construir nuevas narativas sobre la escuela. Asi mismo lo propone Nelly Soto
Builes con su investigacion: La atencion educativa de nifios, nifias y jovenes considerados con
necesidades educativas especiales : una mirada desde la integracion y desde la inclusion. Des-
de alli estableceria la necesidad de un debate pedagogico que afios mas tarde tomaria mucha

relevancia: la diversidad y la inclusion.

Por su parte, Fernando Pefiaranda abordaria la reflexion sobre la comprension de la
construccion de significados sobre la crianza en el programa de crecimiento y desarrollo, dando
cuenta de la importancia sobre como se enuncian las categorias que tienen que ver con infancia
y juventud en las politicas pUblicas. Finalmente, Napoledn Murcia con su trabajo: Vida universi-
taria: un estudio desde los imaginarios de maestros y alumnos, aborda las problematicas de la

educacion superior a partir de las percepciones e imaginarios de sus maestros y estudiantes.
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Contexto

En el periodo 2008-2010 se identificaron tensiones entre Colombia con los paises veci-
nos: por un lado, Hugo Chavez en Venezuela intento ser reelegido y, por otro lado, en Ecuador,
Rafael Correa estaba dispuesto a otra contienda electoral; con Venezuela por la situacion ris-
pida desatada en el caso de las liberaciones de Clara Rojas y Consuelo Gonzélez por parte de las
Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia-Ejército del Pueblo (Farc-EP) y con Ecuador tras
la muerte de Raul Reyes, miembro del mismo grupo guerrillero, quien fue asesinado en ese pais
durante una intervencion en la que murieron también otros militantes, estudiantes mexicanos
y un ciudadano ecuatoriano. En consecuencia, se dio una crisis diplomatica donde los paises
vecinos reclamaron la violacion de la soberania de Ecuador; dicho ambiente contribuiria mas
adelante para que Venezuela detuviera las relaciones, debido a un acuerdo militar entre Colom-

bia y Estados Unidos.

En la coyuntura nacional destacan los Ultimos afios del periodo del presidente Alvaro

Uribe que, mientras estuvo al mando, tuvo surgimiento el paramilitarismo y se acrecentd una
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guerra contra la guerrilla, generando publicidad en torno a esa medida bélica con rescates como
el de la ex candidata presidencial Ingrid Betancourt en el 2008 o el ex gobernador Alan Jara en
el 2009, cuyas liberaciones fueron triunfos politicos que posteriormente abonarian la eleccion

como presidente del Ministro de Defensa de aquel entonces, Juan Manuel Santos en el 2010.

a eleccion como candidato presidencial de un Ministro de Defensa y no de un Ministro de
Educacion, por ejemplo, hace reflexionar sobre el interés de un Gobierno por culminar una
guerra por medio de acuerdos de paz, desarmes, negociaciones e incluso intimidaciones a
los grupos armados, pero no por medio de la educacion. Este interés se ve reflejado en el gasto
publico, ya que para educacion en el 2008 este fue del 3,95 % del Producto Interno Bruto (PIB),
mientras que para la defensa fue del 3,71 %, casi iguales; al comparar con otro pais, por ejemplo,
en México en el mismo afo el gasto publico en educacion fue del 4,82 % del PIB y el de defensa

fue del 0,39% (Banco Mundial, s.f.), tendencia que continud en los siguientes periodos.

Esa baja canalizacion del gasto publico para la educacion en el 2008 y el 2009, produjo
inequidad, ademas de que el sistema desfavorecid a la poblacion marginal y a varias regiones,

como lo menciona Sarmiento (2010):

El sistema educativo, de la manera como esta funcionando, reproduce la inequidad y
la pobreza, y como la forma en la que se presta el servicio no garantiza el goce del derecho
para las poblaciones mas vulnerables, este sistema educativo coadyuva a que se reproduzcan

las desigualdades y se vulnere el derecho a los mas necesitados. (p. 9)

En esta coyuntura del pais, mantenida con relaciones internacionales volatiles con los
paises vecinos, con un sistema educativo desigual y una fuerte presencia paramilitar, surge la
necesidad de una propuesta critica desde la educacion, no como una respuesta a las interro-
gantes, sino como el inicio de un camino de reflexion para comprender los problemas y dinami-
cas sociales. En este sentido, la Linea de Investigacion en Educacion y Pedagogia aboga por
traer a discusion los procesos que implican una lectura de la sociedad, asumiendo con mayor

énfasis aquellos que afectan directamente a la nifiez y a la juventud.

En este orden de ideas, se tiene que la linea de investigacion generé una atmdsferarica
en discusiones no solo a partir de las socializaciones de |as tesis de grado; también con propues-
tas de investigacion y colaboracion como “Regiones investigativas en Colombia: hacia la

construccion de un mapa pedagogico”, la cual mantuvo el enfoque de atencion de la linea
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durante los afios 2008-2010, aunque ya venia preparandose desde febrero del 2007, cuya pre-
tension era sistematizar conocimientos y experiencias de los grupos de investigacion en ma-
estrias y doctorados en torno a la educacion y la pedagogia, por medio de repositorios de las
tesis o de experiencias vivas. Este tipo de expediciones e investigaciones fueron fundamentales
para comprender la diversidad tanto geografica y cultural que tiene Colombia, asi como tam-
bién las fuentes de conocimiento y las raices epistemoldgicas que giran en torno a la educacion
y las pedagogias, sin entrar en las practicas pedagodgicas, ya que otras investigaciones habian

abordado este Ultimo tema.

Estos momentos de discusion y reflexion que se dieron en el contexto de la linea de
investigacion en el 2008, complementan y fortalecen el proyecto interinstitucional de investi-
gacion, denominado en noviembre de ese afio “Regiones Investigativas en Educacion y Pe-
dagogia en Colombia: construccion de un mapa de la actividad investigativa para el periodo
1998-2008", resultado de los constantes aportes que realizan las partes, lo que redunda en el
robustecimiento de la labor investigativa. La cooperacion entre el Centro de Estudios Avanza-
dos en Nifiez y Juventud en alianza con la Universidad de Manizales —Cinde, el grupo de investi-
gacion en Pedagogia de la Facultad de Educacion de la Universidad de Manizales, la Universidad
de Caldas y la Universidad Sur colombiana de Neiva hasta ese momento, provoca avances sig-
nificativos que se logran identificar en las regiones geograficas para la investigacion: Santan-
deres, Antioquia (Medellin-area metropolitana), Bogota, Valle del Cauca, Tolima, Huila (Neiva),

Caldas (Manizales) y Magdalena.

De esta manera, para el 2009 las discusiones, incertidumbres, vicisitudes e inquietudes
entorno al proyecto de investigacion, desencadenaron el continuo fortalecimiento y aclaracion
del camino por recorrer; asi mismo, mas instituciones se fueron sumando: Universidad Francis-
co de Paula Santander, Universidad Catolica de Oriente de Rio Negro (Antioquia), Universidad
Santiago de Cali, Universidad Santo Tomas (Bogota), Secretaria de Educacion del Municipio de
Manizales, Universidad de Ibagué, Universidad del Magdalena, Universidad de San Buenaven-
tura sede Bogot3; llegando a contar con once instituciones en el proyecto Regiones, cuyos mar-

co teodrico y el enfoque metodoldgico contintan nutriéndose de analisis y discusion.

En este sentido, se evidencia como la labor conjunta se adecuUa a las necesidades, se
establecen grupos para esclarecer y abonar en el componente teérico, enfoque metodoldgico,
los antecedentes, asi como un directorio/censo institucional del proyecto de investigacion. A

partir de tres componentes: Educacion y pedagogia, Territorio y region y Regiones investigati-
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vas, se construye un debate para precisar el marco tedrico, del cual surgen conceptualizaciones
como region investigativa, region pedagogica, region en educacion, geoeducacion, geopeda-

gogia e histopedagogia, categorias interesantes para analizar e incluir en las sesiones.

La participacion del proyecto de investigacion es voluntaria, razon por la que cuando
ingresan nuevos estudiantes al doctorado algunos deciden integrarse y otros no; la flexibilidad
para reconocer las preocupaciones y los sentires de los participantes en cuanto a sus tesis y el
tiempo a dispensar en el proyecto, permite escucharlos y aceptarlos, puesto que, parte del cre-
cimiento de la linea es la apertura a la expresion de sentimientos y a la disposicion para que cada

participante aporte desde sus posibilidades a los propésitos en conjunto.

Al finalizar el 2009, los avances son importantes en lo que se refiere al proyecto: con
respecto a la metodologia, se revisan la arqueologia, la teoria fundada, el analisis de contenido
y el analisis del discurso como aproximaciones para la interpretacion; para la recoleccion de in-
formacion se generan los instrumentos y se definen por consenso las categorias; en cuanto al
marco tedrico, el concepto de “regiones” sigue siendo piedra angular de analisis y por Ultimo,
las herramientas tecnoldgicas, como paginas web o documentos de Google, se convierten en
apoyo para la organizacion de los avances. Las proyecciones para el siguiente afio sobre este
trabajo en conjunto son promisorias y retadoras, pero también representan una opcion de
trascender en los estudios de educacion y pedagogia, para aportar a la comprension del area
problematica que se mencionaba en parrafos anteriores con Sarmiento (2010), sobre el resulta-

do de la inequidad y la desigualdad que el sistema educativo reproduce.

Durante el 2010 las discusiones encaminaron a la recoleccion de datos, interpretacion
de informacidn, revelacion y analisis de categorias. La metodologia es el centro de atencion y
varias intervenciones realizan propuestas y sugerencias para fortalecer este aspecto: se esta-
blecen momentos, por ejemplo, en que primero la arqueologia y la genealogia son el apoyo para
la definicion de dispositivos discursivos y sequndo, con apoyo de |la hermenéutica, “a partir de
las categorias que emergen del momento arqueoldgico, se genera un proceso de busqueda de
sentido social, realizando contacto con los investigadores para averiguar las razones y re-
presentaciones que hacen posible esas categorias discursivas”# . Para tales efectos, el programa

Atlas.ti y el método de relevancias—opacidades, son los instrumentos propuestos.

4 N. Murcia, intervencién en el seminario no grabado de la Linea de Investigacion en Educacion y Pedagogia, 19 de

febrero del 2010.
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Las metodologias ya revisadas para este periodo han sido: arqueologia/genealogia
Foucaultiana, analisis hermenéutico, analisis de contenido, analisis de discurso e imaginarios
sociales, las cuales nutren continuamente el proyecto y son en torno a las cuales giran las dis-
cusiones. En esta parte metodoldgica del proyecto el acercamiento conceptual de “regiones”
también ha sido parte central de las discusiones; no obstante, el aprendizaje se esta dando y se
evidencian en las etapas de la investigacion: 1. Aproximaciones y recopilacion, 2. Elaboracion
de un esquema analitico y 3. Momento comprensivo. Por otra parte, avances notorios se ven
reflejados en el inventario de proyectos de investigacion construido, asi como en la estructura-
cion del instrumento para el desglose de informacion de las tesis y el uso del programa Atlas.
ti para el andlisis posterior. Al finalizar el afio se creo la agenda para que en el 2011 el proyecto
de investigacion culminara con grandes aportaciones a las areas de educacion y pedagogia en

Colombia.

Por Ultimo, las sesiones de |a linea en esos afios abarcaron temas como la escuela tradi-
cional, la escuela nueva, la tradicion renovadora, criticas anti-autoritarias, la perspectiva socio-
politica del marxismo, pedagogias latinoamericanas, educacion inicial, la escuela, formacion de
maestros, entre otros, los cuales permiten que en las sesiones fluyan claves importantes para
los trabajos de investigacion de los estudiantes en torno a la educacion y la pedagogia. Asi mis-
mo, fuentes y autores de referencia que se denotan en las tesis finalizadas de esos afios deli-

nearon las categorias que se abarcaron y que se desarrollan a continuacion.

Antes de abordar las tesis es importante sefialar que los autores Serres (1991) y Fou-
cault (2002) han sido objeto de sesiones particulares en los encuentros de la linea para explorar
su trabajo. Del analisis de obras del primer autor como Atlas (1995) y El contrato natural (1991),
surge una interrogante de discusion: “;como afrontar el reto en la escuela para leer esos otros
lenguajes de nifos, nifas y jovenes, desde los cuales emerge una serie de conceptos que en-
riquecen el interés de los objetivos de la Linea de Educacion y Pedagogia?”®, que se consideran
punto problematizador conductor de posibles futuras investigaciones. Ademas, de Serres (1995)
para el proyecto de investigacion de regiones investigativas, se toma la conceptualizacion de
“territorio”, necesaria para fortalecer el marco teérico, mientras que de Foucault (2002), en el

ambito de la interpretacion se trabaja la arqueologia y la genealogia.

5 Intervencion andnima, seminario no grabado de la Linea de Investigacién en Educacion y Pedagogia, 24 de febrero
del 2009.
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El pensador Foucault, ademas de aportar al proyecto de investigacion, también tiene
presencia en las tesis, siendo el autor con mas claves aportadas, tanto en el marco tedrico como
en la metodologia: en el primero se retoman las precisiones conceptuales de las relaciones de
poder, las lineas de dominio y resistencia, la sociedad disciplinaria y la sociedad de control,
aplicandolos al contexto de la rectoria escolar (Avila, 2008) y la evaluacion educativa (Sanchez,

2008).

Ademas del autor sefialado, otras categorias que también influyen en las tesis pro-
vienen de foros como el “Encuentro internacional de educacion y pedagogia” llevado a cabo en
Bogota en el 2007 y el de Medellin en el 2009, considerados como puntos de inicio para que se
visualice en la linea de investigacion ;cudles seran abordadas?, quedando como primer acer-
camiento las siguientes categorias: educacion, pedagogia, aprendizaje, ensefianza, nifiez, ju-
ventud, didactica, comunicacion y cultura. Después de revisar varios autores, analizar la co-
yuntura y discutir en sesiones, se establecen las siguientes categorias como orientadoras de

tesis doctorales: nifiez, juventud, educacion, pedagogia y escuela.

A continuacion, se abordan todas las tesis del 2008 y una del 2010 cdmo se desarrollan

sus categorias de inicio y su relacion con las propuestas de la linea de investigacion.

En la tesis Equidad y Educacion: estudios de caso de politicas educativas de Marina
Camargo-Abello (2008) ©, se trabajan la equidad a nivel macro y la equidad a nivel micro. En la
primera parte del trabajo se establecen dos puntos de partida: uno es la equidad en la re-
lacion educacion-sociedad, donde a través de las perspectivas de investigacion funcionalista,
critico-reproductivista, del relativismo y pluralismo cultural y del individualismo metodoldgico,
se busca clarificar el concepto de equidad, develar la principal fuente de inequidad y descubrir
las tendencias u orientaciones hacia el cambio. El otro punto a nivel macro es la equidad en
las politicas educativas, que aborda el significado de politica publica en educacion, para pos-
teriormente, vislumbrar el camino de las politicas universales hacia las politicas focalizadas vy,
finalmente, establecer el marco de sentido para las politicas educativas orientadas a la equi-
dad. Ademas, se identifican otras categorias: sensibilidad al contexto, generacion de equidad
escolar, adquisicion de experiencias en términos de metodologias, pedagogias y didacticas y

construccion institucional.

6 Camargo, M. (2008). Equidad y educacion: Estudios de caso de politicas educativas [Tesis de Doctorado, Universidad
de Manizales]. Ridum: https://ridum.umanizales.edu.co/xmlui/handle/20.500.12746/729
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En cuanto a la equidad a nivel micro, la autora transita entre varios colegios tomados
como casos de estudio a partir de las politicas de equidad promovidas en el Distrito Capital de
Bogota desde 1998 hasta el 2004, determinando también la implicacion de la equidad en cada
uno de ellos. Algunos de los casos que destacan son: como en el colegio con subsidios a la de-
manda se refleja la compra de cupos para los mas pobres; el colegio en concesion y su gestion
privada de la educacion para los mas pobres; el colegio con competencias laborales y su for-
macion para el trabajo de los mas pobres; el colegio de nivelacion para la excelencia y su me-
joramiento de resultados de aprendizaje para los mas pobres y el colegio no intervenido y su
quehacer cotidiano de los mas pobres. Estas categorias, disponen la base para que la autora

prosiga en el ambito metodoldgico.

Para la aplicacion de las politicas educativas dentro de los colegios, el desempeiio del
rector es importante. Una de las tesis que muestra aportes sobre la rectoria es la de Rosa-Avila
(2008) 7, titulada La configuracion del campo de la rectoria escolar oficial en Colombia en el
contexto de las politicas educativas recientes, donde surgen dos categorias tedricas: relaciones

de podery lineas de campo y fuerza.

En el ambito de las relaciones de poder, a través del directivo docente fluyen ejercicios
de poder micropolitico y macropolitico; al respecto, la autora menciona que, debido a “la natu-
raleza de sus funciones, ejerce un poder hacia el interior de la institucion y el contexto que la ro-
dea[...]1y alavez es afectado por un conjunto de multiples determinaciones que buscan regular
dicho poder” (Avila, 2008, p. 46). En cuanto a las lineas de campo y fuerza se permite plantear
dos tipos: de dominio y de resistencia, las cuales se contraponen en sus acciones, pero son nece-
sarias para reconfigurar el campo de la rectoria, al establecer un diagrama en el que se muestre
ese espacio en el que se denoten las tensiones, las negociaciones, los conflictos, los discursos y

demas respuestas generadas por la interaccion de dichas dimensiones.

7 Avila, A. R. (2008). La configuracion del campo de la rectoria escolar oficial en Colombia en el contexto de las politicas
educativas recientes [Tesis de Doctorado, Universidad de Manizales]. Ridum:



La evaluacién, la rectoria, la equidad y la lectura comprensiva en educacion en las tesis del periodo 2008-2010

Con respecto a la evaluacion educativa, se toma la tesis de Tomas Sanchez Amaya
(2008) & Aproximacion a un estudio genealdgico de la evaluacion educativa en Colombia, segun-
da mitad del siglo xx. En este documento destacan los siguientes puntos tedricos: irrupcion del
“examen” en la primera mitad del siglo xx, el cual “se encaminaba a perfeccionar los mecanis-
mos de seleccion de estudiantes que pretendian ingresar a niveles superiores de educacion”
(Sanchez, 2008, p. 55); también se retoman la planeacion, los procedimientos evaluativos y e-
xaminadores, para posteriormente pasar de los exdamenes de seleccion a la evaluacion del tra-
bajo escolar; se ahonda en la normalizacion evaluativa, la promocion automatica y el camino
de una evaluacion como sistema que mas adelante desataria la adopcion de los sistemas de
evaluacion y el culto a la calidad en la educacion superior. Esta practica historica determinada
por el autor finaliza con la perspectiva cientifica y positivista que se ha formalizado alrededor de

la evaluacion en el siglo xx, como el ancla para construir la aproximacion genealdgica posterior.

En la investigacion de Martha Lucia Salazar Andica (2008) ?, titulada El campo de saber
sobre la lecturay la escritura en la escuela colombiana: un recorrido por sus practicas, entre 1886
y 1968, la autora plantea otra aproximacidn arqueoldgica, esta vez sobre la lectura y escritura,
abarcando las claves tedricas para emprender el camino de la obra de Chartier y Cavallo (2001)
*® Historia de la lectura en el mundo occidental, que permite visualizar, desde el pensamiento
antiguo hasta el siglo x1x, los cambios y la evolucion de la lectura; asi como de Emilia Ferreiro
(2002) que en su texto Pasado y presente de los verbos leer y escribir presenta el resultado de

investigaciones sobre los métodos para la ensefianza de la lectura y la escritura.

8 Sanchez, A.T. (2008). Aproximacion a un estudio genealdgico de la evaluacion educativa en Colombia, segunda mi-
tad del siglo xx [Tesis de Doctorado, Universidad de Manizales]. Ridum: https://ridum.umanizales.edu.co/xmlui/han-

dle/20.500.12746/1806

9 Salazar, M. L. (2008). El campo de saber sobre la lectura y la escritura en la escuela colombiana: un recorrido por sus
practicas, entre 1886 y 1968 [Tesis de Doctorado, Universidad de Manizales]. Ridum: https://ridum.umanizales.edu.co/

xmlui/handle/20.500.12746/720

*° Chartier, R. y Cavallo, G. (2001). Historia de la lectura en el mundo occidental. Grupo Santillana Editores.
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Durante este recorrido la autora estudia las corrientes que han orientado la ensefianza
de la lectura y escritura, asi como la relacion de éstas con los diversos sectores sociales y los
medios de circulacion en las instituciones escolares. En el transcurso de la investigacion estas

categorias se fueron delimitando de acuerdo con ese objetivo.

Al finalizar el periodo de 2008—2010 surge también una tesis en torno al tema de lec-
tura; en este caso, no hace un recorrido arqueolégico como en la Ultima tesis descrita, sino una
exploracion de la aplicacion de una didactica para la comprension de textos cientificos. La tesis
de Ana Elsa Osorio Vargas (2010) ** Desarrollo de competencias para la lectura comprensiva de
textos cientificos en el ambito universitario, transita por el sendero de la psicologia cognitivay el
constructivismo para dar soporte a la propuesta de didactica constructivista basada en el apren-
dizaje significativo (Dicobapsi). En el trabajo se resaltan las precisiones conceptuales referentes
a la didactica en su sentido amplio y reducido, los procesos de aprendizaje en la mente humana
y el modelo constructivista como didactica de ensefianza. Con estas categorias de inicio la auto-

ra se encamina por el recorrido metodoldgico para la aplicacion de la propuesta.

Un autor no mencionado en las tesis, mas si renombrado en los seminarios fue Serres
(1991), el cual fue clave en el proyecto Regiones, ya que propone como metodologia “paisa-
jear” una investigacion con el objetivo de hacer emerger categorias, mediante su relevancia/
opacidad. Dicha metodologia fue pertinente para abordar los datos del estudio y lograr la cul-
minacion de objetivos en el proyecto. En cuanto a las tesis del periodo 2008-2010, se evidencia
una variacion en las opciones metodoldgicas, aunque en fundamento varias compartieron enfo-

ques.

** Osorio, V. A. E. (2010). Desarrollo de competencias para la lectura comprensiva de textos cientificos en el dmbito
universitario [Tesis de Doctorado, Universidad de Manizales]. Ridum:
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De las tesis revisadas se identificaron dos que siguieron un enfoque posestructuralista
y una metodologia de rastreo arqueoldgico: la de Tomas Sanchez (2008) y la de Martha Lucia
Salazar (2008). En |a tesis del primero, con apoyo de instrumentos como fichas bibliograficas y
fichas tematicas, esquemas conceptuales, tablas de modalidades enunciativas, procesadores de
texto, paquetes cientificos de tratamiento de informacion (Atlas.ti), documentos sistematiza-
dos sobre las fuentes referidas, glosas y comentarios de documentos, se inicia el recorrido con
el anélisis de los saberes y discursos institucionalizados sobre evaluacion, haciendo emerger
los enunciados y develando los acontecimientos; es el momento de analisis arqueoldgico que
“permite abordar desde un campo epistémico, el surgimiento y consolidacion de los discursos,
la convergencia en las practicas sociales y de los usos conferidos a la evaluacion, en Colombia,
segunda mitad del siglo xx” (Sanchez, 2008, p. 38). Siguiendo el camino, aparece el analisis ge-
nealdgico de las formas de poder, descubriendo las practicas, relaciones y fuerzas de poder que
se establecen desde la evaluacion educativa. Para finalizar se establece una analitica interpreta-
tiva de la subjetividad con el fin de develar su maniobra como técnica para el agenciamiento de
sujetos. Para llevar a cabo lo anterior, se realizaron las siguientes acciones operativas: loca-
lizacion de fuentes documentales, preseleccion y pre-lectura de registros, tematizacion, identi-
ficacion de tematicas directrices, definicion de series tematicas y elaboracion y socializacion de

productos finales.

En la segunda tesis de enfoque posestructuralista, la autora Martha Lucia Salazar acu-
de al analisis textual mediante un dispositivo de analisis, el cual “trata de comprender de qué
manera el discurso y la funciéon enunciativa de las practicas de saber sobre lectura y escritura se
transforman o no, durante cada uno de estos momentos historicos” (Salazar, 2008, p. 39), por
lo que es importante tener presente que el periodo que se abarca es de 1886-1968. La autora
aborda tres categorias: caja de herramientas de Foucault, red analitica y analisis textual, de esta
manera, la arqueologia inicia con la localizacidn y el analisis de los discursos acerca del saber
sobre la lectura y la escritura, se identifican los desplazamientos y se pasa a la configuracion
de la red analitica, donde la autora cruza y entrecruza la informacion recogida y la teje con los
discursos “que aparecen como practicas regladas de saber, como posibilidades de conocimiento
y opciones para transformar la institucion escolar” (Salazar, 2008, p. 33). Estos acercamientos
permiten que el analisis se realice a partir de una revision tematica, identificando los despla-

zamientos y lineas de fuga que afloren.
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Estas tesis con enfoque posestructuralista denotan en gran medida la influencia de
Foucault y la intencionalidad de identificar los acontecimientos historicos que dan pie a los
itinerarios actuales de la educacion. Durante este periodo es de destacar que otras dos tesis
acudieran a un paradigma cualitativo comprensivo y una metodologia de estudios de caso las

investigaciones de Marina Camargo (2008) y Rosa Avila (2008).

La investigacion de Marina Camargo (2008), sustentada en instrumentos como fichas
de lectura documental y de consignacion de la informacion, entrevistas no estructuradas, gru-
pos focales y observacion no sistematica, aborda un estudio de casos (multicasos) con el obje-
tivo de develar en cada uno formas en que la institucion educativa (IE) conoce el contexto y sus
estudiantes, el uso que le da a esa informacion, las expectativas sobre el estudiante, las formas
y condiciones institucionales de trabajo, los aprendizajes en concepciones que orientan el tra-
bajo escolar en los contextos, las practicas significativas, los refuerzos y apoyos especiales, asi
como la relacion de la institucion con la politica educativa, la calidad, el cambio escolar y la
equidad, estableciéndose asi como categorias metodoldgicas. El itinerario metodoldgico inicio
con el acercamiento y entrevista a rectores, para proceder posteriormente a la revision docu-
mental de los archivos de la escuela, accion fundamental para conocer aun mas el contexto y

abordar adecuadamente los grupos focales con docentes y alumnos.

Las entrevistas a docentes fueron el siguiente paso de recoleccion y, en cada momen-
to, el diario de campo de la investigadora aportd valiosa informacion. Para el analisis se elaboro
una matriz ordenadora con preguntas clave que, con la ayuda del software answer, permitid

que de las recolecciones e interpretaciones emergieran las categorias de estudio.

En cuanto a la investigacién de Rosa Avila (2008), las entrevistas estructuradas y a
profundidad, los grupos focales, el analisis documental, la observacion y una encuesta sobre el
campo del rector, fueron los instrumentos de apoyo. La metodologia central es el estudio de
casos multiples, en cuatro instituciones educativas: dos en Cartagena y dos en Bogota. En estas
(IE), se emprenden las acciones para develar las lineas de fuerza en el campo de la rectoria, con-
siderando las interpretaciones de los actores de su contexto y de la vision de la investigadora,
teniendo asi esa doble mirada. El proceso incluyd una fase exploratoria, enfocada en la revision
de documentacion y aplicacion de entrevistas, informacion que mas adelante seria interpreta-

da con el programa Atlas.ti; la siguiente fase, la de profundizacidn, contrasto los supuestos de
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la investigacion para construir los estudios de caso y, para la fase final, en el meta analisis se
trabajo con la informacidn arrojada por las dos etapas anteriores y se da pie para la ubicacion de
hallazgos. Esta Ultima etapa consistio en tres actividades: la identificacion de las orientaciones
de las lineas de fuerza, su contrastacion en cada institucion y la elaboracion de conclusiones

finales.

Para culminar las revisiones metodoldgicas de las tesis de este periodo, se aborda el
trabajo de Ana Elsa Osorio (2010), cuya investigacion emplea el enfoque mixto, pues es un es-
tudio cualitativo predominantemente descriptivo y relacional, con informacion cuantitativa que
permitio la cuantificacion de tendencias en la informacion, recurriendo a herramientas me-
todoldgicas como la observacion estructurada, la revision documental, la encuesta, la entre-
vista focalizada, las sesiones de grupo y el test retrospectivo. La metodologia fue exploratoria
descriptiva, conformando el universo de analisis los alumnos matriculados en el programa de
Ingenieria de Sistemas de la Universidad de Caldas, especificamente en las asignaturas Inves-
tigacion para ingenieria l y I, y Lecto-escritura, donde se centrod sobre todo en el analisis de los
procesos de comprension lectora de los estudiantes y en la construccion de la realidad en el aula
universitaria, teniendo en cuenta el criterio de causalidad, a partir del cual se establecen las uni-
dades de trabajo: 1. Didactica de la comprension lectora de textos cientificos; 2. Habilidades y
competencias lectoras de estudiantes universitarios, y 3. Estrategias de lectura utilizadas antes
por el estudiante. Para el analisis de estas unidades se uso la estadistica descriptiva, que permite

presentar la informacion en forma de tablas y graficas para posibilitar su comprension.

A partir de las metodologias identificadas en los trabajos de grado del periodo, se con-
cluye la implementacion de estrategias como la arqueologia, los estudios de caso y la investi-
gacion descriptiva y correlacional, que son mecanismos para recolectar, analizar, interpretar y
comprender la informacion, permitiendo establecer los hallazgos o categorias emergentes de

las investigaciones.

Los aportes de las distintas tesis son fuente de discusion, analisis y revision, esperando

en algun momento que esos hallazgos nutran el horizonte de futuras investigaciones, asi como
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se conviertan en aportes para la toma de decisiones en materia de educacion. En el caso de la te-
sis de Camargo (2008), esta expone las especificidades de cada institucion abordada, tomando
en consideracion las categorias de formas de enunciacion de la politica, formas de construccion
de la politica, logros de la politica y actores de la politica, las cuales se entrecruzan con las fina-
lidades de la educacion, las practicas sociales y sus condicionantes, estableciendo asi la relacion

fracturas/resistencia de cada institucion.

Basandose en esto, en el caso del colegio de subsidios a la demanda, se evidencia una
accion favorable para participar en el proyecto, pero la aplicacion de la politica no es la ade-
cuada, puesto que los apoyos educativos son limitados y existe una rotacion alta de docentes,
lo que genera una identidad baja con la institucion, un proyecto pedagodgico escaso de creativi-
dady, en ocasiones, no se brinda la atencion requerida por la nifiez; ademas el ambiente revela
situaciones dificiles y contradictorias en la convivencia. En el colegio en concesion, este es un
proyecto privado que ha estado enfocado principalmente a los nifios y jovenes de estratos 1y
2; no obstante, es una inclusion que solo considera a los que estan dentro del proyecto, en este
caso, la politica educativa exige basarse en resultados, lo que conduce a la contradiccion de

continuar trabajando con los indicadores o atender las necesidades reales de los estudiantes.

Por otra parte, el colegio con competencias laborales es una institucion dindmica que
enfrenta el sostenimiento, la preparacion especifica en areas por la planta docente y la dis-
posicion de herramientas para llevar a cabo las actividades de cada materia; sin embargo, de
ser una escuela fundamentada en educacion técnica se ha ido movilizando hacia un énfasis en
educacion para la convivencia, donde se mantiene la vision de formar; los docentes asumen
la formacion en competencias laborales y buscan la equidad, y el proyecto escolar reconoce
las dificultades del medio en el que la institucion esta inscrita. En lo que respecta al colegio de
nivelacion para la excelencia, con énfasis en la evaluacidn, se busca una alternativa para ese
rubro que propicia procesos educativos de innovacion y por eso genera discusion acerca de la
calidad de la educacion y lo que los estudiantes deben aprender, lo que se les debe ensefiar y
coémo puede proceder esta ensefianza. Por Ultimo, el colegio no intervenido se esfuerza por ser
sensible al contexto para trabajar por una equidad escolar que apunte a superar la desigualdad y
la inequidad de los estudiantes, sus familias y la comunidad; logra generar una alternativa hacia
la equidad mediante un proyecto educativo bien establecido, con un cambio en los niveles del
sistema educativo y relaciones de convivencia a las que contribuye la estrategia de monitores.
Asi mismo, la organizacion de distintos comités estudiantiles, el fortalecimiento de las capaci-
dades de relacion y de construccion colectiva de significados sobre el colegio y su actividad, dan

apertura y adaptacion al cambio.
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En Avila (2008), por su parte surgen algunos puntos de tensién en el campo de la rec-
toria: por ejemplo, el rector gerente o el lider pedagdgico, el rector jefe o el compafiiero rector
y el acoplarse a metas nacionales o seguir planes autdnomos. Dentro de esos procesos micro y

macropoliticos, se definen asi aspectos especificos de cada (IE) de Bogotd y Cartagena.

En la IE-A el rector se orienta hacia la micropolitica, estimula la participacion, mantiene
una tendencia critica ante muchas de las regulaciones normativas locales y nacionales, esta-
blece didlogo y negociacion con los maestros, sin dejar de lado la organizacion y el control de
las actividades, asi como tampoco la mediacion pedagogica, aspectos que a menudo delega en
los coordinadores ampliando un liderazgo participativo. A diferencia de la IE-A, de orientacion
micropolitica, en la IE-B se constata una orientacion macropolitica pues se asumen las normas
nacionales, estableciendo las acciones, estrategias y actividades que genere esas aplicaciones,
haciendo énfasis en el discurso gerencial de distribucion de actividades y adjudicacion de

responsabilidades por parte de los administrativos y docentes.

De manera similar a como sucede en la institucion B, la rectora de la IE-C conduce el
establecimiento a su cargo con una orientacion macropolitica, pues se asumen las regulaciones
y normativas, éstas mismas son la fuente de validacion para su poder, sumado a su saber, su ex-
periencia pedagogicay su ejemplo. Por parte del rector en la IE-D se genera un entrecruzamien-
to de la macropolitica nacional y la reinterpretacion que se da en el escenario local. El rector se
orienta hacia la micropolitica, promoviendo la autonomia y la responsabilidad de cada uno de
los miembros de la comunidad educativa y la ejecucion de las normas externas que son percibi-
dasy vividas al interior de la institucion, las cuales pueden ser percibidas como limitantes de esa
autonomia. Al igual que el rector de la IE-A, este rector expresa una actitud critica hacia la nor-

matividad nacional y aprovecha su liderazgo pedagdgico para fomentar identidad institucional.

Por otra parte, en Sanchez (2008) el recorrido historico que muestra en torno a la eva-
luacion involucra categorias que no son rigidas sino flexibles. La primera, sujetos selecciona-
dos, clasificados, certificados, se refiere a los sujetos o colectividades que, a través de examenes
U otro mecanismo evaluador, ejercen esa inclusion, aceptacion, promocion o admision de los
diversos programas, titulos o beneficios que los resultados infieran, dejando a otros sujetos ex-
cluidos, reprobados o no aptos. En cuanto a los individuos conducidos, agenciados, gestiona-
dos, mediante la inspeccion, supervision o alguna tecnologia de control, se da esta regulacion y
homogenizacién del individuo, haciéndolo décil y sometido, ideales para los procesos modernos

donde la libertad y la creatividad no tienen cabida.
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La categoria sujetos premiados o castigados da cuenta de otra practica de exclusion
e inclusion, donde los resultados determinan la minoria de los que son idoneos para recibir
galardones, apoyos o reconocimientos, dejando nuevamente a la mayoria de no idéneos con el
trabajo de preparase para no ser insuficientes, ya sea en el plano de la practica docente o como
estudiantes. Sujetos de derecho y con obligaciones. Esta el derecho a ser y de ser evaluados.
Por Ultimo, los individuos sometidos perpetuamente a diversos procedimientos de evaluacion
y examinacion evidencian que el progreso académico esta condicionado a la presentacion y
aprobacion de medidas evaluativas permanentes, tanto para estudiantes como para docentes,
directivos e instituciones; la normatividad confiere esa perennidad con el objeto de conseguir

el mejoramiento de la calidad.

En otro trabajo, el de Salazar (2008), donde el periodo definido para la revision histori-
ca fue 1886-1968, se determinan puntos de discusion acerca de las practicas de lectura y escri-
tura; uno de ellos es la disposicion de las practicas desde la normalizacion. En este sentido, los
discursos se dirigian desde la perspectiva de la inspeccion y la administracion, cuya fuente es la
normalizacion gubernamental que convierte a las instituciones y a los maestros en inspectores
y supervisores de la aplicacion de los planes y programas, que a su vez fueron generados para
lograr la eficiencia de recursos y el logro de indicadores. Como practicas institucionalizadas se
tomaron la “Cartilla Charry”, la “Alegria de leer” y “Mi primer libro de lectura”, que muestran
los mismos métodos de ensefianza; su empleo es limitativo, de forma repetitiva y memoristi-
ca, siendo por tanto eslabones del sistema de control que regulan el saber de la lectura y la
escritura. En lo que se refiere a practicas tedricas, en este punto el autor Pestalozzi (1981) hace
presencia con el método fonético y su aparicion en la Cartilla Charry. El modelo de escuela en
Colombia, por su parte, se ha podido apreciar tras el recorrido por su enfoque de instituciona-
lizacion de las practicas de saber, apegandose a las medidas de operacion y organizacion que
el Estado le confiere. Las practicas discursivas del campo de saber en la lectura y la escritura
en este contexto arrojan individuos sin libertad y autonomia, consecuencias de sus mismas
practicas normalizadas y regulatorias que homogenizan aptitudes y conductas. Por Ultimo, las
transformaciones del campo de saber en lectura y escritura han sido tratadas sin profundidad
y han permanecido inmutables, lo cual es visible en sus discursos; esta uniformidad facilita el
proceso de control en la escuela, generando alumnos y docentes subordinados al aparato

disciplinario.

Por su parte, Osorio (2010), distingue como eje principal en su investigacion la didac-
tica constructivista basada en el aprendizaje significativo (Dicobapsi), que integra estrategias

cognitivas, metacognitivas y motivacionales que propician los procesos de aprendizaje de
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lectura comprensiva. Los hallazgos demuestran que las estrategias de lectura comprensiva me-
joran cuando se brinda a los estudiantes instrucciones para el uso de estrategias de lectura.
Los cuatro puntos de interés en torno a la Dicobapsi son: estrategias, proceso de comprension
lectora, visibilizacion de la comprension lectora y adquisicion de competencias. En cuanto a las
estrategias, es imprescindible que los estudiantes reflexionen acerca de los métodos y recursos
que emplean para comprender un texto; de esta manera se les puede dar instrucciones para el
uso de otras acciones de lectura. En el proceso de comprension lectora entran en juego lo que

ya sabe el estudiante y el contenido del texto, asi como la comprensidn del significado del texto.

Para la visibilizacion, por otra parte, es primordial la reactivacion de conocimientos que
se logre al leer el texto; la investigacion demuestra que esta lectura relacional, no solo con el
texto leido sino con otros, se posibilita con la metacognicion. Finalmente, la lectura como com-
petencia es fundamental para la movilizacién de conocimientos, la transversalidad con otras

areas y la aplicacion de lo leido tanto en su ambito profesional como en otras areas.

En el periodo 2008-2010, de acuerdo con las tesis relacionadas y segun sus categorias
identificadas, asi como con el proyecto Regiones destacan dos aspectos sobre el sentido de la
Linea de Educacion y Pedagogias en el marco del Doctorado de Ciencias Sociales, Nifiez y Ju-
ventud. Primero: la vigorizacion de las categorias educacion y pedagogia, para buscar contribuir
en América Latina al desarrollo de la investigacion en nifiez y juventud, mediante la consoli-
dacion de una comunidad académica nacional e internacional y la difusion de su difundir su pro-
duccion académica. Seqgundo: la atencion a las necesidades del pais en materia de construccion
y produccion de conocimiento pertinente **. Las tesis revisadas generan discusion, expectativa
y emocion, sus similitudes, diferencias, singularidades y aportes, son espejo de un contexto que
requeria una movilizacion de conocimientos para resistir y modificar los sistemas de control en

la educacion.

*2 J. Urbina, intervencion en el seminario no grabado de la Linea de Investigacion en Educacion y Pedagogia, 19 de
agosto del 2010.
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En este sentido, la profundidad de la tesis de Camargo (2008), llega a la politica edu-
cativa, la cual afecta directamente la dinamica de bienestar de los alumnos. Importante es en
este aspecto el sefialamiento identificado, que desde las instituciones legitima la desigualdad
y corresponde a docentes y alumnos ser los agentes de resistencia ante esas practicas. Aportes
nutritivos que develan la forma en que diversas politicas de equidad impactan en el ambiente
escolar, asi como en la percepcion de las estrategias de rectoria para afrontar la desigualdad.
Queda la iniciativa o tema de discusion: generar una nueva escuela donde la diversidad no se
atienda por limitaciones; que no sea un lugar transitorio o de control, sino un espacio en que los
alumnos deseen estar tanto en relacion con la comunidad y el entorno como con la adaptabili-
dad de un nuevo docente ante los cambios; con una reestructuracion de los tiempos y espacios

y la generacion de lo que la autora llamé “nuevos imaginarios en los estudiantes.”

La tesis de Avila (2008), por su parte destaca las relaciones de poder entre los escena-
rios y la rectoria; es decir, sus diversas dimensiones micro o macropoliticas que generan vari-
acion de procesos en el ambiente escolar. Se visualiza el liderazgo pedagdgico como esencial,
independientemente de la orientacion de los colegios a la macro o la micropolitica, como una
referencia para dotar a las instituciones educativas de un ambiente propicio para el aprendizaje.
En la actualidad, el papel del rector se enfoca mas en lograr resultados y complacer indicadores
y deja la resistencia a los docentes y alumnos (como se sefiala también en la tesis de Marina

Camargo).

Las investigaciones de Tomas Sanchez (2008) y Martha Lucia Salazar (2008), desde
otra perspectiva, atienden a la necesidad evidenciada en el periodo de estudio por recuperar
la memoria, comprender la evolucion de las practicas sociales pasadas y presentar momentos
histdricos para fortalecer el presente y el futuro. El analisis del sistema de control del primer
autor, a través de la evaluacion, es aplicado por los mismos actores en los que deberia caer la
resistencia: docentesy alumnos. Salazar (2008) también destaca la evaluacion como un sistema
de control y normalizacion; ambas tesis en algun momento critican dichos sistemas de control,
tal y como sefalan Marina Camargo (2008) y Rosa Avila (2008), con la diferencia de que esta
Ultima autora se refiere a un factor macro y micropolitico, mientras que en las otras tres tesis,
la incidencia macropolitica estaba mas alineada con las politicas educativas que inciden en la

equidad, la evaluacion y las practicas de lectura y escritura.

La tesis de Osorio (2010), da el giro en el periodo para enfocarse en la educacion supe-
rior, ademas de establecer una intervencion, lo que hasta el momento no se exploraba. Pocas

tesis se adentran en investigaciones mixtas; esta es una que recoge adecuadamente los resulta-
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dos de test y encuestas y los correlaciona con las observaciones y entrevistas, apegandose en
cada momento la psicologia cognitiva y al constructivismo para dar soporte a la propuesta de
didactica constructivista basada en el aprendizaje significativo (Dicobapsi), como una alterna-
tiva para el desarrollo de competencias lectoras en los estudiantes universitarios. Para llevar a
cabo dicha practica, es de resaltar la constante interaccion con los participantes, bien sea para
contrastar con sus intereses los esquemas vistos, para problematizar en su contexto para la ubi-
cacion de una transversalidad. Esta tesis al plantear una intervencion reflexiona sobre el antes
y el después de la comprension lectora de los estudiantes, revisa el impacto de la didactica y
hace retroalimentacion. Estructura las competencias a desarrollar mediante una didactica que

no pretende ser Unica, sino un aporte para mejorar la practica educativa universitaria.

En cuanto a los temas emergentes y las nuevas categorias que las futuras tesis puedan
traer, estos giran en torno a los siguientes temas: nuevas tecnologias, produccion de textos es-
critos, saber pedagodgico, semilleros, educacion rural, violencia escolar, competencias cientifi-
cas, el cuerpo y la pasion, familia y escuela y educacion inclusiva. Queda a la expectativa el nu-

cleo de reflexion y de discusion que tendra la linea en el préximo periodo.

Para finalizar, se cita una aportacion en los encuentros de linea, la cual es pertinente
para el periodo: “La pedagogia estd encaminada a liberar mientras que la educacion busca la
preservacion del statu quo; preservar la cultura no para bien ni para mal si no que ese es su obje-

to, mientras que la pedagogia es liberadora, es subversiva encaminada a la liberacion” 3.

3 J. Urbina, Intervencién en el seminario no grabado de la Linea de Investigacién en Educacién y Peda-
gogia, 19 de agosto del 2010.

Miguel Angel Torres
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Tejiendo saberes y Construyendo redes en las
regiones:
Linea de la Educacion y Pedagogia 2010-2012

Juan Carlos Rodriguez*

Contexto

El sello diferencial de la Linea de Investigacion Educacion y Pedagogia, del Doctorado
en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, entre los afios 2010 y 2012, fue el tejido de profesores
y estudiantes de la red pedagdgica llamada Regiones Investigativas en Educacion y Pedagogia
en Colombia: Mapa de la actividad investigativa de tesis de maestrias y doctorados 2000-2010,
precisando caminos en ambitos conceptuales, metodoldgicos, de autores, resultados, objeti-

vos y problemas en el campo.

La metafora del Tejedor de conocimientos de la linea de educaciony pedagogia, como
lo plantea De Tezanos (2020), “permite profundizar y ampliar algunas ideas que hacen del ma-
estro un productor de saber; es decir, un profesional de un gremio, entroncado en las tradi-
ciones medievales de la artesania” (p. 1). Tejedor es quien se dedica a en-redar, a hacer redes,

hilos, mediante distintas técnicas, y al final obtiene un tejido Unico e irrepetible.

La trama histérica que enhebrd las propuestas educativas de la Linea de Educacion y

Pedagogia, emergen principalmente para efectos de este escrito, a partir de entrevista

*Profesional en Psicologia de la Universidad de Manizales. Magister en Educacién y Desarrollo Humano del convenio
Cinde —Universidad de Manizales. Candidato a doctor en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud del Centro de Estudios
Avanzados en Nifiez y Juventud del Cinde —Universidad de Manizales, docente de programas de pregrado y postgrado
de la Universidad de Manizales. Correo electrdnico juancarlosr@umanizales.edu.co
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realizada al Ph.D. Héctor Fabio Ospina Serna *#, el 19 de agosto del 2021, creador de la Linea,
cuya historia de vida, como dicen Camacho y Campos (2010), se concibe en orden de “didlogo
ontolodgico por el cual se construye sentido, donde un narrador-protagonista, cuenta su propia
historia” (p. 7). Este educador popular ha contribuido desde la linea al conocimiento critico y
transformador del campo conceptual de la educacion y la pedagogia, acompanandose de pro-
fesores y estudiantes, en pro de la nifiez y juventud. Ha consolidado comunidad académica
latinoamericana que suscita debates, investigaciones y comunica resultados en trayectorias
educativas, expresadas, por ejemplo, en la Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez

y Juventud.

Bajo su liderazgo, la linea ha trabajado bajo varias perspectivas: A. Etaria, tiene orien-
tacion hacia la nifiez y la juventud, con la participacion de nifias, nifios y jovenes, en los pro-
cesos. Se concibe que tienen derecho a hacerlo, a conocer sus realidades y a participar en la
confeccion de politicas y proyectos que se disefian para decidir su futuro; B. Reconocimiento de
la diversidad étnica y de género, entre muchas otras diversidades. Parte del lenguaje para refe-
rirse a las mujeres, a los afrocolombianos, a los indigenas, a las nifas y los nifios, a los jovenes,
a los discapacitados, entre otros. Se usa lenguaje inclusivo, se habla de personas afro, culturas
ancestrales americanas; reflejo de un pensamiento de equidad y reconocimiento de diversi-
dad y dignidad. Forma de participar en la lucha antipatriarcal y anticolonial; C. Filosofia, ini-
cialmente era una linea en familia, educacion y comunicacion y luego ha trabajado problemas
de la filosofia de la educacion, epistemologias que orientan las ciencias sociales, procurando
alejarse del positivismo para privilegiar perspectivas constructivistas, criticas, emancipadoras,
libertarias; D. Pedagogia moderna, respecto a la nifiez, la ensefianza, la escuela, lo que tiene
que ver con el micro poder, la vida cotidiana, la escuela como institucion de encierro y estudios
historicos de la pedagogia; E. Imaginarios sobre la educacién. Se abordaron imaginarios socia-
les como construcciones culturales socialmente compartidas, que conforman la manera de ver
el mundo y permiten comprender la realidad; F. La escuela moderna, la nifiez y la pedagogia;
G. Acercamientos a la educacion y la pedagogia, desde temas como el gesto pedagogico y la

concepcion de educacion y pedagogia sequn pedagogos y metodologias investigativas en las

4 Filésofo, Magister y Ph.D. en Educacién; director de la Linea de Investigacion en Educacién y Pedagogia; Direc-
tor-Editor de la Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud; profesor e investigador emérito del
doctorado y del posdoctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, de la Universidad de Manizales y el Cinde,
Manizales, Colombia.
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ciencias socialesy la educacion; H. Debates de |las pedagogias. Discusiones que atraviesan todas
las problematizaciones educativas y se han trabajado segun las pedagogias criticas: alemanay
europea que ha recorrido la Escuela de Frankfurt. Discusiones sobre la concepcion de la

perspectiva educativa y pedagodgica francesa, pedagogias populares latinoamericanas, otras

pedagogias criticas latinoamericanas desde una perspectiva decolonial.

Durante el periodo 2010-2012 la linea tejio tesis doctorales autoria de Ana Elsa Osorio
Vargas (2010), Ana Lucia Rosero Prado (2012), David Alberto Londofio (2012), Diva Nelly Mejia
(2012), Francisco Antonio Arias (2010) y JesUs Ernesto Urbina (2012), que fortalecieron tejidos

epistemoldgicos, entramados metodoldgicos, y mostraron rutas en educacion y pedagogia.

Cada tesis tiene una manera propia de aproximarse y concebir sus objetos de estudio,
incluso las que comparten cercanos. Esto significa que el doctorado esta abierto a perspectivas

diferentes y no prescribe una sola forma categorial para abordar las realidades sociales.

La tesis de Urbina (2012), se planteo un estudio cualitativo que parte de una episte-
mologia no geométrica sino topoldgica, que no esta constrefida por el marco de una métrica
definida; una epistemologia que establece relaciones de vecindad, proximidad, alejamiento,
adherencia o acumulacién; una epistemologia que utiliza multiples métodos para abordar el
fendmeno, que se cruza en un “mestizaje epistemoldgico”, y encuentra discrepancias y cer-
canias entre enfoques, como lo propone Serres (2003). Entre los métodos posibles, el tesista
elige la Teoria Fundamentada, lo que le permitio ponderar y organizar la informacion, para ha-
llar las categorias de analisis. Esta propuesta investigativa propone otra forma de abordar los
fendmenos, frente a los cuales, la investigacion teje nuevas narrativas sobre las pasiones. Los
abordajes metodoldgicos permiten construir una narrativa de la experiencia estudiantil, los as-
pectos claves que se asocian a la pasion de aprender transforman la manera de entender la

experiencia del aprendizaje.

La tesis de Mejia (2012), es un estudio descriptivo interpretativo, con enfoque cuali-
tativo, de las dimensiones fundamentales de las variables. Este enfoque se caracteriza por ser
holistico, interactivo, reflexivo, abierto y explicativo, para lo cual se vale preferentemente de

informacion descriptiva.
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La tesis de Osorio (2010), es un estudio de caso, y las unidades de analisis se centraron
en los procesos de comprension lectora de los estudiantes y en la construccion de la realidad
en el aula universitaria. Se tuvo en cuenta el criterio de causalidad para definir las técnicas de
observacion estructurada, mediante entrevistas y sesiones de grupo y, ademas, se realizd una
encuesta con un test retrospectivo. Esta es, entonces, una investigacion mixta en la cual el
estudio cualitativo es predominante y busca descubrir relaciones entre las categorias. El trata-

miento cuantitativo permitio establecer tendencias en la informacion.

La tesis de Londofio (2012), opta por un enfoque sociolingUistico y se centra en la
relacion de habilidades de comprension y produccion textual con las condiciones sociales y
culturales de los jovenes universitarios. La orientacion metodoldgica de la tesis de Londofio
es cualitativa-descriptiva que considera como su enfoque epistemoldgico, con una propuesta
disefiada segun la lingUistica textual, el analisis critico del discurso y la argumentacién pragma-

dialéctica.

La tesis de Rosero (2012), aborda el problema de los mecanismos de influencia educa-
tiva en la ensefianzay el aprendizaje de la argumentacion en nifios y nifias del nivel preescolar.
Presenta las practicas pedagodgicas y los mecanismos de influencia educativa implementados
para desarrollar en el estudiantado el discurso argumentativo; y muestra canales para la ob-
tencion de la informacion para la formulacion y el desarrollo de propuestas que promuevan
el discurso argumentativo infantil. Mediante una investigacion cualitativa-interpretativa, se
propone observar el uso del discurso en las aulas con la necesidad de interpretar y comprender
realidades de los contextos escolares, dar cuenta de las multiples formas de relaciones entre

los actores con el objeto de conocimiento y el proceso de ensefianza.

La tesis de Arias (2010), asume el enfoque de la arqueologia del saber de Foucault.
Parte de la Forma Hombre como categoria fundante y, mediante esta analiza la formacion de
maestros, los discursos, el dominio disciplinar, la genealogia de la ensefianza en el pais, las
fuerzas historicas, la nocion de acontecimiento, la educacion y el futuro posible. El enfoque
Foucaultiano considerado como posestructuralista y en procura de historiar el presente para
construir una arqueologia del saber. Esta arqueologia permite disponer de una “caja de herra-
mientas”, aplicada a los textos que recogen los discursos (los saberes filosofico, antropoldgico,

psicoanalitico, psicoldgico, econdmico, socioldgico y educativo), y los documentos que

Juan Carlos Rodriguez
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muestran el proceso formativo de los maestros. El enfoque tiene una fuente de datos en lo
que Foucault llamo “el archivo” y procura buscar enunciados que analiza de acuerdo con el
flujo de proposiciones que se interrelacionan en un momento histdrico dado. Este proceder dio
como resultado, dos grandes archivos que sirvieron de base para describir algunas practicas
y saberes locales con los que se llega a la forma hombre. La Genealogia procura descubrir las

fuerzas histdricas en los acontecimientos que hicieron posible que se produjera esta forma.

Entre las tesis que aportan a la reflexion sobre los aprendizajes en diversos temas es-
tan el trabajo de Urbina (2012), titulado La pasion de aprender. El punto de vista de los estu-
diantes universitarios. Este es un estudio cuyos referentes se remontan a Aristoteles; Spinoza;
Serres, Damasio, Maturana, Rousseau, Assmann, Brockbank y McGill, Not y Mélich. Respecto
a los aprendizajes universitarios se toman como referentes a Séljo, Marton Entwistle y Biggs,
y su teoria de los enfoques de aprendizaje. La intencion del autor es abordar las practicas e-
ducativas que involucran al estudiante en el aprender como un acto intenso donde conflu-
yen todos los sentidos de la persona. Sobre las pasiones, considera que hay dos posiciones, la
platonica que destierra las pasiones; y la de Spinoza, que sugiere aproximarse a ellas, conocer-
las, comprenderlas, para poder convivir con ellas. En los hallazgos, se encontraron categorias
emergentes que sirvieron para comprender el fenémeno, tales como el sentido de la pasion de
aprender, los aspectos intrinsecos y extrinsecos asociados a la pasion de aprender, el ritual de

aprendizaje, el horizonte de sentido y los trayectos apasionados.

La tesis de Mejia (2012), titulada Elementos estructurales de los videojuegos poten-
cialmente educativos para el desarrollo de tematicas escolares relacionadas con el pensamien-
to espacial en nifios y nifias entre ocho y diez afios, aborda la accion y el movimiento en la
arquitectura del pensamiento, la naturaleza cognitiva de la percepcion visual, la composicion
de los videojuegos y la mediacion instrumental en el desarrollo humano. El aporte de los vi-
deojuegos al aprendizaje se refiere a la mediacion instrumental (Vigotsky y Luria, 2007), la me-
diacion semidtica (Eco, 1976), la inteligencia practica (Piaget, 1975), el pensamiento espacial
(MEN, 1998), las claves visuales de representacion en profundidad (Arnheim, 2002) y la repre-

sentacion del espacio tridimensional (Boulldn, 2009).
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La inteligencia practica se desarrolla gracias a mediaciones sociales y a la conexion que
establece el nifio con las personas cercanas. Con esta inteligencia, el nifio se adapta al entorno,
de modo que cumple su cometido mediante el uso de instrumentos y nuevas formas de compor-
tamiento (Piaget, 1975). Los procesos de mediacion pueden desarrollarse en dos modalidades:

la semidticay la actividad modelada por interaccion directa entre personas.

La tesis de Osorio (2010), titulada Desarrollo de competencias para la lectura compren-
siva de textos cientificos en el ambito universitario, aborda la didactica constructivista basada
en el aprendizaje significativo, que permite disefiar estrategias de lectura comprensiva de tex-
tos cientificos, con el fin de “transformar el conocimiento. La Dicobapsi parte de las estructu-
ras previas, de la accion-reflexion, del esfuerzo y del descubrimiento de la realidad, de la her-
menéutica, del ensefiar para investigar, de la adecuacion, la visualizacion y la responsabilidad”.
Los hallazgos se refieren a como las estrategias de lectura comprensiva mejoran cuando los
estudiantes usan estrategias metacognitivas de lectura. Esta forma didactica de proceder puede
impactar en politica publica si se ofrecen instrucciones para la practica de los profesores en el
aula. La didactica constructivista, basada en el aprendizaje significativo (Dicobapsi), se propone
comprender una didactica del ‘aprender a aprender’. Integra estrategias cognitivas, metacogni-
tivas y motivacionales para propiciar la lectura comprensiva y la conciencia sobre la propia com-
prension. Considera aspectos primordiales como el papel activo del alumno en la adquisicion
del conocimiento, el compromiso del comprendedor en la construccion del conocimiento y la

complementariedad de las estructuras previas.

Londofio (2012), en su tesis titulada Analisis sociolingUistico de los niveles de literaci-
dad en jovenes de la Institucion Universitaria de Envigado, observa que, en Colombia, la lectura
y la escritura han tenido cambios. No obstante, los resultados siguen siendo bajos en relacion
con los estandares mundiales, como lo sefialan las pruebas internacionales y las investigaciones
recientes, lo que dificulta el desempefio académico de los estudiantes, en todas las etapas
educativas. La tesis de Londofio presenta resultados que indican que en la prueba final los gru-
pos examinados mejoraron, pero de manera desigual. El grupo de Psicologia obtuvo resultados
significativos; en cambio, el grupo de derecho avanzo, pero no en el grado esperado por el inves-
tigador. Esto demuestra que un curso orientado por la Linguistica Textual, el Analisis Critico del

Discurso y la Argumentacion Pragmadialéctica logra avances en literacidad.

Juan Carlos Rodriguez
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La tesis de Rosero-Prado (2012), titulada Mecanismos de influencia educativa en la en-
sefianza y el aprendizaje de la argumentacion en nifios y nifias de cinco a seis afios del nivel de
transicion de la educacion preescolar, se refiere al aprendizaje en diferentes areas. Analiza las
secuencias didacticas, los turnos en el habla, la estructuracion de los intercambios, la cons-
truccion de significados, lo que se habla, las habilidades cognitivas que se ponen en juego, las
formas como se construye el significado de sus expresiones, el marco didactico y las situaciones
de ensefianzay aprendizaje que se presentany suincidencia en el desarrollo de laargumentacion
de las nifias y los nifios de cinco y seis afios. Este trabajo investiga los Mecanismos de Influencia
Educativa (MIE), que viene implementando el grupo de Grintie de la Universidad de Barcelona
con los que se trata de comprender realidades de los contextos escolares, hallar las formas de
relaciones entre los actores con el objeto de conocimiento y el proceso de ensefianza. El re-
ferente conceptual central de esta tesis es el andamiaje del aprendizaje propuesto por Bruner
(1978). Ademas, el pensamiento de Rogoff (1993), quien sostiene que la base de las relaciones

intersubjetivas se establece en un universo de significados.

La tesis de Arias (2010), titulada La emergencia del hombre en la formacion de
maestros en Colombia: segunda mitad del siglo XX, parte de la Forma Hombre como categoria
fundante y, mediante esta categoria, analiza la formacion de maestros, los discursos, el dominio
disciplinar, la genealogia de la ensefianza en el pais, las fuerzas histéricas, la nocién de aconte-
cimiento, la educacion y el futuro posible. El analisis se hizo sobre la Universidad Santo Tomas,
para la cual el hombre colombiano se sabe parte del mundo, pero se descubre en situacion di-
ferente en el mundo. En esta universidad, se promueve la conciencia critica y contextuada en
Ameérica Latina, con el fin de producir conocimiento situado que contribuya a la solucion de los
problemas latinoamericanos y colombianos. No obstante, el hombre desaparece cuando el su-
jeto reclama su derecho de inmortalidad. En la Usta, se dice que: “el hombre esta por hacerse”.
El trabajo empirico describe el saber sobre el hombre, realizado sobre los programas y textos
formativos de maestros licenciados en la Universidad Santo Tomas. La intencion fue abrir este
problema como campo de trabajo para volver a pensar el *hombre” en su condicion situacional

y pensar su actuacion personal en la realidad social.
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La Linea de Educacion y Pedagogia del Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y Juven
tud ha dotado de sentido de construccion humana el trabajo de investigacion, la di
fusion del conocimiento y la creacion de redes académicas, en un tejido de fraterni
dad, reconocimiento de las otras y de los otros. Se ha logrado la reunion de investi
gadores y actores con compromiso donde evidenciamos que “uno de los mejores fru

tos que se ha obtenido es el tejido humano que se ha dado en la linea, el sentido de

fraternidad, que se construye cohorte tras cohorte, y da las puntadas para el recono
cimiento de las otras y de los otros en la educacion”.(Ospina.H, comunicacion person

al, 17 de marzo del 2021)

El compromiso de los investigadores ha trascendido la necesidad de preguntarse por el
conocimiento, por las condiciones en las que es posible conocery por los factores que inciden en
un modo de pensar histéricamente. Se han formado investigadores criticos sobre los grandes
problemas abordados por la linea en el campo de la educacion y la pedagogia en relacion con las

nifias, los niflos y las y los jovenes.

Las construcciones sobre educacion y la pedagogia, como lo sefiala Héctor Fabio,
atiende, de un lado, a fundamentos teodricos propuestos en la historia de la linea, en la que
profesores y estudiantes contribuyen a colocar la pedagogia en el centro del debate publico,
recreando experiencias de una educacion alternativa, construida a lo largo del continente para
consolidar politicas educativas que garanticen el derecho a la educacidn; y de otro lado a las

realidades que reconocieron las comunidades.

La Linea ha tenido potencial bien aprovechado en la articulacion y dinamizacion de
redes con instituciones de Iberoamérica, para construir nuevas formas de existencia y hacer
posible la creacion de proyectos alternativos de escuelg; sin desconocer la significacion que han
tenido los hilos tendidos con el Posdoctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, y parti-
cularmente con la Maestria en Educacion y Desarrollo Humano. Se ha conformado comunidad

académica mediante encuentros de la palabra y dialogos de saberes.
El reto continla y crece en la medida que aparecen los nuevos tejedores con sus pro-

pias criticas propositivas, abriendo didlogos sobre los grandes retos a los que se enfrentan hoy

la educacion y la pedagogia, que la nifiez y la juventud se merecen.
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Desde las pedagogias criticas norteamericanas
hasta saberes, imaginarios y subjetividades en la

Linea de Educacioén y Pedagogia 2014 - 2017

Jhon Armando Higuera-Calderon*

Contexto

La Linea de Investigacion en Educacion y Pedagogia durante los afos 2014 al 2017 ha
movido su pensamiento y hecho su construccion en dos grandes ejes. El primero se ha ocupado
de reconocer a pedagogos clasicos, este ejercicio se ha enfocado en el reconocimiento de las
categorias nifiez y juventud y su comprension desde las ciencias sociales. La ldgica imperante
en el proceso ha sido el acercamiento previo de alguno de los profesores tutores al pedago-
go en cuestion como garantia de base para la orientacion del trabajo preparatorio y el mismo
abordaje. Esto ha conllevado a, en apariencia, saltar de uno a otro sin un hilo conductor propia-

mente definido.

El sequndo eje ha sido un didlogo académico sobre las nociones de educacidn y pe-
dagogia, sus diferencias y relaciones, desarrolladas a partir de las lineas o tradiciones de pen-
samiento que representan los docentes participantes del programa. De esta manera, se han
generado conversatorios sobre temas cruciales como: formacién de maestros, antropologia

pedagogica, educacion popular, decolonialidad, historia de la educacion y la politica publica
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Universidad Catolica de Manizales. Candidato a Doctor en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud del Centro de Estudios
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educativa; temas que han dado lugar a reflexiones colectivas y discusiones de los participantes

de la linea, sobre asuntos metodoldgicos suscitados.

En el aflo 2014, temas como la primera infancia, la escuela nueva y sus escenarios; el
maestro y el saber pedagdgico; la caracterizacion y la significacion del gesto pedagdgico y la
educacion para la ciencia desde la perspectiva de los semilleros de investigacion, nos conduje-
ron a reflexionar sobre los vacios que se han evidenciado tanto en el escenario educativo como
en el escenario pedagdgico y en escenarios alternativos o no convencionales, lo que ha permi-
tido revisar y reconfigurar los conceptos de educacion formal y educacion no formal e investigar

sobre esas necesidades que subyacen en la crisis educativa que afronta el pais *>.

El eje central de reflexion para la linea de investigacion en el 2014 han sido las peda-
gogias criticas norteamericanas, autores como Peter Mc Laren, Michael Apple, Henry Giroux,
Lawrence Stenhouse, John Huxtable Elliot, Shirley Grundy y Wilfred Carr, y sus aportes a la

comprension de las ciencias sociales y de la educacion.

Desde su horizonte, se miran la educacion y la pedagogia como accion politica y como
acontecimiento historico, en un campo de tensiones en torno a: 1. Las exclusiones culturales
y de clase social; 2. La modernidad inconclusa como critica a la modernidad pedagdgica. Los
temas que tienen que ver con las injusticias sociales, el problema de la igualdad, las inequidades
que implican diferencias, la politica y lo politico, en fin, las condiciones histéricas para la edu-

cacion como realizacidn o al menos ejercicio de suefios y utopias.

En continuidad con estas pedagogias criticas, pero igualmente marcando su diferencia,
se abordan las pedagogias latinoamericanas, en cuya base también estan en la politica y el po-
der, hacia transformaciones sociales mas alla de la escuela y de la propia formacion de indivi-
duos. Hacia el final del afio se introduce el tema de la investigacion Accion Educativa (IAE) desde
la tradicion inglesa, en el sentido de situar al profesor como investigador dotado de una teoria

critica, y la posible articulacion de la IAE con la IAP en Colombia, articulandolas con la propuesta

de Paulo Freire.

15 Aportes desde la entrevista generada a partir de la planeacion de la sistematizacion de la linea con la Ph. D. Blanca
Nelly Gallardo, egresada del programa de Doctorado.
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En el transcurso del afio 2015 se continUa en la linea reflexionando desde las peda-
gogias criticas latinoamericanas y la educacion popular, el enfoque postcritico y las pedagogias
decoloniales, autores como Enrique Dussel y Anibal Quijano. Enrique Dussel quien propone un
giro decolonizador como giro epistemoldgico desde 5 elementos importantes: 1. La teoria de la
dependencia desde el punto de vista econémico con la estructura de la globalizacion; 2. Un nue-
vo método filosofico desde el pensamiento latinoamericano, desde la filosofia de la liberacion
que se anticipa de cierta manera a la critica desde el orientalismo; 3. La critica a la modernidad
y al eurocentrismo, donde la modernidad es concebida en sus inicios en occidente con la lle-
gada de la imprenta de Gutemberg; por tanto, la modernidad podria afirmarse que se origina
mas bien en un “yo pienso” antecedido por un “yo conquisto”, lo que termina configurando la
historia de Latinoamérica.; 4. Una nueva vision de la historia, en la que como latinoamericanos
se hace necesario revisar dicha cultura eurocéntrica; 5. Un Ultimo elemento es una nueva politi-
ca, que en Latinoamérica se construye desde una filosofia politica liberadora, que ilumina los
cambios que se han gestado en paises como Cuba, Chile, Venezuela, El Salvador. Ello apunta a
reformular nuestra tradicion de democracia, pasar de una democracia simplemente parti-
cipativa a una simétrica, donde el pueblo realmente pueda tomar decisiones, el sujeto politico
es el pueblo; sus movimientos sociales con intereses diferentes a través del didlogo y la dis-
cusion que encuentran intereses comunes, lo que permite pensar un proyecto homogéneo, ya

no seran clases ni grupos sociales, ni excluidos, sino que es el bloque social de los oprimidos.

En el caso de Anibal Quijano, le agrega la categoria de la colonialidad del poder, pues
segun él, el poder del mundo occidental se ha organizado como estructura colonial, un modo de
categorizar en América Latina no tanto desde la clase social, sino desde la raza, la racializacion

de los subalternos.

En este mismo afo, se lleva a cabo el encuentro con los proyectos de investigacion en
el marco del GT de Clacso “Pedagogias criticas Latinoamericanas y educacion popular”. De lo
desarrollado en dicho trabajo se da cuenta en tres investigaciones en curso en ese momento, a

saber:

Presentacion conceptual sobre pedagogias criticas. Las escuelas criticas estan con-
figuradas, a su pesar, desde la matriz de la escuela moderna: normalizacidn, clasificacion, indi-

viduacion (Foucault, 1988), las cuales reproducen las posiciones de sujeto escolar.
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Es necesaria una deconstruccion y reconstruccion epistemoldgica, ética y politica des-
de tres elementos: a. De la episteme dialéctica dualista (ideal/real) para pasar a la compren-
sion de la episteme estructural triadica (real/ideal/simbdlico o estructural) Jacques Lacan, Gilles
Deleuze y Michel Serres. b. De una utopia teleoldgica a las heterotopias (espacios otros —Michel
Foucault, Boaventura de Sousa Santos). c. De una ética de la coherencia ejemplar y racional, a

una vida vivida como fragilidad, error e inmanencia (Foucault, 1984 & Deleuze, 2003).

La pregunta de investigacion transita por las posibilidades y limites de las escuelas
inspiradas en las pedagogias criticas (aqui llamadas “escuelas criticas”), de configurar subjetivi-
dades politicas que trasciendan la matriz de la socializacion politica de la escuela moderna. Sila
constitucion politica de Colombia de 1991 hace énfasis en la formacion de ciudadania, la crisis
dela escuela colombiana radicaria en dos elementos: 1. Una pérdida de la hegemonia socia-
lizadora (Margaret Mead, Martin Barbero); y 2. Una crisis de socializacion politica estructurada
desde una concepcion civica de la democracia y de la ciudadania, visible en el escepticismo de

los jovenes frente a la politica y la participacion en la democracia escolar.

La subjetivacion politica de los jovenes es entendida aca a partir de |a tesis de Etienne
Tassin (2012). No se habla en términos de sujeto y subjetividad para pensar la cuestion politica,
sino en torno a los procesos de subjetivacion que se dan en las relaciones sociales y de poder
contra las formas de dominio a las que se confrontan los individuos en sus lugares de trabajo

como en lo doméstico, al igual que en las instituciones tanto como en el espacio publico-politico.

La subjetivacion designa un proceso y un estado, que no consiste simplemente en lle-
gar aser sujeto (asi sea “sujeto emancipado”), como si se supiera de antemano que es ser sujeto,
es un proceso que no se sabria propiedad. La escuela moderna que pretende incorporar las pe-
dagogias criticas se convierte en un hibrido, que se puede nombrar matriz pedagdgica neopas-

toral sociocritica.

Transformando sentidos de comunidad desde las organizaciones locales. Este
proyecto partié de comprender los sentidos de “comunidad” asociados los referentes identita-
rios y éticos que sostienen el concepto, en busca del potencial instituyente, naciente e inaugural,

del “estar juntos”.
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Los momentos metodoldgicos realizan una reconstruccion descriptiva de los procesos
organizativos, se hace una construccion colectiva de conocimientos y a través del didlogo, se
hace analisis e interpretacion por categorias de interés, se sintetiza y se socializan los resulta-

dos.

Los hallazgos podemos sintetizarlos en: a. La comunidad esta asociada a las pobla-
ciones locales en las cuales hay organizaciones vinculadas a ella; en cuanto lo comunitario apa-
rece con dos significados interrelacionados: uno, referido al caracter mismo de la organizacion
que define su identidad, y otro, como los procesos asociativos y de movilizacion que gestan
dichas comunidades y b. En cuanto a los relatos de quienes fueron entrevistados, se fue identi-
ficando el término “comunitario”, como aquellas relaciones, actitudes o ambientes que se viven
dentro de las organizaciones y en su relacion con sus comunidades, basado en sentimientos de

familiaridad, hermandad, amistad y conocimiento mutuo, o en valores como la solidaridad.

Educacion y cambio social en América Latina —Contribuciones ético/politicas y pe-
dagogias de la educacion popular latinoamericana. Este proyecto busca identificar las con-
tribuciones ético-politicas de la educacion popular, profundizadas en dos experiencias: una en
Centroamérica y otra en Brasil. La intencionalidad es encontrar elementos paradigmaticos de

la educacion popular. ;Qué tipo de educacién necesitamos, para qué tipo de cambio social? 2

El objetivo contiene tres pretensiones: a. Registrar una vision panoramica del trayec-
to de la educacion popular en cinco periodos: revolucion cubana (1959-1970) hasta el gobierno
popular en Chile; el sequndo periodo (1970-1979) comienza con la asuncion del Gobierno de la
Unidad Popular en Chile de la mano de Salvador Allende, en noviembre de 1970, y abarca la
mayor parte de los afios setenta hasta el triunfo de la Insurreccion Popular Sandinista en Nica-
ragua, en 1979. El tercero (1979-1994) retoma el triunfo de la Insurreccion Popular Sandinista y
se extiende hasta el levantamiento indigena zapatista mexicano en 1994; el cuarto (1994-2001),
abarca desde el levantamiento indigena zapatista hasta el | Foro Mundial en Porto Alegre en el
ano 2001. El quinto (2001-2015), abarca desde el | Foro Social Mundial *Otro mundo es posible”

en Porto Alegre hasta el XlIl Foro Social Mundial en Salvador de Bahia

16Tirado, A. (2020). [Revision de La educacion popular latinoamericana. Historia y claves éticas, politicas y pedagdgicas

por O. Jara Holliday]. Archivos de Ciencias de la Educacion, 14(18).
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“Resistir es crear, resistir es transformar” 7 . b. Sistematizacion de experiencias y c. Identifi-

cacion de los elementos que caracterizan este paradigma.

Los hallazgos se pueden sintetizar asi: a. En el siglo xix se usa mucho el término edu-
cacion popular, referido a instruccion publica. b. Mas tarde se habla de educacion popular esco-
larizada. c. Se comprende como educacion popular: las bibliotecas populares, las reuniones de
obreros, la formacion sindical. d. La extension universitaria aparece como una politica unida a
la educacion popular. e. La educacion popular como nueva vision de lo que debe ser el mundo,
trabajo con comunidades, por fuera de la institucionalidad escolar. f. Es posible hacer trabajo

académico institucional con una perspectiva de educacion popular.

En el afio 2016 se realiza, en el mes de noviembre, el encuentro entre la Linea de Edu-
cacion y Pedagogia con la linea de investigacion posdoctoral Educacion, actores y politica, am-
bas lineas pertenecientes al Doctorado en Ciencias Sociales, nifiez y juventud. Los temas abor-
dados por la linea posdoctoral son: la familia como nicho de desarrollo y de formacion humana;
la formacion de maestros desde una posicion subjetiva profesional anti segregativa; el estudio
de las identidades plurales en las universidades latinoamericanas contemporaneas; los estudios
sociales sobre infancia; la mediacion tecnoldgica del conocimiento; la formacion de identidades
y posiciones politicas de jovenes rurales inmigrantes; la salud mental y el desarrollo humano, y

por ultimo, la subjetivacion politica y los procesos de subjetivacion.

En el afio 2017, se da continuidad a varios de los temas abiertos antes, en torno a las
transformaciones epistemoldgicas, tedricas y metodoldgicas de las pedagogias criticas y de la
educacion popular en el actual contexto de transicion paradigmatica. Sobre este eje de reflexion
se abordan, durante la primera parte del afio, tres aspectos interrelacionados: 1. La sociedad de

control y cdmo ésta influye e impide en gran medida la subjetivacion politica; 2. El operar de

7 Archivos de Ciencias de la Educacion, 14(18) diciembre 2020-mayo 2021. ISSN 2346-8866

Universidad Nacional de La Plata. Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion

Departamento de Ciencias de la Educacion. Jara Holliday, Oscar (2020) La Educacion popular latinoamericana. Historia
y claves éticas, politicas y pedagogicas, Ciudad Auténoma de Buenos Aires: El colectivo; Lujan: EdUNLuy, Editorial de la
Universidad Nacional de Lujan. 253 paginas, ISBN 978-987-47537-0-0 https://www.archivosdeciencias.fahce.unlp.edu.

ar/article/download/archivoseog2/14229?inline=1
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las subjetividades mediadas por la teatralidad, el espectaculo, la desaparicion del pueblo, la
poblacion reemplazada por el publico, y el modo en que, en este ambiente, la educacion se con-
vierte en una mercancia participe de la sociedad de consumo, y de la publicidad como medio de
constitucion subjetiva. 3. La formacion de subjetividades politicas: la realidad esta constituida
por las relaciones sociales, la realidad no es “lo que es” -esencia- sino “lo que deviene”, en tanto
las cosas y los sujetos se relacionan de multiples maneras. Los procesos de subjetivacion politi-

ca, en consecuencia, no estan preestablecidos, son una construccion histérica social emergente

y plural.

En el segundo encuentro presencial de la linea se tuvo la oportunidad de trabajar en
equipos de docentes y estudiantes a partir de cuatro tematicas, en continuidad con los temas

ya avanzados:

1. Una reflexion en torno al texto Lo pedagdgico y lo decolonial: entretejiendo cami-

nos, de Walsh (2014).

Para Freire (2005) la educacion y la pedagogia son un asunto politico, el educador es un
agente politico, lo pedagdgicoy lo politico tienen como apuesta la no adaptacion, la capacidad
de intervencion que se direcciona hacia el denunciar, anunciar y reconocerse. En cuanto lo pri-
mero, esto significa estar en contra de aquello que no nos permite ser mas humanos; en cuanto
alo segundo, consiste en trazar otros caminos, otras formas de vida distintas a las establecidas
econdémicamente por el capitalismo; y en cuanto a lo tercero consiste en el reconocimiento de

siy de los otros.

Catherine Walsh (2014) afirma que las practicas coloniales en las que estamos su-
mergidos nos impulsan a generar resistencias, no desde afuera del sistema, sino desde el inte-
rior de este; vivimos la crisis civilizatoria y del pensamiento occidental, la crisis de la idea de un
crecimiento desde arriba y una idea equivocada de desarrollo. Se debe generar un contradiscur-

so desde un pensar colectivo: si cada contexto cultural produce un saber, podriamos preguntar-

nos: ;somos productores de conocimiento o consumidores de este?
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2. La reflexion sobre el texto Hacia una pedagogia feminista negra en Brasil. Cono-
cimientos de las mujeres negras en los movimientos comunitarios, *® de Keisha-Khan y Perry
en Walsh (2013).

Existe una discusion entre los estudios de negritudes y los estudios afros. Hay una pre-
gunta que se gesta después del movimiento sufragista, un aporte después de este antecedente,
la revolucion silenciosa mas importante de los Ultimos 200 afios. Las mujeres han generado una
movilizacion en el mundo que ha sido silenciadas pero que se ha ido resignificando. Es distinto

ser mujer que ser joven, no ante la ley sino con respecto a las relaciones.

3. La reflexion sobre el texto Mas alld del pensamiento abismal. De las lineas globales

a una ecologia de saberes de Boaventura de Sousa Santos (2010).

En este mundo moderno encontramos unas lineas o cartografias que dividen a los que
estan a este lado de lalineay al otro lado de la linea. Los de arriba dicen que tienen derecho a la
paz, latreguay la amistad, en cambio a los de abajo son piratas sin estos reconocimientos, esto
dainicio al pensamiento abismal. Por lo tanto, la realidad social desde el pensamiento abismal,
que tiene dos universos, el superior, es el de las sociedades metropolitanas que ademas tienen
unos principios de Estado, mercado y comunidad. El universo de abajo son los territorios colo-

niales.

En cuanto al conocimiento, Catherine Walsh (editora): Pedagogias decoloniales. Tomo
I. (Quito: Ediciones Abya-Yala, 2013) entendido como ciencia moderna que tiene una razon
y verdad centrada en asuntos filosdficos y teoldgicos, el universo de abajo tiene otros cono-
cimientos que estan por fuera de lo moderno y que no son reconocidos. El derecho: arriba lo
legal, lo verdadero, apropiacion. Abajo no hay derechos, son territorios sin ley, existen los sub-

humanos, un mundo manoseable y violentable.

El desafio es el pensamiento posabismal: ese pensamiento no nace arriba, nace en el
sur, en el mundo invisibilizado y empieza con luchas anticoloniales, movimientos que quieren
ser incluidos en el gran paradigma. Esto trae como consecuencia la expansion del sur. Esta ex-

pansion empieza a impregnar el norte.

BEs el capitulo 8 del libro de: Walsh Catherine (editora): Pedagogias decoloniales. Practicas insurgentes de resistir (re)
existiry (re)vivir. Tomo I. Quito: Ediciones Abya-Yala, 2013.
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En cuanto a la ecologia de saberes: existe pluralidad de conocimientos heterogéneos,
aprender de otros conocimientos sin olvidar los propios. Hay multiples epistemologias, plurali-
dad de conocimientos mas alla del conocimiento cientifico. Se aceptaria la credibilidad del co-

nocimiento no cientifico sin desacreditar el conocimiento cientifico.

Como elementos finales de dicha reflexidn podria considerarse que para que el co-
nocimiento tenga sentido tiene que estar amarrado a la intervencion; si no hay apuesta ético
politica no se contribuye a lo posabismal; se debe garantizar mayor participacion social. Los
desafios que presenta esta apuesta conducen a una de las dimensiones del contexto actual del
continente, que es precisamente la capacidad que los movimientos sociales han mostrado para
usar de modo contrahegemanico y para fines contrahegemonicos instrumentos o conceptos

hegemonicos (Boaventura de Sousa Santos, 2011).

La educacion, entonces, se comprende como acto politico y no meramente como acto
pedagogico (Freire, 2005). Las comunidades ancestrales y populares conciben y accionan pode-
res subalternos como su autodeterminacion como pueblos, y la educacion propia se constituye
en una de las herramientas centrales para mantener los principios de sus resistencias a las prac-

ticas de colonizacion militar, epistémica, cultural y ontoldgica.

Es necesario reconocer al otro como productor de conocimiento, un conocimiento que
siempre serd limitado. El reconocimiento de la existencia de una pluralidad de conocimientos
mas alla del conocimiento cientifico; por lo tanto, se tendra que visibilizar a todos los actores de
la comunidad educativa, criticar la forma de conocimiento que se pretende imponer por encima
de las diferencias y particularidades, aun presentes; formular preguntas por los silencios de la
historia; ser la alteridad de los estudiantes y del mundo, aqui podra afirmarse como el maestro
puede llegar a pensar el mundo de otra manera, para reconocer al otro como distinto y uno
mismo como distinto en relacion con los otros. Para esto es necesario ver las practicas sociales
como saberes, esos saberes son conocimientos y acoger la diferencia es una condicion para el

diadlogo.

4. La reflexion a partir del texto de Pilar Cuevas Marin Memoria colectiva: hacia un

proyecto decolonial.
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El hilo conductor de la pregunta por la pedagogia es ;como pensar una pedagogia que

no borre la voz del otro?, ;Cémo reconstruir la voz de los oprimidos?

En este proceso histdrico realizado por la autora, se reconocen los siguientes pasos: 1.
Teorizando desde el sur. La IAP y la educacion popular: recuperacion colectiva de la historia e
historia desde abajo. 2. Orlando Fals Borda y la IAP: relacion tedrica-practica: tedrica-practica,
razény reconocimiento. 3. Paulo Freire y la educacion popular: concientizacién y dialogo. 4. Ba-
lance y proyeccidn critica: hacia un proyecto decolonial: Cuerpo, cultura, naturaleza: pedagogia
de la auto indignacidon, memoria del desprendimiento. Ademas, los estudios poscoloniales: sub-

alternidad; modernidad - colonialidad; interculturalidad critica.

En la década del cincuenta, Orlando Fals Borda realiza un amplio acercamiento a la
realidad de Colombia a través de su trabajo con los campesinos, la autora nombra el término:
“Sociologia de la crisis de Fals Borda”, una crisis que es producto de los colonialismos de |a aca-
demia colombiana, ante lo cual él ha propuesto una sociologia comprometida, tomar concien-

cia de la realidad al servicio de la transformacion significativa de los pueblos.

Los postulados del modelo IAP son rupturas que llegan a movilizar estructuras positi-
vas, por ejemplo, la relacidn sujeto-objeto, la relacion teoria-practica, la relacion razén-cono-
cimiento: senti-pensamiento. Como herencia del marxismo adopta la palabra praxis para hablar
de “conocimiento para transformar la realidad”. El conocimiento de la IAP es el conocimiento
practico para la transformacion, y una idea fundamental de la IAP es la construccion de un co-

nocimiento propio desde la periferia.

La autora del texto hace una critica a la mal llamada “historia oficial”. Los postulados
de Freire se pueden colocar en contexto, en muchos casos algunos de los proyectos alternativos
terminan sirviendo a intereses del mercado, del modelo, de la colonialidad. Muchas de las expe-
riencias alternativas no denuncian desde la academia, sino que se acomodan a las condiciones
actuales. Esto se ha quedado en un discurso. Nos pasa con los nifios “pijaos”, que ya no se reco-

nocen como indigenas, les da pena, no se autoreconocen.
El balance y la proyeccion critica de estos fendmenos surge en la década de los ochen-

ta, donde se pretende dar voz a los que no la han tenido historicamente. Esto ha permitido la

recuperacion colectiva de |a historia como un aporte al pensamiento critico latinoamericano.
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Hay teorias que hoy circulan, por ejemplo, los estudios decoloniales, los estudios
subalternos, el proyecto critico de intercolonialidad, lo que ha generado un desplazamiento
epistémico de las epistemes coloniales; por lo tanto, el proyecto de la interculturalidad critica
es otra manera distinta de ver la realidad colombiana, donde emergen cuatro revoluciones im-

portantes: desde lo ético, lo politico, lo ecoldgico y el pensamiento.

El proyecto de interculturalidad critica y en relacion con las filosofias del buen vivir,
afirma que es importante entender que los pensamientos ancestrales han coexistido con el
pensamiento colonial, la memoria se comprende desde la perspectiva amplia y ella como recu-

peracion colectiva de la historia.

Otro elemento para tener en cuenta es lo relacionado con la pedagogia de la auto- in-
dagacion que lleva a la memoria del desprendimiento: movilizar lo hegemonico, la resistencia 'y
el vinculo. La memoria del desprendimiento lleva a reconocer que la colonialidad nos dejo unas
marcas y esas marcas son heridas que hay que sanar y se sanan desde la pedagogia de la auto
indagacion. Es necesario recuperar el cuerpo, de esa memoria de representacion social, nos
percibimos como seres historicos, sociales y culturales, hay que deshacer la cultura del silencio

y pasar a la decolonizacion.

Como reflexion final podria afirmarse que es necesario proponer teorias que cuestionen
el modelo eurocéntrico, que permitan la recuperacion colectiva de los saberes y memorias, la
historia de los actores subalternizados. Es necesaria una postura critica frente a la realidad, que
visibilice desde las practicas de memoria colectiva al sujeto, un sujeto que se constituye histori-
camente desde su corporeidad, ya que lo colonial nos ha invadido de tal modo que estamos
contaminados, ese proceso de auto indagacion es algo asi como una satanizacion del poder, de

lo que somos desde el ser occidental.
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En el periodo comprendido entre 2014 a 2017, se produjeron las siguientes investiga-

ciones doctorales como se observa en la Tabla 4:

Tabla 4
Tesis presentadas entre 2014 y 2017
Ambito P p
. - Categorias Categorias . -
Autor Titulo de la Tésis i Metodologia Aiio
educativo de fundantes emergentes g
que se ocupa
Caracterizacion
del saber
pedagogico de los
profesores
del Proyecto Dimension
Académico de sociopolitica,
Hamlet Investigacién y i i6
. o Saber, dimension .
Santiago Extension de Universitario cdagoaia rofesional/ Hermenéutico- 2015
Gonzélez- Pedagogia - pedagogla y profesion critico
PAIEP en la educacion magisterial,
Melo o . .,
Universidad dimension
Distrital Francisco metodologica
José de Caldas
Tecnologias de la
Imformacion,
Comunicacion, .
A s Escenarios
prendizaje y .
. Conocimiento format1v9s de
Glenis (TIC/TAC): Saber educacion
Bibiana Comprension de . L pedagogico y superior, Cualitativo-
0 o Universitario Py, . . o 2017
Alvarez- las subjetividades didactica y universidades hermenéutico
Quiroz en jovenes docencia como agencia de
universitarios de s
) P conocimiento,
Monteria-Transitos . £ 1
educativos en dos sujeto fracta
universidades
Las E '
tecnologias de scucla nueva
La Escuela Nueva = que favorezca la
aprendizaje y . s
i desde la interaccion
Elsa Inés Comprension de Basi de ial, reds itati
Ramirez- laﬁ’réetica asica conocimiento, |  S°¢1aL e els Cuahta,tw,o_ 2017
Murcia peaimeed primaria j6venes éntgrlgersong ,es hermenéutico
P%o?esores universitarios I?dm 0rmac1gn,
y educacion 1 era'zg'(), ydae
superior opinion
Resignificar las
practicas .
dacboicas d 4 maes.tras Escuela Construccion
pedagogicas de pertenecientes o
Liliana las maestras de - 1a Red de Nueva, del saber Cualitativa
Maria Del educacién Pri practica pedagdgico y con una
Vall preescolar: Timera pedagogica y didéctico, perspectivade | 2017
alle- aportes al Infancia de la - - .
Grisal ; c i profesores en importancia de estudio de
risales mejoramiento de Secretaria de .,
! . su la educacion caso
la calidad de la Educacion de . ., .
o : investigacion inicial
educacion en el Medellin
municipio de Medellin

Nota: En 2016 no se concluy6 ninguna investigacion doctoral
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Los criterios tenidos en cuenta para la revision de cada una de las tesis y la presentacion

de su propuesta y resultados son los siguientes:

1. Categorias fundantes
2. Opciones metodoldgicas.
3. Los hallazgos y categorias emergentes.

4. Conclusiones.

Categorias Fundantes. En el afio 2015 se desarrolld la investigacion Caracterizacion
del saber pedagdgico de los profesores del Proyecto Académico de Investigacion y Extension de
Pedagogia -PAIEP en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas Gonzalez (2015). El autor
abordo tres categorias: el saber pedagdgico, la docencia universitaria y la ensefianza, las tres se

complementan mutuamente y comparten aspectos que intervienen constitutivamente.

Bajo la primera, saber pedagdgico, tomo los conceptos de: saber, pedagogia y edu-
cacion; para luego dividir sus reflexiones en dos momentos. Inicialmente expresd la interaccion
que existe entre estos tres, desde los postulados de Michel Foucault en Arqueologia del Saber
y, posteriormente, los relacioné tomando como referente tedrico a Olga Lucia Zuluaga, en sus
textos Pedagogia e historia: la historicidad de la pedagogia y Una experiencia de saber y de
lucha 1982-2002: el movimiento pedagdgico de los maestros colombianos, conjugando los tres

elementos para formar el concepto de saber pedagogico.

En la categoria de docencia universitaria, esta tesis pone en relacion los conceptos de
ensefanza, sentido de la educacion y quehacer docente, como partes constitutivas de esta ca-
tegoria. En la tercera categoria, la ensefianza, pone de relieve la didactica, al tomar factores
como: preparacion de la clase, las dindmicas y estrategias de ensefianza, los problemas edu-
cativos que se despliegan en las aulas de clase y los discursos sobre los recursos evaluativos
como aspectos relevantes en los procesos de ensefianza. En este trabajo doctoral cada cate-
goria da cuenta de las dimensiones socioculturales y relaciones politicas que intervienen en los
procesos educativos universitarios como factores esenciales que afectan el saber pedagégicoy

la ensenanza universitaria.

En el 2017 las tres tesis elaboradas por Glenis Alvarez, Elsa Inés Ramirez y Liliana Maria
del Valle Grisales, respectivamente, comparten categorias como las de saber pedagdgico.

didactica y docencia; aunque desglosadas desde enfoques, contextos y poblaciones de estudio
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distintos, lo que implica el insertar categorias diferenciales en los tres trabajos de grado, tal y

como se expresa a continuacion

En el trabajo Tecnologias de la Informacién, Comunicacion, Aprendizaje y Conocimien-
to (TIC/TAC): Comprension de las subjetividades en jovenes universitarios de Monteria -Transitos
educativos en dos universidades se reflexiono sobre tres categorias fundantes: las tecnologias
de aprendizaje y de conocimiento, jévenes universitarios y educacion superior. La primera ca-
tegoria se conforma por tres elementos que interactUan entre si: tecnologias de la informacion
y la comunicacion (TIC), el aprendizaje, y el conocimiento, se analiza laimportancia de los entor-
nos virtuales en el campo educativo y como estos mismos son determinantes en el desarrollo de
la subjetividad del sujeto, puesto que se ofrecen nuevos espacios y modos de comprension y co-
municacion en el mundo. Para el desarrollo del concepto de subjetividad en estos entornos uti-
liza referentes tedricos como: Foucault, Deleuze, Adorno, Horkheimer y Heidegger, entre otros.
La segunda categoria, jovenes universitarios, le da la especificidad al proyecto, puesto que son
los jovenes los que culturalmente han absorbido mas estas innovaciones sociales y, son ellos
los que, por medio del contexto, exigen a la educacion transformaciones que incluyan nuevas
metodologias de ensefianza para un contexto social impregnado de tecnologias y globalizacion.
Por tanto, la Ultima categoria, educacion superior, entra a mostrar como las transformaciones
culturales y sociales, implican también cambios esenciales en la educacion superior para poder

responder a las necesidades de los jovenes y la sociedad.

La tesis titulada Escuela Nueva desde la Comprension de la Practica Pedagdgica de los
Profesores (Ramirez, 2017) toma las categorias de Escuela Nueva, practica pedagdgica y pro-
fesores. Alli establece que la Escuela Nueva y la teoria constructivista de la educacion estan en
estrecha relacion y se implican de forma esencial en las practicas pedagdgicas de los profesores
en la actualidad. Asi, se va forjando un nuevo paradigma investigativo que tiene en cuenta el
ambito ético y la praxis social de las percepciones de Habitus en los nuevos modelos educati-
vos. Los fundamentos epistemoldgicos de este trabajo doctoral estan basados en las ideas de
diversos autores como Diaz (2000) y Barragan (2007) tomando como punto de analisis el papel
del profesor, el alumno y el conocimiento y los roles que cada uno desempefa en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Ademas, se recurre a autores como Paulo Freire (1999), Fierro (1999),
Arzola y Lenoir (2009) para definir el paradigma investigativo, praxis social y algunas dimen-
siones del quehacer docente que se despliegan, y asi construir conceptualmente la categoria de
practica pedagdgica. Por Ultimo, en la categoria de profesores se despliega la responsabilidad

social de la labor docente, en especial cuando el paradigma investigativo va cambiando: una
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practica pedagodgica hacia una educacion mas centrada en la autonomia, por lo cual, el papel del
docente se va reformulando con el fin de que en manos del estudiante recaiga gran parte de la
construccion de su propio conocimiento, gracias a las labores y estrategias del docente como

mediador cognitivo.

La investigacion Resignificar las practicas pedagdgicas de las maestras de educacion
preescolar: aportes al mejoramiento de la calidad de la educacion en el municipio de Medellin
centrd sus estudios en las practicas pedagogicas de las maestras de preescolar; es decir, que su
contexto de investigacion es la formacion inicial desde la primera infancia. Asume las siguientes
categorias: el saber pedagodgico y didactico, las practicas pedagogicas, docentes de preesco-
lar y primera infancia. La primera categoria, saber pedagdgico, la despliega en conjunto con
la de practicas pedagogicas utilizando como referentes tedricos los trabajos de Victor Diaz,
Formacion docente, practica pedagogica y saber pedagodgico, y Los ambientes de aula que
promueven el aprendizaje, desde la perspectiva de los nifios y nifias escolares; el texto de Ba-
rragan La practica pedagogica: pensar mas alla de la técnica; y el articulo de Armando Zambra-
no Tres tipos de saber del profesor y competencias: una relacion compleja. Estos autores expre-
san los contextos en los que se desarrolla el saber, la didactica y el papel del maestro en la vida
cotidiana, teniendo en cuenta el contexto familiar, el rol de formador y el entorno que implica la
construccion del saber del niflo. No obstante, Grisales destaca que las practicas pe-
dagdgicas son una estrategia para la transmision de la disciplina en el contexto de la investi-
gacion cientifica y un campo de aplicacion de las estrategias que se aprenden desde la teoria,
proponiendo un dialogo entre los saberes y sus contextos de aplicabilidad. Luego se centra en
indagar sobre la labor docente en atencion a la primera infancia y para ello recurre al concepto
de transformacion de los ambientes de aprendizaje, donde recurre a autores como Montessori
y a los postulados normativos y protocolarios del MEN. La investigacion se desarrolla desde la
idea de la actualizacion en la ensefianza, la profesionalizacion del maestro y el esclarecimiento
y reconocimiento de las problematicas que tienen los ambientes educativos y la nifiez segun las

necesidades sociales que presenta esta poblacion.

El trabajo investigativo Caracterizacion del saber pedagdgico de los profesores del
Proyecto Académico de Investigacion y Extension de Pedagogia -PAIEP en la Universidad Distri-
tal Francisco José de Caldas (Gonzalez, 2015) recurre al enfoque cualitativo guiado por los postu-

lados de Alvarado y Ospina (2009), con una perspectiva hermenéutica que guia los procesos de
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investigacion en las etapas de recoleccidn, organizacidn y analisis de la informacién. Este enfo-
que es pertinente en la medida en que su objeto de estudio esta relacionado con la subjetividad
de los profesores en lo que atafie al saber pedagogico, lo que implica que se den multiples inter-
pretaciones en cuanto a la concepcion del término saber y su aplicabilidad. Este enfoque her-
menéutico, segun los postulados de Bauman (2002) y Gadamer (1977) le permite al investigador

entablar un didlogo entre la informacion recolectada en campoy en la teoria.

Gonzalez (2015) argumenta que la investigacion cualitativa interviene en narrativas y
fenomenologias que se sincronizan con las reflexiones sobre el objeto de estudio y su concepto
principal, el saber pedagdgico; este enfoque, a diferencia de otros, permite indagar a profun-
didad sobre lo social y las multiples interpretaciones que surgen de los participantes. Por tan-
to, al tener la pretension de analizar las subjetividades, el entorno o ambiente educativo, los
profesores, el saber pedagdgico y didactico, de donde se desprende la necesidad de que la in-
vestigacion sea enfocada desde lo cualitativo-hermenéutico con caracteristicas de flexibilidad,

debate y dialéctica.

El trabajo ya referenciado de Alvarez (2017), propone como metodologia de su inves-
tigacion el enfoque cualitativo; puesto que facilita la comprension de los entornos educativos y
culturales, partiendo de laidea de que ya no solo se cuenta con un espacio fisico como ambiente
de aprendizaje, sino, también, el virtual y digital y, ademas, se resalta la pertinencia de que la
investigacion se formule desde este enfoque, en la medida en que se comprenden los modos
como estas tecnologias de la informacion y la comunicacion cumplen un papel fundamental en
la construccion del conocimiento del joven universitario. Asi, utiliza recursos para analizar los
comportamientos, experiencias e interpretaciones de los participantes teniendo en cuenta los

problemas, situaciones y actividades en los que se ven inmersos.

Lo anterior se ilumina bajo el fundamento tedrico de Vera y Jaramillo (2007), Quintana
(2006), Stake (1995) y Flick (1998). En cuanto a la perspectiva metodoldgica, ésta se ha tomado
desde los aportes del método investigativo de estudio de caso, lo cual le permite abordar los
cambios y transformaciones en subjetividades que se dieron a partir de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TIC). Este trabajo estd dirigido a comprender contextos singu-
lares de los jovenes universitarios en Monteria. Por Ultimo, las técnicas de recoleccion de datos
se dieron a partir de grupos focales, historias de vida y narrativas digitales; cuyos referentes

conceptuales parten de Aigneren (2007) y Bonilla y Rodriguez (1997).
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En la tesis La Escuela Nueva desde la Comprension de la Practica Pedagodgica de los
Profesores (Ramirez, 2017), se reflexiona sobre la Escuela Nueva y las practicas pedagdgicas de
los profesores mediante una investigacion cualitativa con una perspectiva interpretativa aplica-
da a un estudio de caso. Esta Ultima, al igual que para Alvarez (2017,) es pertinente en cuanto se
toma un grupo focal de seis profesores. Su referente tedrico es Martinez (2011); este mismo au-
tor también le ayuda a fundamentar el componente tedrico del estudio de caso. Para Martinez,
“el estudio de casos aborda intensivamente un sujeto o situacion Unicos; permite comprender
a profundidad lo estudiado; sirve para planear posteriormente investigaciones mas extensas,
pero no sirve para hacer generalizaciones” (p. 263). Por tanto, los referentes le ayudan a es-
pecificar las caracteristicas de la investigacion cualitativa, tales como las subjetividades del in-
vestigador y participantes, entorno, contexto y el didlogo, y su enfoque interpretativo con la

perspectiva de estudio de caso.

La investigacion Resignificar las practicas pedagodgicas de las maestras de educacion
preescolar: aportes al mejoramiento de la calidad de la educacion en el municipio de Medellin
(Grisales, 2017) se propone también una investigacion cualitativa con una perspectiva de es-
tudio de caso. Lo anterior obedece a que las caracteristicas de comprension, interpretacion y
ambiente son importantes para reflexionar sobre las practicas pedagégicas de los maestros,
especialmente cuando se trata de la educacion de la primera infancia. Por ello, el recurso de
estudio de caso le permite problematizar dialégicamente contextos especificos de experiencias
particulares de cuatro maestras voluntarias. Por tanto, los instrumentos se fundamentan en la
observacion no participante de las clases y la informacion se recolect6 por medio de entrevistas

con el objetivo de confrontar la subjetividad de la investigadora y la realidad (los casos).

Para ello, fueron basicos los trabajos de Stake (1998) y Alfonso (2013) como referentes
tedricos para especificar y describir la pertinencia del estudio de caso en esta investigacion de

enfoque cualitativo- interpretativo.

La investigacion de Gonzalez (2015) estructuro el informe, los nombres de las cate-
gorias, su composicion y los deslindamientos frente a su locus en la taxonomia emergente, a
partir de decisiones realizadas de manera colegiada, consensuada y colaborativa, que se pensa-
ron repetida y reflexivamente una y otra vez. Fue asi como del propio discurso de los profesores

emergieron las primeras puntadas de lo que luego denominé dimensiones del saber pedagdgi-
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co, que fueron: la dimensidn Sociopolitica, que en un primer momento eran dos dimensiones
diferentes, una contextual y otra politica, pero que luego a partir de los mismos criterios esboza-
dos por los profesores fueron transmutando a la nueva denominacion. Posteriormente la di-
mension Profesional-magisterial que inicialmente se pensé en denominar dimension Tematica,
pero que luego a partir de los mismos analisis entablados con sus colegas se convirtié en la di-
mension profesional-magisterial, que da cuenta de sus concepciones en relacion con los aspec-
tos medulares en funcion de su identidad profesional; y finalmente la dimension Metodoldgica
referida a las formas como el profesor concibe y realiza su clase, sus presupuestos, razones y

justificaciones por las cuales desarrolla su tarea.

Alvarez (2017) expone en su investigacién ya referida, que el usuario de las TIC/TAC
esta en un contexto de interaccion con diversas discursividades, espacios y tiempos. Asi, en los
jovenes universitarios de Monteria se configuran subjetividades permeadas de manera pro-
tagonica por dichas herramientas. Vale recordar que esta cuidad ha sido afectada de diversas
formas por el conflicto colombiano -organizaciones al margen de la ley como la guerrilla, luego
los paramilitares y actualmente por las bandas criminales-, por lo tanto, los jovenes usan las TIC
como una fuente de expresion. Por ello, el uso de memes, de redes sociales, de blogs, es comuin

para dar a conocer lo que sienten sobre diferentes temas de interés.

Es notorio que las TIC como posibilidades de expresion, han generado cambios en las
actitudes, comportamientos y, especialmente, en las concepciones de las personas, ya que es-
tas tecnologias, ademas de ser herramientas técnicas, han incidido en los cambios de practicas,

nuevas formas de comunicarnos y de sentir y vivir (Alvarez y Vélez, 2014).

Estas herramientas se tornan parte constitutiva del joven a través de sus modos de

percibir, de pensar, de expresarse y de interactuar.

Entre los problemas que dificultan el uso apropiado y potencial de las Tecnologias de la
Informacion y las Comunicaciones y las Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones TIC/
TAC en la educacion superior (dos instituciones de caso) estd la débil comprension que tienen de
las practicas de los estudiantes, las cuales estan generando nuevas relaciones con su proceso de
aprendizaje. Aunque se evidencia una fuerte penetracion de las TIC/TAC en los escenarios for-
mativos, es adecuado que las instituciones de educacion superior se transformen como agentes
de gestidn del conocimiento, diferentes al modelo de educacidn tradicionalmente repetido en

las Ultimas décadas y heredado de la ilustracién eurocéntrica (Alvarez y Vélez, 2014).
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El uso cada vez mayor de las TIC/TAC agencia configuraciones hibridas en los jovenes
universitarios de una ciudad intermedia de Colombia, donde sus transitos educativos se dan
de forma desigual y combinada. Es importante que las Instituciones de Educacion Superior
reflexionen alrededor de los sujetos que tienen como estudiantes y modifiquen sus modos de
ensefanza/aprendizaje debido a que las racionalidades tecnoldgicas y virtuales exigen otras

didacticas que por ahora se reconoceran con el nombre de mediaticas.

El contexto particular de la ciudad de Monteria, ciudad colombiana afectada por el con-
flicto, pervive en medio de todas las determinaciones de crisis econdmica, social y politica en un
pais en permanente tension. Por ello mismo, las tensiones se radicalizan localmente entre una
vida aldeana caribefia, que recibe todas las influencias de la globalizacion. Descubrir estos ho-
rizontes de transito no lineales, es otra forma de conocer que el desarrollo y sus consecuencias
se marcan de modo complejo en este tipo de entorno, tan propios de nuestra geografia de pais

con “Desarrollo moderado”.

El vertiginoso avance de las TIC ha fomentado entornos virtuales como redes sociales,
blog, wikis, entre otros; en los cuales la subjetividad obtiene nuevas expresiones. Entre otras
cosas, hoy en dia encontramos un sujeto fractal, que no desea otra cosa mas que asemejarse a
cada una de sus fracciones, “que se difracta en una multitud de egos miniaturizados todos pare-
cidos los unos a los otros, se desmultiplica segun un modelo embrionario como en un cultivo

bioldgico, y satura su medio por escisiparidad hasta el infinito” (Baudrillard, 1989, p. 27).

Lo planteado por este autor podra compararse con lo que sucede entre algunos grupos
de jovenes en el contexto monteriano, donde hay grupos que buscan asemejarse, en vestimen-
ta, peinados y forma de actuar a sus pares virtuales. En tal sentido no se forma un sujeto, podria-

mos decir que no se forman individuos sino dividuos, cada uno parecido al otro.

La globalizaciéon ha dado lugar a una homogeneizacion creciente, entonces los jévenes
¢qué posibilidad tienen de subjetivarse? Posiblemente ninguna. Si entendemos este concepto
-globalizacion- como el que todo lo determina (que determina a los sujetos: la cultura, la socie-
dad, la practica pedagdgica), pero se trata de tomar distancia para criticar eso que lo determina.
Es fundamental que las Instituciones de Educacion Superior reflexionen alrededor de los sujetos
que tienen como estudiantes y modifiquen sus modos de ensefianza/aprendizaje debido a que
las racionalidades tecnoldgicas y virtuales exigen otras didacticas y hacer analisis criticos frente

a ese joven —de acuerdo con Baudrillard (1989)-, homogeneizado.
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Ramirez (2017), por su parte, encuentra en su investigacion que los docentes le
atribuyen un valor importante al hecho de planear su clase, aunque entre ellos varia la frecuen-

cia e intensidad de esa planeacion.

Los valores en la practica docente y las preguntas por calidad y equidad en el ambito
de la institucion escolar convergen en el tema del trato de los alumnos, asunto fundamental
para interpretar sus trayectorias escolares orientadas hacia el éxito o el fracaso; y a la vez per-
miten reconocer qué tipo de oportunidades reciben aquellos de cara al desarrollo de su mora-
lidad, por estar referidos a la vivencia cotidiana de ser apreciados y respetados en su personay

tomados en cuenta en sus necesidades particulares.

La planeacion puede variar segun las situaciones concretas que se presenten en un
dia normal de clase. El docente ajusta su practica, debe volver a planear, y con frecuencia se
inquieta por no cumplir a cabalidad con el plan del afio escolar. Sin embargo, algunos docentes
consideran que, mas importante que cumplir con el plan estrictamente, es que los estudiantes
aprendan bien los temas; es decir, prima la calidad sobre la cantidad de contenidos y los resul-

tados.

Se hace visible una practica pedagdgica a partir de un saber que se produce en los
procesos de formacion, en ocasiones alejado de las necesidades pedagdgicas de los docentes,
como por ejemplo las relacionadas con la inclusion, el saber disciplinar, la mediacion de dife-
rentes grados, los ritmos de aprendizaje o la valoracion de los resultados de las practicas pe-
dagogicas. Si bien en algunos docentes estos desajustes no son explicitados en sus discursos,
en la practica terminan reproduciendo los saberes sin ninguna reflexion, o, asumiendo una ac-
titud de oposicion pasiva (Rodriguez, 2009). Ello indica la existencia de un quiebre en la relacion
entre quien forma y los futuros docentes. Aqui aflora una apuesta para intervenir las compe-
tencias pedagdgicas de los formadores de Escuela Nueva, de tal manera que en la mediacion
que se realice en los procesos de capacitacion, el docente vivencie la manera como se median
las estrategias del modelo para la planeacion, desarrollo y evaluacion, desde un ejercicio de

reflexion.

Se ha dejado de manifiesto la imperiosa necesidad de concretizar y hacer practico
el rol de los directivos de las instituciones educativas, en lo que respecta a lo pedagégico. Se
indica la necesidad de hacer conscientes a los rectores respecto a la importancia de intervenir

en los asuntos pedagdgicos, ya que ellos, por la diversidad de aspectos que abordan y el grado
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de influencia que pueden llegar a tener, son cruciales para promover o bloquear el cambio en las

practicas pedagdgicas (Avila, 2008).

La practica pedagdgica de los docentes de Escuela Nueva se refiere a la urgencia de
reconfigurar una apuesta de interaccion social permanente entre los docentes rurales. La in-
vestigacion de Ramirez constata que el aislamiento de los docentes, que no es solo geografico
sino también social e institucional, tiene sus efectos en la comunicacion y en el contacto que se
tiene con los rectores y demas docentes de la institucion educativa, restringiendo las posibili-
dades de trabajar en un proyecto comun; por ello cada docente termina por desarrollar su tra-
bajo pedagdgico de forma aislada, o confirmando lo que enuncia Rosas (2001): cuando este se
da, surgen las agresiones derivadas de una cultura escolar en la que la responsabilidad colectiva
no es reconocida, aunque esta se encuentre presente. Se ha hecho evidente que se requieren
nuevas comprensiones en Escuela Nueva que favorezcan la interaccion social permanente entre
los docentes y el proceso de comunicacion social. Se hace énfasis en la necesidad de mejorar
el movimiento de la comunicacion de individuo a individuo, de sistema a sistema, y entre ellos,
para la difusion de la innovacion, para favorecer las redes interpersonales de informacion, de

liderazgo y de opinion entre los docentes.

Por Ultimo, |a praxis del docente rural requiere de cierta armonia que resulta de ese vin-
culo con los padres de familia, con los nifios, nifias y con los directivos, para su eficacia. En este
caso, se hacen evidentes fracturas profundas en la relacion entre los docentes y los padres, estos

Ultimos considerados como el "mayor obstaculo” en la practica pedagodgica.

En el trabajo de Grisales (2017) los hallazgos de la investigacion sefalan que hay una
estrecha vinculacidn entre la formacién de los maestros y la calidad de las practicas; el saber
pedagdgico lo constituye tanto el saber tedrico como el saber practico sobre la primera infancia.
A partir de estos saberes es posible que el maestro contribuya de manera significativa al desa-

rrollo infantil de sus estudiantes.

Ademas, se muestra una fuerte incidencia de los programas de formacion continua
ofrecidos desde la Red de Primera Infancia en la construccion del saber pedagogico y didactico
de las cuatro maestras; de esta manera lograron actualizar los conocimientos y transformar sus
practicas pedagogicas. Por tanto, desde esta investigacion se considera necesario el fortale-
cimiento tanto de la formacion inicial como de la continua de las maestras de preescolar, dada la
relacion entre la formacion de las maestras, sus saberes pedagogicos y didacticos y sus practicas

pedagogicas.
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Gonzalez (2015) concluye que hay una preocupacion general por parte de los profe-
sores en cuanto al curriculo, pues este afecta la preparacion de las clases, en las cuales se tiene
en cuenta la dimension socioecondmica de los estudiantes con el fin de garantizar la efectividad
del aprendizaje. Ademas, los profesores recurren a los medios tecnoldgicos y simulacros de es-
tudios de caso para fortalecer las competencias de los estudiantes; lo que deja en evidencia la
pregunta de ;para qué? en el contexto educativo. Lo anterior obedece a una reflexion constante
sobre la cotidianidad en el fortalecimiento del saber pedagdgico y didactico de los profesores
universitarios. No obstante, a pesar de que persiste el didlogo entre el sabery la cotidianidad en
las practicas pedagogicas, lo tradicional esta presente en el contexto profesoral, lo que invita
a un analisis de estas practicas, ya que lo tradicional provoca escasez de autocritica. Por tanto,
se hace patente la necesidad de fortalecer la comunidad docente por medio de la investigacion
educativa, la cual permite potenciar las competencias educativas, comprender las problemati-
cas propias de la practica docente y reconocer las necesidades politicas y sociales a las que ésta

debe responder.

Alvarez (2017), por su parte, concluye que mediante su investigacién sobre las TIC/TAC
en jovenes universitarios de Monteria, dichas tecnologias han dado lugar a una transformacion
y resignificacion de las practicas pedagdgicas de los profesores y de las subjetividades de los
jovenes universitarios; puesto que lo tradicional empieza a transformarse cuando ya no solo
interviene el entorno presencial en la dinamica ensefianza-aprendizaje, sino que los espacios vir-
tuales también empiezan a tener lugar. La cultura, la sociedad, las percepciones y concepciones
de los jovenes cambian cuando ya no solo dependen de una aceptacion social y de espacios de
comunicacion fisica, sino de las plataformas virtuales que también se involucran en su subjeti-
vidad. Por ende, la transformacion educativa comprende exigencias didacticas y analisis criticos
frente a la ensefianza que se imparte en las plataformas virtuales y la calidad de aprendizaje que

se obtiene en los jovenes universitarios.

Ramirez (2017) en su citada investigacion sobre la Escuela Nueva, denota que hay una
gran preocupacion por el trabajo en equipo entre profesores, puesto que, a pesar de que le dan
la importancia requerida, hay grandes vacios a la hora de llevarlo a la practica. En cuanto a la
planeacion de la clase, las maestras concuerdan en que ello es fundamental, aunque no todas lo
realizan en la misma frecuencia e intensidad; pues para las mismas se deben de tener en cuenta

las situaciones concretas que se presentan en la cotidianidad de las clases.
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No obstante, al reconocer la importancia que tiene la planeacion, hay discusiones in-
ternas en cumplir el plan estrictamente o salirse del mismo un poco. Otro de los aspectos es
la experiencia, ya que la profesion es una reformulacion constante del proyecto de vida de los
docentes. De lo anterior se deriva “la soledad” y “el aislamiento” en el que se ven involucrados
por su contexto social y econémico y que, a su vez, es un efecto negativo del poco apoyo de los
padres y la comunicacion con la sede central. Por otro lado, el trabajo al interior del aula se ve
afectado por circunstancias en las que interactUan factores como competencias, metodologiay
actitudes que deben dar como resultado aprendizajes Utiles para la vida de los estudiantes. Por
lo cual, el quehacer docente se ve inmerso y permeado por los padres de familia, los pares y di-
rectivos que, sin ser fundamentales para la realizacion de una clase, silo son para los resultados

de aprendizaje de los estudiantes.

Grisales (2017) en su investigacion sobre maestras de preescolar, resalta la importancia
de responder a las necesidades de aprendizaje de los estudiantes de forma eficaz puesto que,
hay ciertas exigencias particulares que determinan los procesos de ensefianza, algunos son la
edad, el desarrollo cognitivo, las capacidades, entre otras. Por ello, se resalta la importancia
de dar respuesta a las preguntas problematizadoras que intervienen en el saber pedagégico
y didactico de la labor en la formacion de la primera infancia, teniendo en cuenta el contexto

social y econdmico de los estudiantes.

En el proceso de investigacion se evidencian algunos obstaculos, entre ellos la
comprension de las dindmicas de las clases, teniendo en cuenta sus virtudes, sus capacidades
de planeacion, motivaciones, dificultades, logros especificos de aprendizajes que implica la
construccion del saber pedagdgico y didactico y particular de cada profesora. Por tanto, el
comprender los contextos da paso a la realizacion de una puesta en escena de las transforma-
ciones del saber pedagodgico y didactico y sus transformaciones en las disciplinas particulares.
Ademas, cada maestra coincide en que por el contexto y la poblacion se hace aun mas necesario
incluir en las practicas pedagogicas el desarrollo ludico de las actividades; estos deben de partir
de los intereses de los nifios, su entorno y el papel que ocupa la familia en la labor de

aprendizaje.

Por otro lado, en la construccion del saber pedagogico y didactico, la investigacion a-
rrojo que debe resaltarse la necesidad critico-reflexiva del quehacer docente, lo cual da paso
a la innovacion en las practicas pedagdgicas y la motivacion de los nifios para participar de las
actividades ludicas. Por ende, se reconoce colectivamente el dinamismo y transformacion del

sabery la practica educativa; es decir, que este saber y sus interpretaciones son tomados por las
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docentes como parte crucial de suidentidad profesional y ocupa un rol importante en la practica

pedagdgica particular de cada una.
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Tendencias de la experiencia, practicay
subjetividades devenidas del proceso pedagagico

contemporaneo (2018)

Jaime Ramiro Cabrera-Acosta*

Contexto

En 2018, las actividades de investigacion de la Linea de Educacion y Pedagogia del
Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud de la alianza Universidad de Manizales-Cinde
se enmarco en escenarios y acontecimientos electorales presidenciales en Colombia, en donde
ocurrieron sucesos como el plebiscito por la paz del 2016 en Colombia; el movimiento estudiantil
colombiano del 2018 en el que participaron profesores, rectores, sindicatos y fami-
lias, que abarco las universidades publicas del pais y que termind en un acuerdo de incremento
presupuestal, junto con otros logros politicos como “avivar el movimiento estudiantil por la edu-
cacion publica”, se consiguio afiliar el problema de las universidades publicas en la agenda social
y politica de gobierno. Lo anterior, se encuadra en un débil crecimiento econdmico global que da
cuenta de la necesidad de reformas y de continuar con una educacion para una ciudadania sus-
tantiva, para no desandar el camino recorrido hacia la igualdad de género al quedar nuevamente
Latinoamérica sin mujeres en la presidencia de varios paises y el retorno o el asentamiento del

viejo estandar machista.

En la region continla en juego lo que pasa con las inequidades en la economig, la politi-
cay la salud publica; ahora mas que nunca se hace evidente la necesidad de una educacion y una

pedagogia para la incidencia politica; es decir, la formacion de sujetos politicos
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capaces de percibirse en los otros, que influyen para ampliar las posibilidades de la justicia so-

cial. En términos de Garcia et al. (2020).

Se trata de una educacion que analice las légicas del engranaje social, econémico y
politico del modelo imperante y que construya un proyecto alternativo de resistencia'y
emancipacion capaz de producir formas diferentes de relacionarnos y de sery estar en

el mundo, junto con otros y con la naturaleza. (p. 45)

En este contexto, es prioritario sequir impulsando la universalizacion de la cobertura

de la educacion, asi como:

Potenciar los sistemas de educacidn, formacion y capacitacion técnica y profesion
al con un caracter continuo y habilitador, con capacidades para la vida laboral, abor
dando las multiples desigualdades en este plano y con especial consideracion del
transito hacia una economia ambientalmente sostenible y las transformaciones tec

noldgicas. (Comision Econdmica para América Latina y el Caribe [Cepal], 2017, p. 130)

Sin perder de vista que la funcion del conocimiento no es el control del hombre (Ri-
vera, 2019), sino la incidencia efectiva en la cooperacion y el florecimiento colectivo para la
sostenibilidad y la superacion de la vulnerabilidad. Es crucial, por tanto, que los profesores iden-
tifiquemos y reconozcamos las formas de dominacion y colonizacion intelectual y pedagdgica,
de modo que podamos pensar la educaciéon como un ideal de cambio. El reto de la edu-
cacion es la construccion de condiciones de vida mas justas y dignas para todos. Podria decirse,
entonces, que el acto de educar hoy es ensenar a re-existir. El escenario nos convoca a pensar
los problemas de la educacion desde las regiones como parte de la comunidad politica global,

donde sea posible salir de nuestra condicion colonial y, en términos de Biesta (2012), podamos

Devolver la ensefianza a la educacion, esto es, reclamar un lugar apropiado para
la ensefianza, la posibilidad de reaparecer “el maestro” no como el facilitador del
aprendizaje o el ejecutor de directrices formuladas en otros lugares, limitado a la “en

trega del curriculo” y recuperar un papel mas activo del profesorado. (p 36)

Siinterpreto bien al autor, él pone el foco en el didlogo con los estudiantes, con las fa-
milias, con los otros profesores, con la comunidad para cumplir con la tarea educativa haciendo
crecer en el nifio y en cualquier hombre o mujer el deseo de existir en el mundo de un modo

emancipado.
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En el campo epistemoldgico, la profesora Claudia Vélez de la Calle *° plantea que para
el periodo 2018 el marco del trabajo se da desde una mirada critica de la pedagogia social Lati-
noameérica, como contexto de la investigacion, se enmarca, a su vez, en un ambiente de cambio
de mirada de las pedagogias criticas articulada a los estudios de colonialidad y modernidad
del grupo de Immanuel Wallerstein, Catherine Walsh, Anibal Quijano, entre otros. Por tanto, la
universidad contemporanea latinoamericana es vista desde la transformacion latinoamericana,
desde la perspectiva de la decolonialidad y desde la critica al eurocentrismo, abandonando la
forma como se habia pensado la pedagogia de la modernidad porque los pedagogos clasicos no

lefan ni temporal ni espacialmente el contexto.

En esta linea de pensamiento es pertinente para el momento histérico que vivimos la
convocatoria que hace Walsh (2002) para comprometernos a un proceso de indisciplinar la edu-
cacion, tejer espacios colectivos que abren grietas, con un accionar pedagodgico insurgente que
ensefa a luchar por la justicia social con el potencial de refundar estructuras fisicas y epistémi-

cas de la Academia heredadas desde Europa.

En este sentido, la Linea de Investigacion en Educacidn y Pedagogia durante este pe-
riodo se convierte en una aproximacion a la potencia de una universidad descolonizada, ra-
zonada fuera de los modelos eurocéntricos-modernos; se plantea la necesidad de la univer-
sidad otra, con apertura a una concertacion de saberes, con telon intercultural y transcultural
por construir que sepa aprovechar la riqueza de la diversidad. Una universidad intercesora de
los asuntos politicos de su comunidad. Al respecto, dice la profesora Vélez de la Calle, que esta-
mos frente a un derrumbamiento de la universidad en América Latina y en el resto del mundo,
siendo esta una motivacion mas para proseguir hacia la meta de una universidad que no abraza
dogmas, que reta las usanzas y los métodos. En este orden de ideas Grant (2021) nos dice “para
que la educacion superior pueda florecer en el siglo xxI, es necesario un propdsito diferente para
las universidades, la aplicacion de un nuevo conjunto de valores que colocan la responsabilidad

social en el centro de la misién académica” (p. 38).

9 Entrevista a la profesora Claudia Vélez de la Calle Ph. D. en Filosofia y ciencias de la Educacién, julio del 2022.
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La universidad y la escuela en sus multiples registros y transitos: identitario, pedagogi-
co, intersubjetivo e institucional y de gestion, se posiciona como categoria fundante para las
investigaciones planteadas durante el periodo 2018. La investigacion formulada por Ramirez
Aristizabal, “Horizontes criticos de la gestion escolar para una escuela del presente historico,
1994-2014", es una solida critica a la escuela y sus practicas de gestion traidas desde la escuela
modernay sus practicas disciplinarias, de control y reguladas de forma homogenizante, y como
afecta a los sujetos escolares en su constitucion subjetiva, en el desarrollo del conocimiento, y
las relaciones que alli se establecen. El trabajo de esta autora hace un recorrido por dos concep-

tos clave en la gestion escolar:

El transito de la gestion escolar homogenizante hacia la gestion escolar heterogeni-
zante que “Involucra reconocer las dindmicas interculturales en la escuela, las cuales de acuerdo
con Chen y Starosta (1996) requieren de “la habilidad para negociar los significados culturales
y de actuar comunicativamente de una forma eficaz de acuerdo a las multiples identidades de
los participantes”, lo que implica comprender que lo sujetos que habitan la institucion escolar
provienen de diferentes entornos, con diversos universos simbdlicos y patrones de significado
distintos y que le corresponde a la gestion escolar generar espacios, condiciones, mecanismosy

estrategias que fortalezcan la experiencia de la diferencia en el reconocimiento del otro (p.335).

En dicha investigacion se identifica que en una experiencia de gestion escolar hetero-
genizante, se pueden gestar y configurar espacios en el que sea posible el reto de hacernos
sensibles a la alteridad, al reconocimiento del otro en nuestro mundo vital, lo que nos permitira
ampliar los “horizontes de sentido y los referentes comprensivos para que, desde la conver-
sacion y la imaginacion moral (en el sentido de desarrollar la capacidad de ponernos en la si-
tuacion del otro), podamos ensanchar las fronteras del nosotros, del circulo ético, y lleguemos

a verlo como uno de nosotros” (Rorty, 2001 p.15).

En la investigacion también se identifica la “necesaria y estrecha conexion entre
gestion escolar y desarrollo de practicas inclusivas que posibiliten fortalecer valores como la
tolerancia, el reconocimiento del otro, la equidad y el respeto por la diferencia, no sélo desde la
perspectiva linguistica o étnica, sino, también aquella diferencia proxima dada en la cotidiani-

dad con el compaiiero”.
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En las actuales circunstancias la investigacion de Ramirez aporta y construye teodrica-
mente en el campo de la gestion escolar dentro de una clara perspectiva ética y politica,
comprometida con los actores escolares en términos de inclusion, pluralidad, equidad, rela-

ciones reciprocas en términos de participacion-accion, reconocimiento y transformacion.

Por su parte, Olave (2018) realizo la investigacion titulada Relatos de experiencias en
evaluacion. Comprensiones decoloniales en la escuela chilena, 2013-2018, con el objetivo de
comprender los sentidos de las experiencias evaluativas y cémo estos configuran subjetividades
endocentesy estudiantes, desde relatos de la escuela chilena. Esta investigacion se llevé a cabo
con estudiantes y docentes pertenecientes a establecimientos emblematicos de |la Region Me-
tropolitana de Santiago de Chile. Conceptualmente utilizd las categorias evaluacion y saber so-
cial, para sustentar que la evaluacion es, fundamentalmente, una actividad social para clasificar
quién sabe y quién no sabe algo; como segunda categoria trabajo “la evaluacién como infor-

macion” para reconocer las carencias que se debe asistir.

Los resultados llevan al autor a preguntarse: ;como, desde la evaluacion, iniciar pro-
cesos de justicia social? (Gysling, 2017; Hidalgo, 2018). Esto concuerda con la postura de Tho-

mas y Madison (2010), quienes plantean que:

La evaluacion orientada a la justicia social busca aumentar la comprension de la inter-
dependencia del individuo, la comunidad y la sociedad usando un proceso democrati-
€o mas sensato para generar conocimiento sobre los problemas sociales y usando este

conocimiento para avanzar en la sociedad. (p. 574)

En esta direccion el rol de quien evalUa debe ser asegurar que la evaluacion es una
oportunidad para todos los/as estudiantes. Esto implica contextualizar la evaluacion como pro-
ceso pedagogico, para monitorear el desempefo y retroalimentar sistematicamente a todos los

miembros de la comunidad educativa (Knapp, 2020).

Las practicas de evaluacion requieren por parte del cuerpo de profesores una especial
atencion para ser integradas dentro de los procesos globales de ensefianza y aprendizaje, en
la medida en que analicen, reflexionen y actuen considerando las caracteristicas y necesidades
propias de su comunidad educativa, equilibrando las exigencias, tanto internas como externas
al establecimiento, relacionadas con el cumplimiento de la cobertura curricular, el logro de bue-
nos resultados en pruebas estandarizadas y los procesos asociados a la evaluacion sumativa

(Montecinos et al., 2020).
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Como temas relacionados con la evaluacion educativa surgen los que aparecen en la
Tablaa

® Laneutralidad en la evalucion y el reconocimiento de los limites inherentes de

nuestra capacidad para hacerlo.

@ Comprension critica de las fuerzas sociopoliticas que dan forma al contexto de
evaluacion, incluidas las razones por las que se toman las decisiones de

evaluacion.

@ Laevaluacion como mecanismo que causa desigualdades e injusticias.

® Enfoques de evaluacion inclusivo para desarrollar y usar el conocimiento para

la equidad y el cambio.

® Evaluador como agene de cambio.

Fuente: Cuadro tomado y modificado a partir de Patton (2011).

Maria Piedad Marin Gutiérrez, en 2018, presento la investigacion titulada Identidades
de las universidades latinoamericanas, entre la razén-saber, el mercado y el contexto. El trabajo
da cuenta de las “misiones” e “identidades” por las que las comunidades académicas apuestan
y del impacto de sus acciones y convicciones en la construccion del proyecto latinoamericano
de universidad, en un momento historico donde “la educacion y la universidad se encuentran

aprisionadas por las fuerzas del mercado y la productividad” (p. 228).

Nos dice la autora que “El gran desafio de la ‘mision’ de la universidad en Latinoaméri-
ca se encuentra cruzado por necesidades sociales donde es fundamental identificar qué es lo
relevante con respecto a la formacion humana, la cobertura, la eficiencia” (p. 320). Como lo
plantea Boaventura de Sousa Santos (2007), citado por Marin Gutiérrez (2018), estamos vi-
viendo la crisis de hegemonia de la universidad, pues la urgencia de la formacion de masas para
responder a las necesidades de los sectores productivos genera las dicotomias : Alta Cultura-

cultura popular; educacion-trabajo; teoria-practica.

La declaracién de la mision en las universidades se permea para responder a unos prin-
cipios y contextos de una normativa para la gestion estratégica, la gobernanza, la garantia de
calidad, el marketing, las demandas de mayor transparencia, la rendicion de cuentas, las re-

ducciones en la financiacion publica y las dudas sobre el valor de una educacion universitaria.
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Estas ideas, valores y metas como elementos de planificacion describen y exigen
cambios en las instituciones universitarias que las obligan a conversar sobre costos y modelos
comerciales que las ponen en tension con el interrogante ¢las universidades para quien traba-

jan?

La autora de la tesis nos muestra unos escenarios problematicos para la universidad
que se agudizan por el contexto y el mercado, como son “las condiciones laborales de los do-
centes, la validez de los titulos académicos en otros paises, las reformas a la universidad, la
autonomia plena y la autonomia regulada, la idea de universidad moderna contemplativa y la
universidad vinculada a un mundo con problemas que la constituyen. La tension entre la forma
de poner en didlogo la formacion y la profesionalizacion, la concepcion de calidad se tensio-
na entre directrices e indicadores impuestos por los organismos internacionales y los ajustes
locales expresados en las normas nacionales y la bUsqueda de una autonomia que parta de la

autorreflexion” (Gutiérrez, 2018, p. 40).

Por su parte, el investigador Carlos Alveiro Morales en el 2018 sustento su trabajo titu-
lado: Las identidades narrativas de los docentes universitarios. En este propuso como pregunta
de investigacion: ;como se configuran las identidades narrativas de los docentes universitarios
de una Facultad de Educacion y de Ciencias Basicas en una institucion de educacion superior
(IES)? Para realizar el estudio, se trabajé con ocho profesores, como comenta el autor:

Se realizaron y trascribieron (durante los afos 2015 y 2016) veinticuatro entrevistas, de

las cuales, por razones de tiempo, capacidad, sindéresis y recursos, se seleccionaron

ocho para el presente trabajo. Las seleccionadas, fueron consideradas como las mas
emblematicas, entendiendo por emblematico el relato que de forma directa y abar-
cadora configura una identidad docente, constituye campos semanticos que dan ho-
mogeneidad de sentido al texto y que, en cierto modo, puede contener tendencias de

otros relatos (Morales, 2018, p. 53).

Para esta aproximacion a las identidades narrativas de los docentes universitarios,
utilizo como referencia la obra de Ricoeur (1996) Si mismo como otro, de donde retoma que
la identidad personal es posible en la forma de una “identidad narrativa”: una narracion que
en este caso el profesor hace de su propia vida. En esa direccion, el trabajo da cuenta de los
diferentes aspectos que conforman la identidad de los docentes universitarios tales como el

caracter, los rasgos y el como yo me designo a mi mismo.
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Los estudios aqui revisados se ubican en los campos de la investigacion etnografica,
la investigacion biografico-narrativa, el estudio de caso cualitativo y la investigacion cualita-
tiva con entrevistas, con grupos focales, observacion no participante, analisis de discurso y
fotografias. “En estas perspectivas, se busca asumir una posicion descolonizadora, puesto que
se considera que los discursos hegemonicos europeos y norteamericanos no pueden aplicarse
de una manera mecanica, y han sido discursos que han pretendido imponer sus modelos en

nuestro continente” (Creswell, 2007, p. 90).

El comUn denominador en las cuatro tesis doctorales referidas son las estrategias de
investigacion cualitativa y su epistemologia en el contexto latinoamericano que, en términos

de Vasilachis de Gialdino (2006), son

Disefios flexibles que aluden a la posibilidad de advertir durante el proceso de inves-
tigacion situaciones nuevas e inesperadas vinculadas con el tema de estudio, que
puedan implicar cambios en las preguntas de investigacion y los propdsitos; a la via-
bilidad de adoptar técnicas novedosas de recoleccion de datos; y a la factibilidad de
elaborar conceptualmente los datos en forma original durante el proceso de investi-
gacion. Este proceso se desarrolla en forma circular; opuesto, por lo tanto, al derro-
tero lineal unidireccional expuesto anteriormente. Por lo tanto, la idea de flexibilidad
abarca tanto al disefio en la propuesta escrita, como al disefio en el proceso de la

investigacion. (p. 68)

En cuanto a las técnicas de recoleccion de informacion, en la investigacion se trabajo
con grupos focales, historias de vida, narrativas digitales y observacion participante. La técnica
de los grupos focales se ha convertido en uno de los principales instrumentos de los métodos
de pesquisa rapida, desarrollados para obtener informacion agil que posibilite dar respuesta
a corto plazo (Aigneren, 2009). Por su parte, con las historias de vida se describen, analizan e
interpretan los hechos de una vida para comprenderla desde su singularidad y como parte de un
grupo (Mallimaciy Giménez, 2006, p. 175). La utilidad de atender las historias de vida de la gen-
teradica en la intencion de capturar sentidos de la vida social que no son facilmente detectados

desde otras practicas investigativas.
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Otra técnica utilizada en la investigacion cualitativa es la observacion participante, que se define
como una descripcion sistematica de eventos, comportamientos y artefactos en el contexto

social elegido para el estudio (Marshall & Rossman, 1989).

Para lavalidacion de los instrumentos se utilizd el juicio de expertos, que se define como
“una opinion informada de personas con trayectoria en el tema, que son reconocidas por otros
como expertos cualificados en este, y que pueden dar informacion, evidencia, juicios y valora-
ciones” (Escobar-Pérez & Cuervo-Martinez, 2008, p. 29). Como estrategia de interpretacion de
las de las historias de vida, los grupos focales, narrativas digitales y observacion de campo se

trabajo a través analisis de contenido.

En el estudio de Ramirez Aristizabal (2018) se emprende un viaje, desde la comprension
de la “Escuela”, para “abordar la problematica de la gestion escolar como sintoma de procesos
que no siempre afloran con nitidez, de manera que se pueda preguntar, de un lado, por su sig-
nificacion como puerta de entrada hacia profundidades mayores que las que pueden apreciarse
en la superficie de lo observable; y por el otro, volver a la perspectiva ontoldgica de la gestion
escolar para que desde su resignificacion se construyan nuevos lenguajes, nuevas relaciones
de la escuela para los sujetos”. Como categorias emergentes surgen la manera empresarial de
gestionar la escuela'y como con esta practica se instala y se inicia con mayor agresion un tipo de

Management en la gestion escolar, provocando en ella también mutaciones.

Olave (2018) en su trabajo pone en evidencia la permanencia de la concepcion tradi-
cional de evaluacion donde los alumnos son ignorados en sus singularidades, necesidades emo-
cionales y motivaciones, y de la evaluacion a través de los examenes como forma de someter
o castigar con una calificacion. Las categorias emergentes en este estudio son: la evaluacion
democratica, pertinente, positiva y justa; practicas de acompafiamiento de docentes, familias y
estudiantes en el entorno de la evaluacion, y los procesos evaluativos mas alla de los contornos

del espacio y tiempo en la escuela.

En cuanto al estudio de Gutiérrez (2018), acerca de las identidades de las universidades
latinoamericanas entre la razdn-saber, el mercado y el contexto, nos muestra como categoria
emergente la necesidad de una nueva configuracion de universidad, denominada “Universidad
Virtual”.
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Por Ultimo, la investigacion de Morales (2018), nos convoca a reflexionar y debatir sobre los
marcos de interpretacion o ideologias que orientan la accion docente para superar o evitar las postu-
ras ortodoxas, dogmaticas o autoritarias. También nos advierte los riesgos de instituciones universi-
tarias y sus profesores mas ocupados en responder de forma preponderante por los requerimientos
estatales del momento con fines de acreditacion o de evaluacion del rendimiento académico. En este
ambiente institucional universitario, enrarecido en lo académico y en lo politico, se configura la identi-
dad narrativa del docente que, como se hizo evidente, cada vez esta mas orientada hacia paradigmas
que tienen que ver con la eficiencia y la eficacia, en detrimento del cultivo o la preocupacion de siy con

el arrinconamiento de las ciencias humanas y sociales.

El contexto global es de enorme progreso, pero también de colosales crisis que traen nuevos
desafios y complejidades para el sistema formador en sus ldgicas y alternativas de formacion de los
profesores para responder a las demandas de orden social, politico, econémico y con la pandemia de
salud. Los derechos humanos, las particularidades y caracteristicas de la primera infancia plantean
un trabajo pedagdgico que reta a las instituciones de formadores de profesores para el desarrollo de
escenarios significativos para la preparacion y formacion de estos nifios y el acompafiamiento a sus
familias. En este sentido nos enfrentamos a los retos y necesidades de mejora e innovacion en la for-

macion de profesores para el cuidado de la primera infancia.

La racionalidad de la escolaridad y la ensefianza se pone en riesgo cuando la calificacion o el
“informe evaluativo” con el nimero o |a letra se toma como prueba por la institucion para medir el de-
sempefo académico y clasificar a los ganadores y perdedores, por el lado de los docentes, muchos de
ellos comparten la idea de que la evaluacion es individual y que no se puede confiar en los estudiantes.
Y esto porque la evaluacion no es un proceso reflexivo del profesor sobre la experiencia del estudiante
con el conocimiento, sino que el objetivo es sefialar los puntos débiles de los estudiantes y proponer la

evaluacion como algo que promueve desconfianza.

Hay un sentimiento generalizado en torno a la crisis de la universidad latinoamericana y a
nivel mundial, en torno por ejemplo a la necesidad de ampliar las posibilidades de acceso, resqguardar
su soberania ante la imposicion de las demandas del mercado y a la tendencia a concebir las universi-

dades publicas como una empresa.

El estallido social en algunos paises latinoamericanos nuevamente convoca con urgencia a
la universidad para ocuparse y vincularse en la contribucion a la solucion de las necesidades sociales

desde la diversidad de oportunidades.
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Contexto

En la linea de tiempo comprendida entre el afio 2018 y el afio 2019, en el contexto
mundial, latinoamericano y del Caribe, se dieron desarrollos importantes en el campo politico,
académico y social, en la busqueda de aportes relevantes y transformadores para la cons-
truccion de un mundo mas democratico, sustentable y libre, enfatizando el contexto de las
ciencias sociales y las humanidades. Asi, para el afio 2018, se destacan desarrollos importantes
como el Primer Foro Mundial de Pensamiento Critico y la Octava edicion de la Conferencia
Latinoamericana y Caribefia de Ciencias Sociales, espacios para el encuentro y el debate inter-
nacional, organizados por el Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales (Clacso), llevado a

cabo en Argentina.

El propdsito centra su interés, desde el campo académico, en posibilitar desde un rigor
analitico y una pluralidad tedrica amplia y abierta, las intervenciones y debates en un sentido
polifénico de los diferentes lideres a nivel mundial, quienes, desde un compromiso politico,

presentaron y plantearon los ideales de lucha por sociedades mas justas e igualitarias.
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n este sentido, intelectuales progresistas de los mas diversos campos teéricos y disci-

plinarios (entre los que se destacan José Mujica, Dilma Rousseff, Adolfo Pérez Esquivel

y Boaventura de Sousa Santos), activistas y dirigentes de movimientos sociales y popu-
lares, redes, organizaciones y grupos de estudiantes y jovenes que actUan en la movilizacion
ciudadanag, en la construccion, promocion y defensa de la democracia y la comunicacion alter-
nativa, asi como organismos de derechos humanos, de lucha por el derecho a la educacion y
la escuela publica y junto a ellos, movimientos y organizaciones feministas, antirracistas, an-
timperialistas, decoloniales y ecologistas, como también, docentes, investigadores/as y estu-
diantes de todos los campos del conocimiento, de las ciencias sociales y las humanidades, esta-
blecen un didlogo de saberes conceptuales, investigativos y tedricos, desde el campo educativo

y pedagdgico.

El contexto de dichos eventos organizados por Clacso, la Linea de Investigacion en
Educacion y Pedagogia del Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, de Cinde —Univer-
sidad de Manizales, tuvo participacion, contando con la asistencia de algunos integrantes como
ponentes y en la organizacion y direccion de mesas de trabajo, en temas como Educacidn Po-
pular, y de/des/pos/decolonialidades: el profesor Héctor Fabio Ospina Serna, director de la linea
participd como ponente, en las mesas de trabajo, paneles y debates sobre educacion popular,
con la ponencia: Pedagogias Populares y sensibilidades de los jovenes hoy”; y los estudiantes
del doctorado: Luz Diana Ocampo Montoya, participando como asistente y ponente, en las me-
sas de trabajo sobre pedagogias de/des/pos/decoloniales, bajo la direccion de Karina Vidaseca,
con la ponencia: “Decolonizar el cuerpo en la escuela” y Daniel Alexander Buritic3, participando
como asistente y ponente. Espacio académico que hizo posible el dialogo de saberes, el reco-
nocimiento de la complejidad de América Latina, tejiendo diversidad de conceptos, politicas y
su pensamiento critico, como un acto politico de resistencia que alimenta la esperanza, por un

mejor porvenir para América Latina y el Caribe, donde se incluye Colombia.

A la par, Argentina también se preparaba como sede de la reunion del G 20 (Grupo de
los 20), cumbre a desarrollarse entre el 30 de noviembre y el 1 de diciembre de 2018. El Primer
Foro Mundial de Pensamiento Critico, se denominaba como una especie de “contracumbre”,
para ese momento en que, de forma contradictoria, se daba en Argentina como sede del foro

internacional G *°, integrado por las 19 economias de los paises mas ricos (Alemania, Arabia

20 . ;. ’ . . . o .
Notimérica/economia (2018). ;Qué es el G20 que se celebrara en Argentina y para qué sirve? 2018. Reuters — Archivo.
Buenos Aires, 21 noviembre de 2018. (Notimérica). “Leer mas:
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Saudita, Argentina, Australia, Brasil, Canada, China, Corea del Sur, Estados Unidos, Francia, In-
dia, Indonesia, Italia, Japdn, México, Reino Unido, Rusia, Sudafrica y Turquia) y de los emergen-
tes mas la Union Europea que, “en conjunto, sus miembros representan el 85% del producto bru-
to global, dos tercios de la poblacion mundial y el 75 % del comercio internacional” (Notimérica/
economia, 2018). Alli también acudieron Espaia, invitado permanente a la Cumbre G 20, Chile,
los paises bajos, y la comunidad del Caribe (Caricom), representada por Jamaica, invitados por
Argentina como pais sede. Planteandose asi, como principal objetivo, intentar buscar solu-
ciones de forma coordinada a los problemas globales de la economia mundial, promover el
libre comercio como motor del desarrollo y crecimiento economico, promover acciones contra
el fraude y la elusion fiscal internacional y poner freno al proteccionismo, fomentando la cola-

boracidn publico-privada entre gobiernos, industrias, agencias internacionales, asociaciones de

productores agropecuarios y la sociedad civil.

Es justo en ese afio 2018, que se da por primera vez el G2o en el Sur, en el marco de
un cambio del contexto mundial, de una fuerte disputa comercial y geopolitica entre los Esta-
dos Unidos, China y la Union Europea, donde el socidlogo Boaventura de Sousa Santos, en sus
analisis a este contexto mundial en que se desarrolla la cumbre G20, desentrafia la nueva guerra

entre estas dos potentes globalizaciones, EEUU y China, porque

La irrupcion del G2o como espacio gravitante en la politica internacional se relaciona
con la crisis del 2008 iniciada con la caida de Lehman Brothersy las hipotecas subprime,
lo que generd una crisis global en lo financiero que luego se trasladod a la economia real

con gran pérdida de empleo y activos para la mayoria de los paises. (Garcia, 2018, p. 14)

Situacion que consecuentemente trae la Constitucion de un multilateralismo frag-
mentado de hecho: de regiones continentales con ventajas entre si y negociaciones
con otras en la medida de conveniencias, que se relacionan entre si, que tienen mone-
da propia e intentan defenderse y expandirse de acuerdo a paradigmas econdmicos

politicos y culturales distintos. (Garcia, 2018, p. 14)

Esta novedad, de la situacion de poder mundial, afecta e influye significativamente
en Ameérica Latina, donde se han venido haciendo grandes esfuerzos en la construccion de un
bloque mas auténomo, con la triada Mercosur-Unasur-Alca y que cambia bruscamente por la
busqueda de los Estados Unidos de obtener un control mas férreo de lo que considera parte
de su region o su “patrio trasero”. Asi las cosas, EEUU en la disputa con China, lo que busca es

“homogenizar en estos paises sus agendas en direccion a la financiacion, el libre comercio, la



Polifonias de la educacién y la pedagogia. Hilando voces y saberes en las ciencias sociales (2018 - 2019)

captura de activos, de empresas locales y lucha contra la corrupcion y el narcotrafico” (Garcia,

2018, pp. 14-15).

Finalmente, con el G 20 se puede vislumbrar como se afecta la educacion publica en
sus tres niveles (primaria, secundaria y universitaria), por la llegada de: una flexibilizacidn la-
boral que surge sin necesidad de ley, el deterioro presupuestario y salarial y la pérdida de je-
rarquizacion de los ministerios, que deberian ser la base de la colaboracion para el propédsito de
contribuir para el trabajo del futuro. Asistimos asi con el G20, a una lucha de poderes que, ante
la crisis mundial, como lo expresa Boaventura de Sousa Santos “necesitabamos de una agenda
ecoldgica (Gotta, 2018), ante el impacto de las nuevas tecnologias, en medio de una sociedad
que cada vez es mas desigual, rentista y excluyente y que promueve la destruccion de la edu-

cacion publica (Garcia, 2018).

Para el afo 2019 se destaca, a nivel mundial, |a tercera reunion del foro de los paises
de América Latinay el Caribe, llevada a cabo en Santiago de Chile, del 24 al 26 de abril de 2019,
para revisar el avance cuatrienal sobre el progreso de los objetivos y los desafios regionales
propuestos de la agenda 2030 para el desarrollo sostenible en América Latinay el Caribe, donde
también se da la mirada a los cambios de la coyuntura econdmica y social, desde las conclu-
siones e informes presentados en los dos foros anteriores, celebrados en Ciudad de México
en 2017 y en Santiago en 2018. Realizar ese balance y profundizar en las razones que explican
sus resultados, era el principal propdsito del Foro 2019, como una contribucion para los paises
miembros, que pone en valor la dimension regional de los esfuerzos que pueden hacer las Na-
ciones Unidas en el apoyo y acompaiamiento a los diversos Gobiernos en la implementacion
de la Agenda 2030 para el desarrollo sostenible. El estudio a profundidad de los temas sociales,
econdémicos y ambientales de la Agenda 2030, integra las metas y fines a partir de lo que la
Cepal (2019) denomina “pilar Social Extendido” que abarca metas de orden econdémico, medio-

ambiental e institucional con fuerte impacto social” (p. 10).

“No dejar a nadie atras”. Es este, el objetivo central de las politicas de desarrollo
sostenible e inclusivo que plantea la Cepal (2019), ante las grandes brechas presentes en las so-
ciedades de la region, asociadas a la cultura del privilegio, que se denota en las manifestaciones
de desigualdad que permea el tejido social latinoamericano y caribefios, en temas emergentes
tratados como: la lucha contra la desigualdad, el hambre, la pobreza y todo tipo de discrimi-
nacion; el acceso a una alimentacion adecuada y a la salud, la educacion; asi mismo, “el empleo
y la proteccion ante las distintas formas de violencia, se plantean como condiciones necesarias

para el crecimiento econdmico, el aumento de la productividad y el cambio estructural para un
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desarrollo sostenible e inclusivo” (p. 10) En este sentido, la Cepal (2019), en el firme propdsito
por la transformacion hacia sociedades sostenibles y resilientes, plantea como fundamental,
atender las dimensiones econdmica, social y ambiental del avance en materia de los ODS vin-
culados a la biodiversidad, donde se hace importante estudiar en profundidad las orienta-
ciones de politica, que posibiliten que estas dimensiones pueden combinarse para avanzar hacia

un nuevo estilo de desarrollo.

En relacion con la resiliencia, entendida como la capacidad de resistir, absorber, adap-
tarse y recuperarse ante situaciones e impactos diversos de indole negativo, la Cepal (2019),
plantea que ésta, debe ser integrada como parte de los sistemas de proteccion social, a fin de
atender a los cambios climaticos, los desastres naturales y sus efectos, asi como los desastres

humanos, en la sequridad de las personales y en la pobreza

Este panorama que da cuenta de las principales preocupaciones de las comunidades
académicas a nivel mundial, Latinoamérica y el Caribe, integra importantes convergencias en
funcion de las preocupaciones de la Linea de Investigacion de Educacion y Pedagogia en los
procesos de desarrollo de los seminarios para el afio de 2018, dandose asi, dos momentos

importantes a saber:

1. Problematizar la evidencia de las nociones que delimitan el campo de la histo-
ria de la pedagogia y la historia de la practica pedagdgica. Bajo la direccion del profesor Oscar
Saldarriaga **, quien plantea como propdsito de trabajo académico “incidir en la reconfigura-
cion teorica y practica del saber pedagégico, sus sujetos, sus instituciones y sus tecnologias de
formaciony gobierno de los individuos” (Saldarriaga, 2018b, p. 1), a partir de los aportes que ha
producido el Grupo de Historia de la practica pedagdgica en Colombia, desde el trabajo de Olga

Lucia Zuluaga, que como orienta el profesor Saldarriaga (2018a), parte por:

Considerar que la situacion de subalternidad intelectual y cultural que marca hoy el
oficio del maestro, se explica, no la funcion reproductiva a la escuela en el sistema
capitalista, ni por la precariedad del capital cultural de los educadores; sino por una

condicion estructural que viene del modo como se ha instrumentalizado la pedagogia

21 Corresponde a la guia de trabajo y las memorias del Seminario de Linea en Historia de la pedagogia e Historia de
la practica pedagdgica, bajo la direccidn del profesor Oscar Saldarriaga, de febrero de 2018. Encuentro de Linea de
Investigacion en Educacion y Pedagogia: saberes, imaginarios e intersubjetividades. Cinde-Universidad de Manizales.
Seminario de Historia de la practica pedagdgica. (pags. 1-16). en el marco del Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y
Juventud.
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en relacion con los conocimientos “"mayores” que deben ser ensefiados, haciendo
que sean las epistemologias de las ciencias y las disciplinas, las que determinen los
métodos de ensefianza, como técnicas aplicadas. Al saber de los maestros y maestras

no se les reconoce mas que un caracter de aplicador y técnico. (p. 14)

2. El Foro sobre Pedagogias Criticas. Bajo la direccion de los profesores Héctor
Fabio Ospina, Claudia Vélez de la Calle y Jaime Saldarriaga. Se abordaron las teorias de peda-
gogia critica desde los enfoques de la educacion popular, desde la perspectiva de Paulo Freire;
los estudios decoloniales, las pedagogias decoloniales, desde las perspectivas de la decoloniali-
dad en América Latina, con autores como Dussel, Walter Migfiolo, Quijano, Maldonado, Giroux,
Catherine Walsh, Diana Pefuela.
Seminarios que, desde las voces de los profesores de linea, permiten tejer una polifonia concep-
tual, sobre La Pedagogia Critica, problematizarla y contextualizarla, a partir de sus plan-

teamientos:

. La Pedagogia Critica parte de una lectura de la teoria critica apropiada por
movimientos politicos latinoamericanos, tal y como el que se perfilé en la educacion
popular desde los preceptos de Paulo Freire con la intencion de transformar la
conciencia politica de los actores sociales atrapados en la explotacion, represiony

enajenacion ideoldgica desde los afios 70 del siglo XX.

o Como proyecto ético politico aplicado a la educacion formal, no formal e
informal se trata de dar cuenta de las intencionalidades de dominio que los agencia-
mientos del poder establecen en las practicas pedagdgicas atrapando a los sujetos en

representaciones de reproduccion de las matrices disciplinarias y del control.

Con base en lo anterior, Latinoamérica como region y leida también como uno de los
territorios del sur global que ha sido colonizado desde hace mas de cinco siglos por los europeos
y actualmente por los paises imperiales del norte, se posiciona con una pretension de de-
colonizar pedagdgicamente sus relaciones de poder, saber y concepcion de sujeto, diferente a
lo que la modernidad occidental establecio como pensamiento Unico. En este sentido y aunado
a las preocupaciones y desarrollos globales, la linea de investigacion presenta en el debate por
el estatuto conceptual, intelectual y social de la Pedagogia Critica en América Latina, diversos
textos de analisis para problematizar y contextualizar, con la pretension de pensar tendencias,

tensiones y posibilidades, a saber:

. Historia contextual y conceptual de la Pedagogia Critica en Latinoamérica.
J Los saberes y practicas escolares leidos desde la Pedagogia Critica Latino-
americana.
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. La Epistemologia del Sury su relacion con practicas pedagdgicas decoloniales
(pensadores, saberes y experiencias), que puedan aportar a los desarrollos investigati-

vos e intelectuales al interior de la linea, y en la comunidad académica en general.

Para el afio 2019, los abordajes conceptuales y las problematizaciones en la linea de
investigacion, centran su interés en la pregunta por el gesto pedagdgico, donde la pedagogia,
la educacion, el cuerpo, las relaciones, los sujetos educativos, la escuela, la subjetividad y la
intersubjetividad, son categorias fundamentales de abordaje para pensar la educacion y sus
diferentes contextos de desarrollo. Una pluralidad de miradas que permiten algunas aproxima-
ciones conceptuales iniciales sobre el gesto pedagdgico, definidas en los seminarios de la linea

de investigacion, desde las voces de profesores y estudiantes participantes, tales como:

. Una combinacion tensional entre las practicas pedagdgicas discursivas y los
movimientos corporales y las actitudes de maestros y maestras, que implican procesos
de reconocimiento, direccionalidad, subjetivacion y subjetividad, en relacion con los
sujetos escolarizados.

. Un proceso de comunicacion y accion, en las practicas discursivas y no dis-
cursivas a partir de los gestos y las palabras que van configurando los sujetos, en las
relaciones que establecen maestros y estudiantes en los contextos escolares, formales,
no formales e informales o contextos no escolarizados, y espacios de la vida cotidiana,
donde el cuerpo ocupa un lugar privilegiado de anlisis, a partir de las diversas ca-
tegorizaciones, adjetivaciones, tematizaciones, representaciones, nominaciones,
imaginarios, simbolizaciones, que desde las diversas perspectivas de analisis (disrupti-
vas, artisticas, estéticas, tecnoldgicas, intelectuales), se han abordado en el campo de
la ciencias sociales y humanas, desde la antropologia, la sociologia, la filosofia, la psi-
cologia, los estudios corporales y los estudios culturales en contextos situados del pais
y Latinoamérica, como mediacion de expresiones estéticas de la subjetividad e inter-
subjetividad, y las tecnologias de comunicacion, en sus diversas formas de configurar
corporalidades, desde diversas dimensiones estéticas, emocionales, éticas, politicas,
afectivas y cognitivas, que producen gestos pedagogicos a través de sus modos de ser,

saber, hacery estar en el mundo y sus vinculos pedagdgicos.

Asi, los espacios de discusion y debate centrados en el gesto pedagogico se tejieron
en el horizonte de cuatro teméticas a saber: 1. El gesto pedagdgico de los maestros, 2. El gesto
pedagdgico, performatividad y practica como gesto pedagdgico basico de la educacion, 3. Los
gestos pedagdgicos en los sujetos educativos contemporaneos, afiliaciones desde el arte y las
tecnologias de conocimiento y aprendizaje -lecturas de las mediaticas, 4. El gesto pedagdgico—
inclusion y procesos de subjetivacion (cuerpo, gesto y comunicacion), donde se integran tam-

bién las practicas corporales artisticas —estéticas de la danza, el performance y las artes
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escénicas como practicas incluyentes en la configuracion de las gestualidades pedagdgicas.

En este sentido, los debates en los cuatro seminarios desarrollados durante el afio 2019
abren margenes de sentido para dar cuenta de la complejidad del tema'y, se propone asi, la
construccion de un libro desde la linea de investigacion Educacion y Pedagogia, que recoja los
debates, investigaciones, discusiones, disertaciones, sentires, vivencias y discursos, en torno a
un tema, concepto o problema, que cobija el nombre de Gesto pedagdgico, desde sus dife-
rentes lineas de abordaje y perspectivas, que integre las diversas dimensiones, miradas,
perspectivas y enfoques conceptuales sobre el gesto pedagdgico, buscando entenderlo desde
una combinacion tensional, en los diferentes procesos de desarrollo en contextos educativos,
contextos escolares, en espacios no escolarizados, en espacios de la vida cotidiana y en el cam-

po de las artes como mediacion de expresiones estéticas.

A manera de cierre, en este apartado se puede decir que las principales preocupaciones
contextuales que emergen entre el afio 2018 y 2019 en las comunidades académicas a nivel
mundial, Latinoamérica y el Caribe, presentan un didlogo con las preocupaciones contextuales
de la Linea de Investigacion; integrando una polifonia contextual por la educacion y la peda-
gogia que teje didlogo de saberes tedricos, conceptuales e investigativos entre los contextos
macro y micro, como se sintetiza en la Figura 3.

Figura 3

Polifonias contextuales

Polifonias de la educacidn y pdagogia... “Hilando voces y sabers en las ciencias sociales”
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Es importante destacar que en los procesos de desarrollo tematico en los seminarios
de la Linea de Investigacion de Educacion y Pedagogia, se van hilando y tejiendo categorias
de andlisis de acuerdo con los intereses investigativos y temas objeto de estudio de los tesis-
tas, que van configurando lineas de trabajo conceptual cada afio, y que se potencian con los
aportes de expertos invitados, los saberes disciplinares de los profesores de la linea y también
los aportes de los estudiantes participantes. Tejido que, se hace significativo, en tanto que tiene
un impacto favorable para el avance de los desarrollos investigativos de los tesistas y las pro-
ducciones investigativas al interior de la linea. Asi lo confirma la estudiante egresada entrevis-

tada:

Yo creo que en la linea durante el tiempo en que yo estuve, tuvo muy claro cual iba a
ser su apuesta de profundizacion tematica, o de ponernos a problematizar sobre una
categoria especifica, que basicamente a mi me tocd la categoria de pedagogia critica,
eso para mi fue muy importante, porque primero, la tesis estaba relacionada con esa
perspectiva critica, y sequndo me permitio abrir el abanico de posibilidades y de com-
prensiones en torno a esa categoria desde diferentes campos de actuacion. (Comunica-

do personal, Ramirez-Aristizabal, 2021)

Se logra identificar desde la propia experiencia vivida de estudiantes (egresados) y
profesores de la linea, el valor de los procesos de desarrollo desde el abordaje tematico, aden-
trando y profundizando categorias de analisis que se conceptualizan, se problematizan y con-
textualizan en dialogo profundo con las realidades, las emergencias y necesidades del contexto

y mundo circundante, como lo reafirma Beatriz Ramirez Aristizabal, egresada titulada:

Primero vimos la pedagogia critica desde la perspectiva alemana, ahi encontré algunos
sectores que en la vida los habia escuchado, y el profesor Andrés Klaus fue clave porque él fue
quien liderd estos procesos. Luego avanzamos a comprender la pedagogia critica desde la
perspectiva anglosajona, un poco mas anclada mis comprensiones con Peter McLaren, enton-
ces ahi no fue como tan extrafio. Y finalmente vimos la pedagogia critica desde una perspectiva
latinoamericana, qué me abrié también un mundo de posibilidades, entonces yo valoré mucho
que la linea tenia un foco, un foco de profundizacion, un foco de comprension y estaba comple-
tamente segura qué la pretension era qué esos focos ayudaran a iluminar las apuestas de las

tesis doctorales. (Comunicado personal, Ramirez-Aristizabal, 2021)
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En el desarrollo investigativo de la linea comprendido entre el segundo semestre del
afno 2018 y primer semestre del afio 2019, se encontraron las siguientes producciones:

. Ramirez Aristizabal, Beatriz (2018). Horizontes criticos de la gestion escolar

para una escuela del presente histdrico. (Asesor: Marco Fidel Chica Lasso Ph. D.).

. Ordofiez Andrade Gina Marcela (2019). Mutaciones de las practicas discipli-

narias en la escuela colombiana. un estudio etnografico en dos instituciones educativas

de la ciudad de Neiva. (Asesor: Andrés Klaus Runge Pefia Ph. D.).

. Gaitan Zapata, Marifely (2019). Exploracion teorica sobre la propuesta pe-

dagodgica de Martin Restrepo-Mejia. Regeneracion y hegemonia conservadora (1886-

1930). (Asesor: Alejandro Alvarez Gallego Ph. D.).

. Cérdoba, Maria Eugenia (2019). Formacion investigativa de estudiantes de

pregrado desde una perspectiva intercultural y de reconocimiento de la alteridad. (Ase-

sora: Claudia Vélez de la Calle Ph. D.).

Asi, Ramirez-Aristizabal, aborda seis categorias comprendidas desde la perspectiva de
(Zemelman 1987, 1996, 2005), que integran multiples contenidos y ademas segun la autora,
integra también multiples sentidos y practicas, son estas: gestion escolar, escuela (comunidad
educativa), presente historico, Paradigma Cientifico Racional, Paradigma Interpretativo Sim-
bdlico, Paradigma Sociocritico (Arnal, 1992), categorias que integran, asi mismo, las nociones
de: cultura escolar, representaciones, subjetividad, sentidos, significados, horizontes criticos y
transformaciones, donde la categoria matriz es la gestion escolar, proponiéndose como objeti-
vo: “Construir un concepto alternativo de la gestion escolar que posibilite configurar una escue-
la del presente historico en Colombia, a partir de las experiencias y saberes de sus actores y con-
textos” (Ramirez-Aristizabal, 2018, p. 99 ), abordando la nocidn de sujeto situado, que pueda
volver a la perspectiva ontoldgica de la gestion escolar para que, desde su resignificacion, se

construyan nuevos lenguajes, nuevas relaciones de la escuela para los sujetos.

Asi mismo, Orddiiez-Andrade (2019), abordé tres categorias matrices: practicas disci-
plinarias, escuela y poder, desde una perspectiva foucaultiana, proponiéndose como objetivo:
analizar las practicas disciplinarias en dos instituciones educativas (IE) de la ciudad de Neiva, a
partir de identificar las practicas disciplinarias, establecer las mutaciones que se encuentran en
las practicas disciplinarias observadas y determinar la funcion del poder gubernamental en la

reconfiguracion de esas practicas disciplinarias observadas.
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En el mismo sentido, Gaitan Zapata (2019), abordé las categorias de historia de la pe-
dagogia, neotomismo, pedagogia objetiva, las cuales se configuran a partir de tres dimensiones:
un contexto histdrico, un significado histérico del estudio y los aportes de Martin Restrepo-Me-
jia a la identidad pedagdgica colombiana, proponiéndose como objetivo “Identificar el aporte
de la propuesta pedagdgica de Martin Restrepo-Mejia a la conformacion del saber pedagdgico
en Colombia y a la historia de la practica pedagdgica nacional” (Gaitan-Zapata, 2019, p. 31).
Para el analisis, |a tesista retoma alrededor de 12 de sus obras, entre las cuales estan novelas y
manuales en temas de historia, geografia y castellano; ademas de periddicos y revistas publica-
dos por el autor. Define asi, unas subcategorias de estudio tales como: educacion, dentro de la
cual se pueden identificar varios tipos segun los fines propuestos: educacion natural, educacion
moral-espiritual, educacién doméstica-propia, educacion memoristica o antigua, educacion es-
colar o intelectual, y educacion popular; tiempo bioldgico, como complemento a la percepcion
que se tenia del tiempo social, de acuerdo con la triada conceptual: tiempo, edad y educacion
propuesta por Martin Restrepo-Mejia; infancia, concepto desarrollado por el autor, influenciado
por autores europeos como Johann Heinrich Pestalozzi, Friedrich Frobel y Jean-Jacques Rou-
sseau, entre otros, de quienes retomad reflexiones sobre el nifio con relacién al mundo adulto.
Identificando en esta categoria de infancia, asi mismo, infancia como poblacion, para definir
infancia de parvulos, primera infancia y en la atencion a esta poblacion reconoce una entidad
o institucion con caracteristicas particulares y diferentes a la escuela comun, lo denominado

como “escuela de parvulos” (Martinez-Velazco, 2018).

Subcategorias que llevan al estudio de otras categorias: la mujer, la familia, la moral. En este
sentido, en los resultados se amplia la mirada sobre los discursos y practicas en el ambito de la
historia de la educacion y la pedagogia. Se destaca asi, la recuperacion de categorias, subcate-
gorias y sus funcionamientos en relacion con la apuesta pedagdgica, ampliandolas, potencia-

lizdndolas y agregando otras nuevas.

También hallamos en los estudios de Cérdoba (2019), cinco categorias fundamentales:
Alteridad, decolonialidad, formacion de pregrado, formacion investigativa, interculturalidad,

desde una perspectiva decolonial, proponiéndose como objetivo:

Contribuir a la reflexion necesaria que deben realizar las instituciones de educacion su-
perior convencionales en torno a la formacion investigativa que estan ofreciendo a sus
estudiantes de pregrado, cuya diversidad ha sido plenamente aceptada, y la cual re-
quiere atenderse teniendo en cuenta lineamientos de interculturalidad y alteridad.

(p-122)
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La interculturalidad, la aborda desde la perspectiva decolonial, relacionandola con la
alteridad y la educacidn y la relacion de estas como eje fundamental desde esta perspectiva en

la formacion en investigacion en pregrado.

Por lo anterior, a manera de cierre en este apartado, en el trabajo de las diferentes
tesis, las categorias abordadas presentan diversas tendencias, objetos de estudio, y una gama
de tematicas con teorias, enfoques, perspectivas y fundamentos tedricos, epistémicos y me-
todoldgicos sin una relacion comun entre ellas. La tendencia en este periodo de desarrollo de la
linea de investigacion es el trabajo en cada tesis con fundamento en cinco categorias en prome-
dio, sin una relacién particular identificable entre las distintas investigaciones. A continuacion,
en la Figura 4 podemos observar los desarrollos investigativos en el marco de la linea de tiempo

2018-2019 alrededor de los objetivos y las categorias fundantes:

Figura 4

Objetivos y categorias fundantes

Desarrollos Investigativos / Linea de Tiempo 2018-2019
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Objetivos configurar una Escuela del Presente Histérico en Colombia

Ramirez Aristizabal
Beatriz Categorias

Fundamenteles

Gestioén Escolar
Escuela (Comunidad Educativa)
5 Presente Histdrico
3 Paradigmas w) Cientifico Racional

2018 Desde la perspectiva =) Interpretativo Cientificompfl (Arnal, 1992, p.98)
de Zemelman m) Sociocritico
l Objetivos y Categorias Fundamentales l
Ordoiiez Andrade Gaitan Zapata Cérdoba
2019 Lina Marcela Marifely Maria Eugenia
Analizar \dentificar el Contribuir

Objetivos ==

las précticas
disciplinarias, las
mutaciones y determinar
las funciones del poder
gubernamental en la
reconfiguracion de esas
practicas disciplinarias

- Précticas disciplinarias

aporte de la propuesta
pedagégica de Martin
Restrepo Mejia
ala conformacion del
saber pedagdgico
en Colombia y a la historia
de la préctica pedagdgica
Nacional

- Historia de la Pedagogia

a la reflexion que deben realizar
las instituciones de
Educacién Superior

convencionales
en torno a la formacién
investigativa en estudiantes

Estudiantes de pregrado desde

lineamientos de interculturalidad y
alteridad

- Alteridad

- Escuela - Neotomismo - Decoloniadad
- Poder - Pedagogia Objetiva a - Formacién de pregado
Categorl’as » patir de 3 Dimensiones: - Formacién Investigativa
(Perspectiva - Interculturalidad
Foucaultiana)

- Contexto histérico
- Significado Histérico
- Identidad Pedagdgico

Pluralidad de voces que integran y aportan una polifonia tedrica y conceptual en torno a la educacion y la pedagogia
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Opciones metodoldgicas

En los Seminarios de linea

Los seminarios al interior de la Linea de Investigacion Educacion y Pedagogia han teni-

do como horizonte de trabajo metodoldgico una triada dindmica de sentido, a mencionar:

. La profundizacion en ejes tematicos tedricos-conceptuales y epistémico-me-
todologicos.
. La presentacion y socializacion de avances investigativos de las tesis docto-

rales de los y las estudiantes adscritos a la Linea.
. Los grupos de tesistas. Encuentros de cada tutor con el grupo de tesistas que

dirige.

Desde la profundizacion de tematicas conceptuales, epistémicas y/o metodoldgicas,
se facilitan nuevas comprensiones hacia la posibilidad de potenciar y profundizar las cons-
trucciones propias de cada investigador y/o actor de la linea, como la comprension de nuevas
rutas conceptuales, epistémicas y metodoldgicas, que orienten los procesos investigativos; el
trabajo en equipo de profesores y estudiantes desde la dinamica de direccionar y liderar lineas
tematicas de abordaje en los seminarios, potencia y enriquece el dialogo de saberes y ampliar
el horizonte de conocimiento en cada campo de saber. Desde la presentacion y socializacion de
avances de las tesis doctorales de los y las estudiantes, se hace un ejercicio de realimentacion,
donde los aportes de los profesores y de los comparieros tesistas, desde sus diferentes
perspectivas, amplian la mirada de estudio de cada propuesta investigativa, nutriendo desde los
saberes y experiencia de cada profesor y tesista, las apuestas investigativas como generando,
asi mismo, tensiones e incertidumbre en esas apuestas. Finalmente, los encuentros de grupo de
tesistas, una propuesta que nacio en el afio de 2017, posibilita un didlogo mas intimo y profun-
do de cada profesor con su grupo de tutoriados, donde es posible una relacion vinculante y un
dialogo de saberes mas nutrido, donde no solo el profesor es el que aporta y sabe, sino también
los compafieros tesistas hacen aportes significativos. Asi lo reafirma la estudiante egresada,

Beatriz Ramirez, al expresar:
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Si algo valoro yo de la linea, es que tiene esa triple dinamica, una primera que es la
entrada para profundizar sobre un eje tematico que le pueda servir a todos los actores
delalinea a nuevas comprensiones o a profundizar sobre las que teniamos; un segundo
aspecto que me parece muy interesante, es escuchar los avances de los compafieros,
y socializar yo, como estudiante del doctorado, mi propio avance, que me permita por
un lado recibir retroalimentacion de los otros profesores, porque tienen unas
perspectivas diferentes, porque con base a su experiencia ayudan a tensionar también
elementos de la tesis de uno, pero lo que mas me gustaba eran las apuestas de mis
propios compafieros, que también es muy valido, entonces ahi en la linea la relacion
y el didlogo de saber, no es solamente el profesor el que sabe, si no que realmente
los comparieros también pueden aportar, y de hecho, yo recibi excelentes aportes.

(Ramirez-Aristizabal, 2021)

En este sentido, el proceso metodoldgico en los encuentros y seminarios de la Linea de
Investigacion en Educacion y Pedagogia se dinamiza desde el trabajo participativo, colaborati-
vo, dialogante, desde procesos de problematizacion, contextualizacion y realimentacion, que

potencian las apuestas y construcciones tedricas, conceptuales e investigativas.

Asi mismo, en el desarrollo de los seminarios de linea, en el afio 2018, se abordaron
ejes tematicos epistémico-metodoldgicos, que aportaron a los intereses investigativos de los y
las estudiantes, tales como: Epistemologias en América Latina, lo decolonial desde las Episte-
mologias del Sur, la educacion populary la antropologia pedagdgica, en relacion con las pe-
dagogias criticas latinoamericanas. También se abordd en los seminarios, otro eje metodoldgi-
co de estudio sobre el analisis estructural de Modelos Culturales. Para el afio 2019, se adentra en
lafenomenologiay la hermenéutica, en perspectiva socioldgica, y educativa, dandole énfasis al
gesto pedagdgico, al cuerpo, la experiencia, la inclusion/exclusion, las relaciones pedagogicas,
como una construccion cultural e histdrica corpdrea, que demarca limites y fronteras, en una

institucion (la escuela), un colectivo, o una sociedad.

En la linea de tiempo entre el afio 2018 y el afio 2019, las investigaciones produci-
das, presentaron aportes metodoldgicos diversos y diferenciales, aun encontrando dos de las
apuestas investigativas que se fundamentaron en la etnografia, pero desde apuestas epistémi-

co-metodologicas diferentes.
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Asi, las apuestas se centraron en metodologias y enfoques epistémicos tales como: la teoria
critica desde el paradigma critico, en perspectiva socio-critica (Ramirez-Aristizabal, 2018); la
fenomenologia de la imagen (Pardo-Ruiz, 2019); la etnografia desde un paradigma hermenéu-
tico (Ordoiez-Andrade, 2019); el analisis de textos a partir de un componente histdrico-contex-
tual, en perspectiva cultural politica (Gaitan-Zapata, 2019); y la etnografia, desde la compren-

sion, de unos rasgos interculturales y de alteridad (Cordoba, 2019).

En este mismo sentido, hallamos en Ramirez-Aristizabal (2018), una propuesta me-
todolodgica desde un paradigma critico (teoria critica), en donde abordo el fundamento de la
teoria critica desde la escuela de Frankfurt, desarrollada por Horkheimer, Adorno y Marcuse,
aunada a la hermenéutica, que le posibilitara la obtencion de datos de indole cuantitativo y
cualitativo que, al combinarlos, proporcionaron informacion sobre las formas en que los ac-
tores de la escuela (estudiantes, docentes y directivos docentes) experimentan el mundo de
la gestion escolar en sus contextos. Asi, el fundamento metodoldgico con el que se abordé la
investigacion fue la perspectiva sociocritica que propone hacer una especie de critica social
con un marcado caracter autorreflexivo. Utilizando diversas técnicas para la recoleccion de la
informacion y analisis, privilegiando la narrativa grafica y de textos y el “sujeto cognoscente”
(Vasilachi, 2015), desde el didlogo y la reflexion compartida con los actores participantes en la

investigacion.

Por su parte, Ordofiez-Andrade (2019) se propuso una investigacion de caracter cua-
litativo, basada en un paradigma hermenéutico, bajo el disefio de la etnografia, en dos insti-
tuciones educativas de la ciudad de Neiva, una de naturaleza oficial y una privada, contando con
la participacion de directivos, docentes y estudiantes, que se enfocaran en los niveles de basica
primaria, secundaria y media. Utilizando como técnicas para la recoleccion de la informacion,
guias de observacion participante, diarios de campo, registros fotograficos y filmicos. Las ob-

servaciones se centraron en aspectos constitutivos de las practicas disciplinarias tales como:

. El Espacio: organizacion del aula, materialidades (identificar la organizacion
de los objetos en el espacio de clase: tablero, escritorios, carteleras, etc.). El Tiempo:
el orden de la clase, cuando inicia y finaliza la clase, situaciones que llevan a cambios

de actividad, los momentos constitutivos de la ensefianza escolarizada.
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. Las Normas Sociales: constituidas por los horarios, las reglas explicitas defi-
nidas por la escuela para el adecuado desarrollo de las clases, eventos y para mante-
ner el orden fuera de las aulas de clase. Asi mismo, se tienen en cuenta las normas im-
plicitas, asumidas por los diferentes actores de la comunidad, a través de sus acciones
frente a diferentes situaciones cotidianas de la escuela.

. El Cuerpo: reconocido como el lugar de las practicas, se tendran en cuenta
durante la observacion, la postura del cuerpo ejercida por los estudiantes, docentes
y directivos; la ubicacion de los estudiantes en el espacio; las expresiones no verbales
realizadas por los estudiantes; el uso del cuerpo para la participacion al interior y ex-

terior del aula de clase.

La posicion del sujeto en relacion con el espacio y otros sujetos. Los silencios de los es-
tudiantes, los momentos de mayor y menor didlogo, los espacios ocupados por los estudiantes
en los diferentes momentos y escenarios de la escuela, y las diferentes actitudes asumidas
por los estudiantes dentro y fuera de clase. Relaciones de Poder. Maestro/estudiante, entre
estudiantes, directivo/estudiante, directivo/maestro. Formas de relacion entre los diferentes
actores de la escuela, desde una perspectiva del poder. Rituales. Acciones recurrentes durante

la cotidianidad de los diferentes actores dentro y fuera del aula. (pp. 79-80).

Desde otra mirada, Gaitan-Zapata (2019) desde la investigacion cualitativa, se pro-
puso el analisis de los textos a partir de un componente historico-contextual que demando
una historia cultural o una historia de la cultura politica en las que se consolidé Martin Re-
strepo-Mejia, lo anterior en medio de un proceso de apropiacion personal y sociocultural y
desde donde se gestaron “los sentidos” de sus practicas, en tanto expresiones de la cultura
material y simbdlica. Se abordaron las condiciones sociales e histdricas de la produccion del
pensamiento del sujeto y objeto de estudio, en contextos especificos de realidad. La ruta
arqueologica posibilitd describir las practicas relacionadas con lo pedagogico en Martin
Restrepo-Mejia, lo cual posibilité vislumbrar asuntos relevantes poco identificados previa-

mente. Para el desarrollo del proyecto se identificaron varios momentos:
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a) Identificacion y acceso a la informacién: lo cual implicd rastrear unidades
documentales, lo cual implico visitar diferentes instituciones publicas y privadas, entre ellas, el
Archivo Departamental de Antioquia, la Biblioteca Publica Piloto, el archivo general del Palacio
de la Cultura de Antioquia, el Archivo del Congreso de la Republica, la Biblioteca Nacional de
Colombia, asi como bibliotecas de diversas universidades del nivel regional, departamental y
nacional. En este primer momento de la investigacion se disefid una ruta de ubicacion bi-
bliografica de los datos y un instrumento guia para la organizacion de la informacion.

b) Recoleccion de la informacion: ademas de la exploracion de fuentes secun-
darias se realizaron conversatorios con expertos en historia de la practica pedagdgica en Co-
lombia, para tal fin, se incluyeron estrategias de recoleccion de informacion como fichas, rela-
torias, diario de campo y demas.

c) Analisis de la informacion: a partir de la seleccion textual fue posible identifi-
car las categorias retomadas por el autor. La interpretacion se realizé retomando las categorias
resaltadas por el autor, dicho procedimiento se realizo utilizando como herramienta el Atlas.ti.

d) Socializacion de avances y hallazgos de forma escrita en diferentes espacios:
los avances del estudio se socializaron en diferentes eventos nacionales e internacionales como
el encuentro de pensadores latinoamericanos llevado a cabo en Belem do Para-Brasil, en el afio

2014.

Proyecto de pesquisa financiado pelo CNPq 22., intitulado “Un estudio comparado de
pensamiento educacional na América Latina (1819-1928)”, ha contribuido como levantamiento

de pensadores de Colombia.

En esta misma linea, Cérdoba (2019) enfatizd su apuesta metodoldgica desde un enfo-
que cualitativo y método etnografico, desde un enfoque pedagdgico decolonial, que promueve
practicas educativas emancipatorias que posibiliten aportar a la transformacion critica de la re-
alidad. Los estudios bajo el enfoque cualitativo se ocupan de analizar e interpretar fendmenos
de la realidad social para alcanzar su conocimiento o transformacion, sin acudir a medicionesy
sin pretender obtener cantidades o datos reductibles a nUmeros (Agreda, 2004). Esta tesis bus-
ca la comprension de los rasgos interculturales y de alteridad que se presentan en la formacion

investigativa de estudiantes universitarios diversos: indigenas, afrodescendientes y mestizos

22 . . . ’ .. . . . . .

Consejo Nacional de Desarrollo Cientifico y Tecnoldgico de Brasil conserva la sigla del Consejo Nacional de Investi-
gacion (CNPq, Conselho Nacional de Pesquisa), que se constituyd en 1951. Su creacion expreso la institucionalizacion
de la investigacion cientifica en los grandes centros durante la posguerra y la preocupacion desarrollista del Estado
brasilefio.
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del programa de Licenciatura en Educacion Fisica de la Institucion Universitaria Cesmag 23; do-
centes de las cuatro asignaturas de investigacion contempladas en el plan de estudios de la Li-
cenciatura en Educacion Fisica; cinco profesionales que la autora de la investigacion identificd
como expertos en decolonialidad, interculturalidad, y/o formacion investigativa, a partir de su
experiencia laboral e investigativa, su inscripcion o su dominio de temas sobre la teoria deco-
lonial, la interculturalidad o formacion investigativa; ellos, ademas, tienen la connotacion: uno
de pertenecer a una comunidad indigena; otro, a la comunidad afrodescendiente; un tercero,
de ser docente universitario de la ciudad de Pasto; el cuarto, profesor universitario del contex-

to nacional; y un quinto, profesor universitario del contexto internacional.

En medio de estos planteamientos, a manera de cierre en este apartado, traemos
a colacion en la Figura 5, los didlogos en los horizontes de trabajo metodoldgico, entre los
desarrollos en los seminarios de la linea de investigacion y los desarrollos investigativos de los
tesistas.
Figura s

Horizontes de trabajo metodoldgicos
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Al cartografiar los trayectos investigativos desarrollados en esta linea de tiempo,
pueden develarse resultados importantes en las tesis de doctorado producidas, asi cada autor/
autora nos brinda elementos tedricos significativos como produccion de conocimiento para las
ciencias sociales y humanas, que se enmarcan en categorias emergentes y algunos resultados

relevantes.

La tesis de Ramirez-Aristizdbal (2018) presenta unas fronteras y horizontes criticos de
la Gestion Escolar la cual, para su desarrollo y despliegue, requiere de la escuela, en tanto se
modifique en sus practicas, la autora propone asi:

De la gestion escolar por proyectos hacia la gestion escolar por trayectos:

a) La gestidn no es un evento, no es una sola accion. Es un proceso que incluye multi-
ples y complejas variables atravesadas por la dimension del tiempo. En la gestion escolar por
proyectos, se desarrollan procesos desde los mandatos de quienes detectan el poder para que
“las cosas sucedan” de determinada manera con base a propdsitos previamente preestable-
cidos, donde es importante, destacar la funcion inhibitoria que pueden tener ciertas formas
de organizacion sobre la constitucion de la subjetividad, cuando la aprisionan en modelos que

sirven para canalizarla para determinados propédsitos, muchas veces clientelistas. (pp. 330 - 331)

Transitar a la gestion escolar por trayectos, en donde se pueda intervenir y toda inter-
vencién, provoca un quiebre en la transparencia de una institucion escolar; a veces para crear
una nueva articulacion, otras para quebrar una cristalizacion del sistema. El quiebre no tiene
valorizacion positiva o negativa en si mismo, solo es una interrupcion de la regularidad insti-

tucional. (p. 332)

b) Los trayectos de la gestion escolar se convierten, entonces en el territorio, alli donde
el proyecto pedagdgico es el mapa. El territorio nunca se termina de conocer a priori, se lo des-
cubre fundamentalmente en su transito. La gestion, desde esta perspectiva, se constituye des-
de un saber hacery los resultados no aluden solo a productos finales, sino a la consistencia con
los procesos y de la forma como se ha trabajado en ellos. Para muchas escuelas, los resultados
exitosos no estan solo en la evaluacion estadistica de aprendizajes de sus alumnos, sino en el
trabajo que han realizado como proceso para enfrentar las terribles condiciones de adversidad

a las que estan sometidas. (p. 332)
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La gestion por trayectos sera politica en el sentido que Spinoza (1999), da al término:
construye sociedad y a partir de alli produce un espacio de lo publico que no se impone a los
miembros de un territorio dado, sino que existe en la medida en que él mismo es expresion de

su actividad. (p. 333)

c) La gestion por trayectos no es mas que la apertura que permite la composicion de
esa trama afectiva que opera como sostén de la experiencia de pensamiento conjunto de la
escuela, como invitacion a implicarse en ella. De esta manera, la planeacion deja de ser pla-
neacion y se convierte en un registro de lo vivido (...) que es una vivencia que yo tengo y un
registro a ese documento porque ahorita todo sera documentado en ese registro y esta el espa-
cio donde yo puedo plasmar de qué manera yo generé en el estudiante una evaluacion. (Janet,

2006 citado en Ramirez-Aristizabal, 2018, pp. 333-334)

d) La gestion por trayectos, no se vincula entonces a una gestion como técnica, para
prever la accion, ni como sistematizacion de la informacion lista para el consumo, sino como
acontecimientos en el recorrido de cada sujeto, segun la cual se desarrolla el deseo de crear op-
ciones de re-existencia en el devenir institucional de una escuela del presente historico, lo que
necesariamente abocara en nuevas practicas planificables, en nuevos abordajes metodoldgicos
y la adopcion de nuevas herramientas determinando la dimension temporal, de las acciones que

se interrelacionan con una trayectoria viable a partir de las realidades existentes. (p. 334)

Desde esta perspectiva, los logros son interpretados en relacion no solo con el cum-
plimiento de las funciones inherentes a la escuela como institucion social, sino también de las
utopias posibles que una comunidad educativa se plantea en un momento determinado de su
historia. La evaluacion, acorde con esta concepcion, es el proceso reflexivo y critico que, desde
los valores y principios que sustentan esas utopias, permitiria conocer y comprender no solo qué

y cudnto se esta logrando, sino como y, sobre todo, para qué. (pp. 334-335)

De la gestion escolar hemogenizante hacia la gestion escolar heterogenizante: “Hacer
el transito de una gestion escolar homogenizante hacia una gestion escolar heterogenizante in-
volucra el reconocer las dindamicas interculturales en la escuela, las cuales de acuerdo con Chen

y Starosta (1996)
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Requieren de la habilidad, capacidad y destreza para negociar los significados cultura-
les, de actuar y asumir comunicativamente aptitudes de una forma eficaz de acuerdo a
las multiples identidades de los participantes, lo que implica comprender que lo sujetos
que habitan la institucion escolar provienen de diferentes entornos, con diversos uni-
versos simbolicos y patrones de significado distintos y que le corresponde a la gestion
escolar generar espacios, condiciones, mecanismos y estrategias que fortalezcan la ex-

periencia de la diferencia en el reconocimiento del otro. (pp. 335-336)

La apuesta tedrica en el desarrollo de la tesis de Pardo-Ruiz (2019), presento significa-

tivos desenlaces, a saber:

1. El sentido de lo “futuro” como algo aparentemente abstracto, se cumple cuando
el estudiante (en este caso), produce movimientos en su cuerpo para dibujar, lo que
Deleuze et al. (2004), describirian como una organizacion expresiva; 2. La ideacion
de las figuras en tantos trazos de lineas y pintadas sobre superficies, se dirige segun
un comprensible azar, juego de movimientos aprendidos que dan cuenta de mapas
sensorio-motores; 3. Tres niveles sirven al sentido de la imagen: esta narra cuando
discurre con coherencia sintactica por las figuras alineadas, representa porque logra
mediante figuras hacer aparecer algo que no esta, pero principalmente, la imagen

presenta unos contenidos en la tension entre fuerzas y formas. (p.171)

Al acompasar los tres niveles de la imagen en una descripcion, lo futuro aparece como
un campo de presencia que traslapa sensaciones de clausura y de viabilidad. En concreto, las
“posibilidades” de realizacion son aquellas referidas al adentro. Estas posibilidades estarian en
funcion de qué tan propicia es la geometria del paisaje urbano para elevarse a la franja mas alta
de la sociedad, lo que equivale analdgicamente a la posibilidad de ascender por los edificios o

poder incorporarse en un vehiculo que siga tal sentido.

En el caso de Ordoinez-Andrade (2019), se destaca como resultado: mutaciones en las
practicas de ensefianza, en las formas de relacion docente-estudiante, estudiante-estu-
diante, en la produccion del espacio, en la disposicion del cuerpo, en la configuracion del sujeto
contemporaneo, la autonomia, la obediencia, la ética, la libertad y las técnicas y tecnologias

instaladas en el espacio escolar:
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De la docilidad del cuerpo al gobierno y estimulacién de la Psique. El estudiante ya no re-
quiere el control y regulacion externa para lograr los fines de la escuelg, el estudiante,
de manera libre, maximiza su rendimiento, se autorregula y responde de manera vo-
luntaria, no obligada, a las exigencias del medio. Su proposito es ser el nUmero 1 en el
cuadro de honor (el nUmero 1 es el estudiante con mejores calificaciones durante cada
periodo académico); y denunciar pUblicamente a quien no las hizo, con el fin de recibir
un reconocimiento y que, quien no las hizo, reciba un castigo; ser juez y juzgado. (pp.

128-129)

2) La Autonomia, Imaginario Social y Produccion de Subjetividad en la Autoridad y la
Obediencia. El maestro, a través de su fuerza y autoridad, genera constructos que cla-
sifican a los estudiantes, bajo la nocidn de “normalidad” (Foucault, 2000), que sancio-
nan lo apto de lo que no lo es y establecen claramente a quién hay que discriminary a

quién no. (pp- 130-131)

Constructos que son apropiados y legitimados por los estudiantes, y los lleva a ocupar
un lugar en el espacio del aula, a expresar a través de su cuerpo esta descripcion dada y acepta-
day a relacionarse con lo otro de determinada manera. Asi, los estudiantes clasificados como
buenos se ubican en las primeras filas, cerca de la docente; los malos o indisciplinados, en las
Ultimas filas o a los costados del aula. Orden y fuerza que organiza y administra el espacio, el
tiempo y el cuerpo de los sujetos estudiantes, pues el discurso del docente llega de manera

diferenciada sequn el lugar que ocupa y la postura que asume.

En sintesis, estos principales hallazgos (empiricos y tedricos) que presenta la autora,
de acuerdo con las instituciones observadas se encuentran relaciones diferenciadas a partir de
las nociones de razon de autoridad y principio de autoridad, en la linea de los planteamientos
de (Ariel, 1996). Por un lado, permanece en la escuela, las técnicas de la disciplina, aplicada a
fines auto-establecidos desde la docilidad de los cuerpos, para configurar sujetos de rendimien-
to, estimulando la autoproduccion, buscando configurar sujetos emprendedores y productivos
insertos en una sociedad de rendimiento, y por otro lado, se encuentran nuevas apuestas
pedagogicas, en cuanto autonomia, imaginario social, produccion de subjetividad y obedien-
cia, desde establecer una comunicacion horizontal, con el fin de promover aprendizajes sig-
nificativos, aprendizajes para la vida, y la confianza y sequridad en el estudiante, que se sienta
autor y protagonista en la escuela y pueda potenciar la confianza, motivacion y pasion en su

proceso de formacion y permanencia en la escuela.
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La produccion investigativa de Gaitan-Zapata (2019), presenta resultados impor-
tantes, desde abordar la obra de Martin Restrepo-Mejia, por el significativo aporte a la confi-
guracion de laidentidad de la pedagogia en Colombia, desde un enfoque interdisciplinar, entre
los principales hallazgos (empiricos y tedricos) que destaca la autora, evidencia unos hilos
fronterizos de la obra de Restrepo-Mejia, con corrientes tedricas como la sociologia, la de-
mografia y la antropologia, tanto como con las ciencias naturales humanas, en franca confron-
tacion con la religion catélica y, desde luego, en medio de profundos debates epistemologicos

derivados de la modernidad que apenas incursionaba en el dmbito nacional, destacando asi:

1. La propuesta pedagogica de Restrepo-Mejia se popularizd en un momen-
to estratégico para la iglesia catdlica colombiana, pues coincidio la publicacion de la primera
edicion de Elementos de pedagogia (1888), con el periodo en que la institucion catdlica co-
lombiana se recuperaba de uno de los momentos mas duros en la historia nacional, momento
derivado de la derrota conservadora y el impacto que el federalismo habia ocasionado al presti-
gio eclesiastico. En dicho contexto, Restrepo-Mejia liderd todo un proceso de “modernizacion”

que marco un hito en la historia de la pedagogia colombiana (p. 161).

2. En la propuesta de Restrepo-Mejia también son identificables asuntos rela-
cionados con los planteamientos sobre su sistema educativo que incluye asuntos como: refe-
rentes sobre el concepto de tiempo en relacion con las edades de los sujetos y la importancia
de dicho reconocimiento para los procesos educativos. Reflexiones e identificaciones sobre la
nifiez. Acercamientos a las reflexiones sobre educacion, instruccion y pedagogia. Disertaciones

sobre el concepto de moral.

3. Los fines segun las condiciones del organismo, incluyen la raza (blanca, ama-
rilla o negra); el temperamento (que puede ser sanguineo, nervioso, linfatico o belicoso); pro-
blemas de salud como sordo, sordomudo o idiotismo (o problemas relacionados con el sentido)
y el sexo femenino o masculino. Finalmente, los fines segun las condiciones del alma, aluden a

la aptitud sensitiva, aptitud intelectual y aptitud moral. (p. 237)

Asi pues, segun el medio social, el fin del hombre hace alusion al estado de civilizacion,
barbarie o salvajismo, en la medida en que esta clasificacion hace referencia al estado natural,
sobrenatural o de pecado del hombre. En lo que toca a los fines sequn la edad, se hace alusion al
nacimiento, a la edad donde inicia el uso de razon, la pubertad y los demas hechos relacionados

con el desarrollo fisico.
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Finalmente, en esta cartografia de hallazgos y categorias emergentes en la linea de

tiempo, entre el afio 2018 y 2019, la tesis de Cordoba (2019) plantea como resultante que los

estudiantes indigenas, afrodescendientes y mestizos, de las asignaturas investigativas de la Li-

cenciatura en Educacion Fisica de la Institucion Universitaria Cesmag, de la ciudad de Pasto,

ingresan a su proceso de formacion superior conscientes de su arraigo cultural y reconociendo

el aporte de las tradiciones familiares, tanto en su formacion como personas (valores), como en

su formacion profesional, lo cual es considerado un factor determinante a la hora de afrontar

los retos de la vida. En este sentido, se resalta la empatia que expresan y manifiestan en dife-

rentes momentos de su formacion, reconocida por los jévenes como la sensibilidad frente a sus

companeros en torno a sus necesidades. Los estudiantes segun Cérdoba (2019) reconocen que

se presentan las siguientes dificultades en el didlogo intercultural en el aula:

J Los docentes tienen un gran desconocimiento de las culturas diferentes a la
occidental, concretamente, a las culturas indigenas y afrodescendientes del departa-
mento de Narifio (p. 340).

J Los docentes se centran en la reproduccion de conocimientos generados en
otros lugares, en otras condiciones, es decir, descontextualizados; ademas, en los con-
tenidos curriculares no se contemplan temas culturales y étnicos. Igualmente, desde el
punto de vista de la utilizacion de didacticas y metodologias, los docentes se centran
en lo académico que no promueve el respeto a la diversidad cultural. (p. 340)

. Las lineas de investigacion definidas para la Licenciatura en Educacion Fisica,
en lo que respecta a la manera como estan estructuradas y las directrices administra-
tivas para realizar los trabajos de grado, no permiten estimular las investigaciones en
las comunidades de origen de los estudiantes, perdiéndose la oportunidad de construir
conocimientos con la participacion de los saberes locales. (p. 340)

o Al no considerarse los saberes locales en la formacion de los estudiantes, se

estan generando tres situaciones complejas:

La primera tiene que ver con lo que Diez y Mateos (2011), denominan adaptacion cul-
tural del alumnado, donde los estudiantes se ven sometidos a aceptar a la fuerza la
vision del mundo de Occidente, lo que poco a poco contribuye con el desarraigo de
su cultura de origen. Un segundo aspecto, es que los estudiantes, al ser obligados a
considerar el conocimiento occidental como el Unico valido, terminan cayendo en la
negacion cultural, en donde los estudiantes, principalmente indigenas y afrodescen-
dientes, terminan rechazando su cultura de origen para buscar ser reconocidos por
los estudiantes occidentales; esto motivado, principalmente, por la presencia de un
tercer factor critico que es reconocido por los estudiantes no occidental es: las mani-
festaciones de racismo que se dan en el aula en contra de los estudiantes indigenas y
afrodescendientes. (pp. 340-341)
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La mayoria de los estudiantes expresaron que tienen dificultades para comprender al
otro, precisamente debido a las diferencias culturales que los separan, lo cual es muy comun
encontrar en las relaciones entre personas y entre grupos que se identifican con valores cul-
turales distintivos, donde surgen constantes situaciones de conflicto, en especial, en espacios
educativos en los cuales no se tiene en cuenta la diversidad cultural, principalmente en las
instituciones de educacion superior convencionales, que no cuentan con un espacio para el
conocimiento, ni siquiera para relacionar las culturas, solo se da la coexistencia entre ellas, ya
que lo que se presenta al interior de las aulas es lo que Escarbajal (2011), denomina una homo-

geneizacion cultural a partir de la cultura dominante.

En cuanto a la formacidn en investigacion, los estudiantes resaltan que se sienten
obligados a aprender de la ciencia occidental, sin tener en cuenta que ellos también tienen
“otros” saberes que no son considerados en la formacidn universitaria, pero que de igual mane-
ra han mostrado su validez en las comunidades de origen, como el caso de la medicina tradicio-
nal que tiene otros tratamientos sobre el cuerpo humano, la alimentacion y las danzas, y que
podrian ser utilizados en la formacion de los futuros maestros de Educacion Fisica, para que se
aproveche de la mejor forma todos estos saberes que han surgido de profundos trabajos de

indagacion y experimentacion realizados por estas comunidades.

En lo relacionado con los conceptos que tienen algunos expertos nacionales e interna-
cionales con respecto a los principios epistémicos y metodoldgicos que se podrianimplementar
para que los docentes incorporen la interculturalidad y el reconocimiento del otro dentro de la
formacion en investigacion, todos ellos estan de acuerdo en que se requiere de una Pedagogia
Decolonial que reivindique los saberes, tradiciones, identidades, memorias y posicionamientos
ontoldgicos de quienes han sido vulnerados por la irrupcion colonial, teniendo en cuenta que el
conocimiento de los pueblos originarios es un conocimiento tan valido como el producido en
occidente. Para ello es fundamental que las ciencias y las disciplinas del norte sean enriqueci-
das y trascendidas a través de un verdadero dialogo con los otros conocimientos y sujetos que

no estan dentro de la tradicién hegemonica.

Este apartado final integra la voz de un cuerpo andante, que vivio y encarnd la expe-
riencia doctoral en la Linea de Investigacion Educacion y Pedagogia. Son las sonoridades de

utopias y suefios que se tejen con hilos sugerentes, propositivos, visionando el futuro y que
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potencian el presente. Es la voz, con notas de esperanza, cargado de palabras que significan y
dan sentido al tejido que se hila en lalinea de investigacion. Una voz que importa, porque se teje
en colectivo integrando pasado, presente y futuro, siempre EN-RED-DANDO y deshilachando
juntos, para cocrear y transformar los lugares, espacios y mundos que habitan e integran las

nifieces y juventudes.

Aqui se encuentra una voz sugerente, que nos brinda perspectivas de desarrollo emer-
gentes, a manera de provocacion, que serviran para potenciar los desarrollos actuales en lalinea

y que abren margenes para apuestas futuras:

Un primer hilo para el tejido refiere a una pregunta que plantea la egresada, sobre la
importancia que la linea, sobre el ejercicio de anticiparse a problematicas. Que se piense y tra-
baje el asunto frente a situaciones globales, macros o micros. Sobre esto, Ramirez Aristizabal
(2021) plantea, “"me parece que uno de los ejercicios que deberia hacer en la linea es anticipar
problematicas” y dice: ;como anticiparnos ante problematicas?” (p. 4). El mismo autor amplia

con lo siguiente:

Yo creo que la pandemia nos abrié un campo de posibilidades sobre las apuestas de for-
macion y las apuestas académicas y mas en instancias de formacion doctoral, porque
siempre se habia creido qué la formacion doctoral tenia que tener una presencialidad
y una serie de requerimientos que la pandemia mand¢ al carajo todo y dijo: “hay que
utilizar medios virtuales, hay que utilizar la tecnologia de la informacién y de la co-
municacion, hay que aprender a hacer apuestas investigativas para consolidar ciencia
participativa, entonces ;como le vamos a hacer? Yo creo que vuelve a caer la misma
situacion y es que los sistemas educativos no estamos preparados para responder a
las necesidades sociales, nosotros siempre entramos en deuda, no como en las otras
disciplinas, los ingenieros estan en vanguardia siempre estan mirando cual es el tope
maximo o la frontera del conocimiento para seguir avanzando en ello; a los de edu-
cacion siempre nos llegan las cosas después de que pasa el problema, miramos como
lo resolvemos, no hemos aprendido a anticiparnos. Me parece que uno de los ejercicios
que se deberia hacer en la linea es anticipar problematicas, ;como anticiparnos ante
problematicas por ejemplo? Ahora en muy corto plazo se va a volver nuevamente a la
presencialidad al 100 %, ;estd la institucion preparada para eso?, ;qué dinamicas se
van a cambiar?, ;como vamos a recibir a los estudiantes? O simplemente van a llegar
otra vez a los contenidos sin hacer un proceso de didlogo y de mediacion. ;Qué sen-

tiste?, scual fue tu mayor miedo? Porque creo que la linea debe enfocarse también e
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indagar mucho por las afectaciones, por el sentir, pero también creo que es necesario
desde la linea se empiecen a consolidar apuestas investigativas para dar respuestas
reales a necesidades concretas en las instituciones educativas. (Ramirez-Aristizabal,

2021, p. 4)

Un segundo hilo, como aporte muy significativo para seguir tejiendo, refiere a la con-
figuracion de apuestas investigativas participativas y de transformacion social, desde apuestas
de investigacion doctoral que puedan ser de corte colectivo, no individual. Veamos: Transitar de
apuestas investigativas individuales a la investigacion colectiva de corte doctoral, que aborden
apuestas investigativas de transformacion social. Donde plantea la pregunta: ;por qué una in-

vestigacion doctoral debe ser individual?

Yo creo que las investigaciones todavia tienen mucho corte tedrico, tienen muchas
comprensiones desde las individualidades, o desde los colectivos pero siguen siendo
comprensiones, yo creo que ya la linea tiene que transitar a apuestas investigativas
de transformacion social, es decir, yo quisiera que primero se avanzara en que las tesis
doctorales no tienen, por qué ser individuales, o sea, ahora se esta potencializando la
investigacion y la ciencia participativa e interdisciplinaria, entonces porque seguimos
ante una exigencia que una tesis doctoral tiene que ser sola, cuando la interdisciplina-
riedad es muy potente y yo puedo mirar un objeto de conocimiento desde dife-
rentes aristas de comprension que me pueden complementar la comprension sobre
ese fendmeno. Me parece que tiene que avanzarse hacia alla, en hacer apuestas en

colectivo, apuestas investigativas participativas. (Ramirez-Aristizabal, 2021, p. 5)

Un tercer hilo como aporte sugerente, plantea la importancia de que al interior
de la Linea se configuren apuestas investigativas desde “programas”. Al respecto nos dice

Ramirez-Aristizabal (2021)

Me parece que también la linea tiene que entrar a configurar apuestas investigativas
mas desde programas, no procesos individuales que yo quiero investigar sobre este
tema, que yo quiero investigar sobre este otro tema, si no disefiar un programa; esta co-
horte o estas dos cohortes todos van a estar anclados a un programa de investigacion, y
ese programa tiene que ver con alternativas pedagogicas para atencion a la diversidad y
todos vamos a hacer una apuesta, una apuesta de una alternativa, vamos a comprender
las que hay y vamos a mirar si esa alternativa va a funcionar o no ha funcionado, y como

la ponemos en sintonia. Entonces por decir algo, cdmo ensefiar una aplicacion para que,

desde el aula, si yo no sé lenguaje de sefias, que esa aplicacion puede ayudar en la
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ensefabilidad y yo no me tenga que preocupar por eso, pero ;que estamos haciendo?
un aula incluyente. Entonces porque no hacer ese ejercicio investigativo si estamos los
de ciencias sociales, pero bienvenido los de ingenieria y entre ambos damos solucion a
una necesidad real y puntual. Mira si tU ves casi todas las investigaciones de los inge-
nieros, son investigaciones que resuelven el problema de la cotidianidad, la aplicacion
para esto, el sofa para esto, el robot que haga esto y resuelven eso y en ciencias sociales

yo le pregunto a la linea ;Que se ha resuelto?”. (p. 5)

El autor, complementa esta idea propositiva:

Por eso en el proceso de sistematizacion que estan haciendo deberian abrir ese topico de
comprension, realmente las tesis doctorales, scual ha sido el aporte a la transformacion
social en Colombia o en el mundo? De acuerdo con las tesis desde el ambito del que es-
tan llegando. ;Cual ha sido realmente el aporte real? No me refiero al aporte tedrico y al
aporte de la comprensidn, sino al aporte frente a un proceso de transformacion. Yo sigo
escuchando unas investigaciones en las problematizaciones, con problemas desde hace
20 afos y yo digo entonces cuadl ha sido nuestro aporte y se supone que el doctorado
es un ejercicio para apostar a correr fronteras de conocimiento, pero yo también iria a
correr procesos de transformacion social porque, si no tiene sentido dedicarnos a uno
comprensiones tedricas si no hacemos acciones puntuales para concretar, y es muy difi-
cil, es muy dificil uno movilizar cuando uno ya tiene otro tipo de comprensiones en una
institucionalidad que esta marcada por una lineas fijas, por unas lineas preestablecidas y
uno dice “pero hay otras maneras”, sé que eso no es facil, pero si a lo mejor nos unimos
304 Y Yyaesun programay ese programa le apostamos todos y todos estamos tratando
de intervenir en una realidad, a lo mejor los resultados pueden ser otros. Me parece que
el CINDE, especialmente la Linea de Educacion y Pedagogia, debe transitar hacia alla”

(Comunicado personal, Ramirez-Aristizabal, 2021, p. 6)

Un cuarto hilo aportante para el tejido, refiere al uso de las tecnologias en investi-
gacion. El valor del conocimiento sobre las TIC, como herramienta de apoyo para procesos in-
vestigativos, y especialmente en el nivel de doctorado. Al respecto, Ramirez-Aristizabal (2021),

expresa que el Cinde y especialmente la Linea de Educacion y Pedagogia, deben dar la mirada a

este punto y transitar hacia él.
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Debe transitar a como hacer uso de la tecnologia de la informacion y comunicacion para
ser apoyo y soportes a las apuestas investigativas, yo si tengo mucho vacio en el apoyo
de lo tecnoldgico de las propuestas investigativas porque después de que terminé el
doctorado, he encontrado multiples herramientas que uno dice: jpor Dios! si yo hubiera
tenido esto cuanto tiempo, cuantas horas me hubiera evitado, y en eso si no hay nada, o
sea no hay un taller, no hay un seminario donde se diga: bueno, para configurar el estado
del arte, cdmo se accede a las bases de datos, como hacemos uso de Zotero o de Men-
deley, que son los gestores bibliograficos, cdmo hacemos metaanalisis de los resultados
en el estado del arte, qué podemos hacerle los analisis de los autores o desde los topicos
de comprension, o desde los hallazgos, jeso no lo ensefiaron! Pero lo exigen en las tesis,
entonces yo digo porque no hacer ese avance porque ahora hay mucho recurso y hay
mucho recurso que es gratis.Y que no nos dieron esas pautas, entonces yo creo que tam-
bién se debe movilizar mucho, y ahora con lo de la pandemia pues aprendimos muchos
otros recursos de las tecnologias de la informacion y la comunicacidn que se pueden ha-
cer muy buen uso en los ejercicios investigativos, pero sobre todo en hacer investigacion

colaborativa. (Comunicado personal, Ramirez-Aristizabal, 2021, p. 7)

Otro potente hilo que podra dar mas forma al tejido, como apuestas a vision futura
para desarrollo en la linea, refiere, la investigacion ciencia en acceso abierto e investigacion
colaborativa, insistiendo en que no se trata de las ciencias sociales en ciencias naturales. Se
trataria de ser pioneros en apuestas donde dialogue lo pragmatico y lo tedrico. Se trataria asi
mismo, de romper esquemas, no ser temerosos, o permitir el temor, pero no el que limita, sino

el temor que potencia procesos. Al respecto sugiere:

Yo digo ¢por qué nosotros no podemos avanzar en eso ?, ;qué es lo que nos impide? y
ahi es donde siento que hay un distanciamiento entre lo pragmatico y lo teérico y no-
sotros como investigadores en ciencias sociales tenemos que hacer el puente, no que
se quede solo las apuestas investigativas sin discursividad o comprensiones discursivas
sino que también desde esas comprensiones discursivas hagamos transitos a acciones
concretas que nos permitan tener transformaciones sociales, es decir, yo creo ya debe-
mos transitar a otras maneras de comprender la investigacion realmente hacer mas
ejercicios investigativos en comunidad, con participacion en investigacion de ciencia
abierta que me parece que eso esta cogiendo una dinamica muy importante y que hay
recursos para ello, pero también aprendamos a darle solucion a una situacion concreta

es decir, el énfasis del Cinde o del Centro de Estudios es nifiez y juventud, sé que hay
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muchos proyectos que se han desarrollado con acciones concretas interesantes, pero
creo que nosotros desde la linea educacion y pedagogia nos hemos quedado cortos en
eso, creo que esos desarrollos han estado en otras lineas, en las lineas que, Sara Victo-
ria Alvarado ha liderado digdmoslo asi, que ahi si se ve mas esas apuestas de cambio

que en la linea de educacion.

Entonces yo creo que nosotros deberiamos de ser Pioneros en muchas cosas y atrever-
nos y romper esquemas y no ser tan temerosos porque a veces el temor nos limita y yo
creo mas en el temor que nos potencia, que nos moviliza, que nos permite arriesgarnos
a bueno qué pasa si lo hacemos asi, es decir, yo creo que la linea tiene que abrirse ante
la siguiente pregunta: ;si nunca en la vida se hubiera hecho investigacion en la linea, ni
tuviéramos docentes asesores de investigacion como seria la investigacion? Entonces
yo creo que eso nos daria multiples opciones que yo si estoy completamente segura
que cuando las problematicas son planteadas con los mismos actores involucrados las
soluciones son mas pertinentes y eso yo lo comprobé en mi tesis doctoral cuando yo
le pregunto a los actores de la gestidn escolar Cémo deben ser la gestion escolar las
dinamicas y las practicas son totalmente diferentes a las que se vienen haciendo hay
que darle mas palabras a los actores que estan involucrados. (Comunicado personal,

Ramirez-Aristizabal, 2021, pp. 7-8)

Como sexto hilo que teje un entramado de aportes sugerentes, extiende la invitacion a

dar la mirada a los actores de la linea, especialmente a los estudiantes participantes.Y asi mis-

mo, la invitacion a los profesores a estar no solo a la vanguardia, sino estar un poco mas alla de

ella. Dar la mirada a los grupos de tesistas, una mirada al encuentro intergeneracional.Y dar la

mirada a los profesores de la linea.

Hay que darles mas palabra a los estudiantes del doctorado, ;qué necesitan ustedes
para ser excelentes investigadores?, o para que su ejercicio investigativo sea mejory de
mayor calidad ;qué necesitan? Escuchémoslos a ver, porque cada aporte, cada colecti-
vo tiene dinamicas diferentes, intereses diferentes, necesidades también propias, por la
generacion o por la edad; pues en el doctorado confluyen muchos actores de diferentes
edades, de diferentes contextos, con diferentes experiencias y con diferentes saberes.
Entonces pongamoslos a que ellos planteen, y seguramente van a salir cosas muy im-
portantes y muy buenas, que van a seguir cualificando los desarrollos de la linea. Yo
vuelvo a insistir, los aprendizajes que yo tuve en la linea fueron infinitos, valoro mucho
el colectivo, pero también siento que es hora de movilizarnos sobre otros ambitos de
comprension, sobre otras dinamicas. (Comunicado personal, Ramirez-Aristizabal, 2021,
p.8)

Luz Diana Ocampo
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En este sentido, continuando el tejido, al hilar las diferencias generacionales entre los
grupos de tesistas, extiende la invitacion a los profesores de la linea, haciendo la siguiente re-

flexion:

Para ello, los profesores también tienen que estar preparados y tienen que estar un po-
quito mas alla de la vanguardia. Yo me preguntaria; ;qué tantas aplicaciones tecnoldgi-
cas conocen los profesores de la linea, en las apuestas para el desarrollo investigativo o
en las apuestas para el desarrollo formativo?, es como la pregunta que dejaria. (Comuni-

cado personal, Ramirez-Aristizabal, 2021, p. 8)

Y, por Ultimo, a manera de reflexion final en el curso del didlogo que se teje en la entre-

vista con la egresada del doctorado, deja un telar que sugiere sequir tejiendo:

Yo creo que la pretension en este proceso de sistematizacion debe dejar como cierres
y aperturas, hacer lecturas de los aprendizajes, de los retos, pero también de
los nuevos horizontes que permitan entretejer con los suefios de los nuevos actores,
con las experiencias y las utopias de un colectivo, nuevas maneras de ser, nuevas
maneras estar en las instituciones, lldmense instituciones escolares o instituciones
que tengan que ver mas con proyectos de desarrollo infantil o de jovenes. Yo creo
que todo proceso de sistematizacion nos va a permitir por un lado, comprender las
fugas que ha tenido la misma dinamica de la linea, pero también entrar a compren
der los intersticios de esa red compleja en que hemos tejido la categoria de educacion
y pedagogia, saberes, imaginarios e intersubjetividades, con una premisa central y

es que debemos desaprender para volver a aprender, y ahi es muy importante que
ubiquemos en la linea la intersubjetividad, en lo que todos los actores de la linea po
damos configurar unas apuestas con un significado mas en plural, un proceso que

sea mas construido en colectivo y que ese proceso que sea construido en colectivo
permita hacer quiebres a lo institucionalizado, a lo que siempre se ha hecho, para que
transitemos de unas apuestas homogeneizantes o lineales, a abrirnos a apuestas

mas heterogéneas, a apuestas que permitan configurar saber en colectivo y que ese
saber en colectivo nos lleve a transitar a ejercicios de transformacion social. (Comuni

cado personal, Ramirez-Aristizabal, 2021, p. 9)

Una primera conclusion es que la Linea de Investigacion Educacion y Pedagogia ha
tenido como horizonte de trabajo académico y produccion investigativa, un andamiaje sélido,
claroy pertinente, que ha posibilitado espacios de discusion en seminarios conceptuales, en
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procesos de desarrollo investigativo por parte de los actores de la linea (participantes, estu-
diantes, profesores y egresados) significativos y de realimentacion que han potenciado los es-
tudios investigativos de los tesistas en el trayecto de la linea. Reflejo de ello se visibiliza, en los
estudios presentados como tesis doctorales, siendo estudios originales, tejidos con rigurosidad
y con un estilo propio, donde cada uno y cada una, realiza aportes importantes al campo de la

investigacion en ciencias sociales en lo educativo y pedagdgico, a saber:

Ramirez-Aristizabal (2018), desde un proceso de navegacion, construye un concepto
alternativo de la gestion escolar por trayectos y heterogenizante, que posibilita la configura-
cion de una escuela del presente historico, a partir de las experiencias y saberes de sus actores,
donde son importantes las relaciones, el lenguaje, la comunicacion en términos de alteridad,

inclusion y equidad, siendo un aporte significativo al sector educativo escolar, asi mismo.

Orddnez-Andrade (2019) desde el analisis de las practicas disciplinarias en la escuela,
logra establecer mutaciones en las practicas de ensefianza, en las formas de relacion docen-
te-estudiante, estudiante-estudiante, en la produccion del espacio, en la disposicion del cuerpo,
en la configuracion del sujeto contemporaneo, la autonomia, la obediencia, la ética, la libertad
y las técnicas y tecnologias instaladas en el espacio escolar, realizando un aporte significati-
vo para la gestion académica en el sector educativo escolar, para la construccion del modelo
pedagdgico y nuevas apuestas pedagodgicas que incluyen la autonomia con el fin de promover

aprendizajes significativos, y aprendizajes para la vida.

Gaitan-Zapata (2019) logra un aporte muy valioso y significativo en el ambito de la his-
toria de la educacion y la pedagogia en Colombia, a partir de identificar con gran rigurosidad de
estudio, el aporte de la propuesta pedagogica de Martin Restrepo-Mejia a la conformacion del
saber pedagdgico en Colombia y a la historia de la practica pedagdgica nacional. Aporte que se
configurod a partir de tres dimensiones: un contexto historico, un significado histdrico del estu-
dioy los aportes de Martin Restrepo-Mejia a la identidad pedagdgica colombiana. Amplia asi la

mirada sobre los discursos y practicas en el ambito de la historia de la educacion y la pedagogia.

Por otro lado, Cérdoba (2019) realiza un aporte significativo al contexto de educacion superior,
especialmente al programa de Educacion Fisica, en la formacion en investigacion desde la inter-
culturalidad y la alteridad, desde una perspectiva de pedagogia decolonial, donde se integran

estudiantes indigenas, afrodescendientes y mestizos.

Luz Diana Ocampo
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Como segunda conclusion, se entiende que el objetivo de los seminarios en la Linea
de Investigacion en Educacion y Pedagogia: saberes, imaginarios e intersubjetividades. Cin-
de-Universidad de Manizales, se asumen no tanto como una extension y profundizacion de los
conocimientos en una rama del saber, que, si bien es un ejercicio importante, también es una
busqueda para introducir y formar en los procesos de investigacion y en las practicas profesio-
nales de los participantes, no exponiendo solo su teoria sino la practica de ejercicios que incitan

a un disefio de la tesis doctoral y al trabajo en equipo.

En este sentido, los abordajes desarrollados en la linea de tiempo entre el afio 2018
y 2019, en los seminarios que enfatizaron la pedagogia y la educacion, problematizando no-
ciones de base como: practica pedagodgica, saber pedagdgico, historicidad y el gesto pedagdgi-
co, posibilitaron atender algunas de las emergencias que, a nivel contextual, local, nacional e
internacional, se presentaron en el campo académico e investigativo en el campo de las cien-
cias sociales y humanas. Lo que exige a participantes y maestros de la Linea de Investigacion,
un compromiso social con las tesis propuestas, un proyectarse hacia un mundo que exige co-
herencia entre lo que se investiga y lo que se presenta como opcidn de cambio y transformacion

en nuestros contextos académicos y educativos.

Por lo anterior, en el contexto del compromiso social, en las apuestas por la educacion
y la pedagogia, sus desafios, como opcidn de cambio y transformacion, la linea se esmeré en el
2018 y 2019 por el fomento y produccion investigativa grupal, donde interactuaron profesores
y estudiantes para tejer procesos investigativos como los producidos en estos dos afios, tales
como: el libro de Educacion e infancia, coordinado por el profesor Andrés Klaus Runge Pefa y
la estudiante Yolanda Pino, producto de los estados de arte de las tesis de algunos estudiantes
y los aportes teoricos de algunos profesores de la linea; el desarrollo investigativo del grupo de
investigacion interinstitucional de Cinde-UNLP (Colombia-Argentina), creado en el afio 2017
“Grupo de Investigacion Saberes Corporales”, adscrito a la Linea de Investigacion Educacion
y Pedagogia (Cinde-Universidad de Manizales), con la investigacion “Saberes Corporales en la
escuelay la universidad”, donde participa como investigadora, la estudiante Luz Diana
Ocampo Montoya, el estudiante Nicolas Londofo y otros miembros de Cinde, las profesoras
de Maestria, Patricia Bricefio y Martha Lozano, investigacion realizada en Colombia (Medellin
y Bogotd) y Argentina (Berisso y La Ensenada) teniendo como producto un articulo publicado;
el libro en proceso de edicion, “el Gesto Pedagdgico” coordinado por los estudiantes Daniel
Buritica, Luz Diana Ocampo Montoya y la profesora Claudia Vélez de la Calle, y la integracion

de profesores y estudiantes a los Grupos de Trabajo de la Clacso como son: El Grupo de Trabajo
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en Educacion Popular, donde participa el profesor Héctor Fabio Ospina; el GT Territorialidades,
Espiritualidades y Cuerpos, donde participan como investigadores: los estudiantes Luz Diana
Ocampo y Nicolads Londofio, adscritos al Centro de estudios Cinde, como actores de la Linea de

Investigacion Educacion y Pedagogia.

Como conclusion final, desde el ejercicio de hilar miradas sugerentes en perspectiva
futura, queda abierto el camino, desde las voces sugerentes, nos brinda perspectivas de desa-
rrollo emergentes, a manera de provocacion, que pueden aportar para potenciar los desarrollos
actuales en la Linea de Investigacion de Educacion y Pedagogia, y que abren margenes para
apuestas futuras, a partir de algunas preguntas que quedan, tales como: spor qué una investi-
gacion doctoral debe ser individual?, ;por qué no, apuestas investigativas doctorales parti-
cipativas y de transformacion social, desde apuestas de investigacion que puedan ser de corte
colectivo, no individual?. Abrir ese tdpico de comprension sobre las tesis doctorales, ¢cual ha
sido el aporte a la transformacion social en Colombia o en el mundo?, ;qué se ha resuelto?, ;por

qUé no nos atrevemos a romper esquemas?

Queda entonces propuestas sugerentes para desarrollos futuros en la linea de investi-
gacion, apuestas como: la investigacion ciencia en acceso abierto e investigacion colaborativa,
insistiendo en que no se trata de las ciencias sociales en ciencias naturales. Se trataria de ser
pioneros en apuestas donde dialogue lo pragmatico y lo tedrico; es seguir tejiendo en colectivo
integrando pasado, presente y futuro, siempre EN-RED-DANDO y deshilachando juntos, que
resuenen las voces de la inquietud, la pregunta, la problematizacion y la incertidumbre, que
posibilite desde los procesos investigativos y académicos cocrear y transformar los lugares, es-

pacios y mundos que habitan e integran las nifieces y juventudes.

Luz Diana Ocampo
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El contexto macro que marca el periodo 2019-2021, de la educacion en el mundo co-
rresponde a las tensiones de la calidad, y de manera particular a las generadas por la pandemia
del COVID1g con el cierre total o parcial de las instituciones, la frustracion en muchos procesos
educativos y pérdidas de aprendizaje. Colombia afronta luego el regreso a la presencialidad de

algunos, la continuidad en virtualidad de otros, y la alternancia para unos mas.

La Linea de Investigacion Educacion y Pedagogia, tuvo como horizonte de discusion
en este trienio, seminarios conceptuales centrados en problematicas de actualidad, recogidas
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Pensar la educacion en lo integral, diverso y diferente. Conocimientos y expresiones (2019 - 2021)

En el marco de la IV Bienal Latinoamericana y Caribefia en Primera Infancia, Nifez y Ju-
ventud (2021), la Linea de Investigacion Educacion y Pedagogia presento las siguientes Mesas: 1.
Brechas digitales, ciberculturas y resistencias en educacion, 2. Educaciones y pedagogias deco-
loniales y popular en América Latina, 3. Educacion y Pedagogia, y 4. Narrativas de re-existencia

en contextos de desigualdad.

as tesis desarrolladas en la linea de investigacion presentan en cada caso cuatro o cinco
categorias: espacializacion, dibujos diacronicos, dibujos sincronicos, fuerzas y formas, lo
imaginal, en la primera; praxeologia, epistemologia, axiologia y ontologia en la sequnda;
discapacidad en la tercera; reconocimiento, formacion del sujeto e identidad, altas capacidades,

escena de reconocimiento y formacion en la cuarta.

“Pardo-Ruiz, R. A. (2019), en su estudio Imdgenes de lo futuro. Una aproximacion com-
prensiva a los contenidos imaginativos de adolescentes estudiantes de la ciudad de Armenia, busco
comprender los contenidos imaginativos que configuran las ideas de futuro de los estudiantes
que cursan los grados 10 y 11, valiéndose para ello de una busqueda fenomenoldgica que per-
mitié comprender esos territorios pre-reflexivos que anidan la idea de lo futuro; entendiendo
que en ellos se recupera el sentido todavia vacio de la légica binaria y del convencionalismo
del lenguaje. En el proceso reconoce y dilucida las formas emergentes en las que es posible
dar sentido a la imagen a partir de un abordaje fenomenoldgico, describe los aspectos iconicos
recurrentes en los dibujos segun se despliegan en los diferentes niveles planteados, e interpreta
la recurrencia de tales aspectos como vehiculo para entender la vision de los adolescentes sobre

el futuro en el plano social.

La construccion tedrico-conceptual esgrimida, movilizada con la convocatoria de au-
tores de perspectivas epistemoldgicas instaladas en la semidtica, la fenomenologia y los giros
iconicos, justifican la apuesta comprensiva del objeto explorado e interpretado, el cual se rela-

ciona con laimagen en su condicion de externalidad, percepcion o construccion mental.

Abordo cinco categorias en su estudio: A. Espacializacion: en el momento de dibujar
coexiste una conciencia del espacio sobre el que se distribuyen las lineas, al mismo tiempo que
se colma la intencion de comunicar. En otras palabras, la intencionalidad del dibujante no se

cumple solamente en la concrecidn de ciertas figuras, sino que estas embargan un complejo de
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sensaciones sobre el espacio. Se soporta tedricamente en Osgood (1964) el espacio semidti-
co; Pallasma (2006) cualidades del espacio y la materia; Silva (1997) sentimiento del espacio;
Foucault (1997) espacio como la condicion misma del ejercicio del poder; Schmitt (1979) valor
del espacio en cuanto propio; Tirado y Mora (2002) espacio como punto donde lo visible y lo
enunciable se confunden; B. Dibujos diacrdnicos: que intentan apresar el futuro como algo en si
mismo y no como una consecuencia o como un estado de cosas asociado a un tiempo por venir;
C. Dibujos sincroénicos: pese a su naturaleza, el futuro tiende con mayor insistencia a presen-
tarse en escenas, que se basan en la presencia de figuras significantes. Este grupo de dibujos
no tratan de mostrar el cambio como movimiento puro, sino como un estado de cosas y figuras
que viven un mismo momento; D. Fuerzas y formas: |la espacialidad remite al sentido de dos
maneras: la sensacion de fuerza y la de forma. Ambas dan cuerpo a lo imaginado y a la postre,
establecen un orden para la accion de ver. Las fuerzas imponen una manera de transitar entre
las formas del dibujo, implicando una nocidn de continuidad en lo discontinuo. Las formas, por
su parte, constituirian el caracter substantivo del dibujo, aquello que es tensado y puesto en

evidencia como area.

El apoyo conceptual se encuentra en Deleuze (2004) fuerzas pre-individuales; Sanabria
(2011) etapa de simbolizacion; Changeux (1985) imagen interna relativamente independiente
del mundo exterior; Arnheim (1993) con su invitacion a que toda masa visual sea una conste-
lacion de fuerzas; E. Lo imaginal: existe una conciencia del todo, por medio de la cual los indivi-
duos se situan y se figuran frente a un estado de cosas, cuya inevitabilidad incumbe al colectivo
mismo. Este sentir, de caracter temporal y espacial, funge como la piel viva de lo social. El
respaldo tedrico se encuentra en Dipaola (2013), lo imaginal un concepto que permitiria reco-

nocer la conciencia de lo social como una conciencia de espejo.

Orozco (2020), en su trabajo La formacidn integral universitaria desde una perspectiva
critica. Fundamentos epistémico —filosdficos, ontoldgicos, ético —morales y estético— creativos di-
rigidos a la formacion integral de psicologos (estudio de caso instrumental multiple) con carga de
pensamiento filosofico va hilvanando cada uno de los supuestos, ofreciendo un corpus sobre
el encubrimiento de viejos problemas de la educacion y la sociedad con nuevas situaciones del

devenir presente.

En la fundamentacion tedrica, la recuperacion de las tesis habermasianas (y sus co-
rreligionarios), le da un fundamento importante a la apuesta que se hace en esta investigacion,

presentando con profundidad situaciones de inequidad, vinculadas con procesos sociocultura
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les que se destacan en educacion, como contribucién a una sociedad mas justa y equitati-

va.

Plantea cuatro categorias, desde la trilogia intuitiva de Renée Bédard (2003), que se
acompaso con las ideas epistemoldgicas de Adorno (2008); Horkheimer (1974) y Habermas
(1997): A. Praxeologia: racionalidad estética -creativa- expresiva, donde el individuo produce,
crea, manifiesta artisticamente; B. Epistemologia: ubicada como la racionalidad cientifica, re-
flejada en los planes de estudio en lo disciplinar profesional, en si todas las asignaturas que han
formado a un profesional de la psicologia; C. Axiologia: se contempla lo ético-moral—politico,
reflejado como los cursos de ética general y la deontologia, al tiempo los cursos con contenido
politico civico; D. Ontologia: ubicada como el crecimiento personal de los estudiantes, el reto de
acompanar a los demas en sus procesos personales, cursos dirigidos a la formacion del sujeto,

crecimiento del ser y desarrollo personal.

Fajardo (2020) en su tesis Educacion superior inclusiva para personas con discapacidad:
voces, experiencias y tejidos. Estudio de caso ampliado en tres universidades de Bogotd, presen-
ta informacion en el ambito juridico, conceptual y paradigmatico en torno a la discapacidad y
la educacion inclusiva, abordando dos dimensiones: las caracteristicas de los docentes para el
trabajo con personas con discapacidad y las percepciones y reflexiones de docentes y estu-

diantes.

Las referencias tedricas sobre discapacidad convocan a Unesco (1994), delimitacion del
concepto de educacion inclusiva de las personas con discapacidad y definicion de las politicas
que harian posible su realizacion; Canimas (2015) no es atributo de la persona, sino un problema
social y politico; Ferrante y Venturiello (2014) se vincula a la exclusion; Torres (2004) espacio so-
cial no generalizable ni universal; Gomez (2014) contribuye a la construccion de la identidad de
los individuos; Henao (2018) halla sus condiciones de posibilidad en el campo de las diferencias;

Taylor (2011) fendmeno social, cultural y politico.

Aborda cinco categorias, ubicadas en el marco de las redes semanticas realizadas: A.
Red Semantica Reflexiones y percepciones de estudiantes y docentes sobre la discapacidad; B.
Red Semantica Caracteristicas de los docentes para el Trabajo con personas con discapacidad
—PcD; C. Red Semantica Caracteristicas Institucionales favorables para la Educacion Inclusiva;
D. Red Semantica Obstaculos Barreras Institucionales que limitan el acceso, la permanenciay el

egreso en la Educacion Inclusiva; E. Red Semantica Caracteristicas Personales de las PcD.
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Montoya (2021) en su tesis Escenas de reconocimiento y formacion de personas con altas
capacidades en Rionegro Antioquia, hace una construccion tedrica en la que trata de dar respues-
ta a las teorias clasificatorias y adjetivos de los sujetos, aportando un nuevo elemento a la dis-
cusion, asumir al “sujeto como accion de reconocimiento”, como accidon conducida por la fuerza

del lenguaje.

Es considerable la revision sistematica de la literatura sobre las altas capacidades, sus
giros historicos y una problematizacion nacional sobre la superdotacion, con analisis agudo que

trasciende la simple descripcion, aportando elementos de consenso y disenso.

Acoge cuatro categorias: A) Reconocimiento: concepto apropiado principalmente de
Ricoeur (2006) y ampliado con lecturas de Butler (2004, 2009). Al inicio del reconocimiento
como identificacion, el ser humano en su pensamiento produce diferencias a partir del lenguaje,
nombra para identificar cuando se hace necesario distinguir; en esta ruta interesa revisar los ad-
jetivos y acciones que visibilizan a las personas participantes en la investigacion, a través de los
cuales se produce la diferencia que es caracterizada con el nombre altas capacidades. La seqgun-
da acepcion es la de reconocimiento de si, somos reconocidos por nuestras capacidades. Esta
clave permite comprender que el sujeto se visibiliza ante el mundo social como persona que es
capaz de lograr elaboraciones y desempefios, que estan demandadas por estructuras culturales;
B. Formacion del sujeto e identidad: sujeto como la localizacidon de una persona a través del len-
guaje. El sujeto es el sustantivo principal en la narracion y por tanto el personaje de las escenas,
tiene una identidad que permite reconocerle, que en parte es fija; también es movil
porque es construida en el lenguaje y este es volatil, fluido mas que sélido. En esta di-
reccion, el adjetivo altas capacidades es una palabra que ha tenido efectos en la constitucion del
sujeto en ciertos marcos y condiciones en las que emerge. Se convoca en esta reflexion a Serres
(1994); Ricoeur (2010); Bourdieu (1990); Pifieres (2017); Betancur (2017); Dai (2009); C. Altas ca-
pacidades: son producto del reconocimiento que un contexto especifico, con unas demandas
propias de la época, del espacio-tiempo, hacen de los sujetos. Se apoya en Dai (2009); U.S
Office of Education (1972); Terman (1916); Zhang y Sternberg (1995); MEN (2015); Borlan (2003);
Gagfié (2004, 2015); D. Escena de reconocimiento y formacion: herramienta analitica que per-
mite revisar como se desarrolla el reconocimiento de las personas, en este caso personas con el
adjetivo altas capacidades. La escena como ejercicio de lenguaje, especificamente las acciones
y locuciones, con espacios, tiempos, sentidos y roles que operan en los escenarios sociales, en
las instituciones educativas, las familias, entre otros. El espacio y el tiempo escolar tienen unas
estructuras del lenguaje que pueden ser analizadas para describir las constituciones subjetivas,

la formacion de los estudiantes, en este caso a propdsito del diagnostico de altas capacidades.
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Son soportes Dai (2009); Butler (2008); Pifieres (2017); MEN (2015); Ricoeur (2006).

Las cuatro tesis referidas se preguntan por la formacion. Pardo (2019) lo hace sobre
la formacion de subjetividades en los nifios; Orozco (2020) se acerca a la formacion integral
como conjunto de acciones que llevan a un estudiante a tener una vision amplia del mundo que
lo rodea, con herramientas disciplinares —profesionales que le ayuden a afrontar nuevos retos
y, con elementos de desarrollo personal que les permitan afrontar desafios y visiones, con una
actitud objetiva y madura a nivel cognitivo, ético y moral, formacion como individuos, personas
para la vida; Fajardo (2020) se ocupa de la formacion humana y académica de la poblacion con
discapacidad, la formacion de docentes, la formacion profesional, formacion sobre la di-
ferencia y Montoya (2020) concentra su atencion en dos aristas, la formacion desde la filosofia
del lenguaje y las acciones, y la psicologia cognitiva, para abordar la formacion del sujeto, la
formacion de estudiantes.

Los estudios aqui revisados se ubican en la investigacion cualitativa, en direccion a
comprender, develar sentidos, significados y lugares, para lo cual acuden a la fenomenologia,
el estudio de caso y las narrativas.

Pardo (2019), en su tesis orientada a comprender los contenidos imaginativos que
configuran las ideas de futuro de los estudiantes que cursan los grados 10 y 11 en colegios de la
ciudad de Armenia, recupera a partir de un ejercicio riguroso metodoldgico, tres preocupa-
ciones centrales en los dibujos: el futuro profesional y laboral, el deterioro ambiental del mun-
do y las nuevas condiciones a nivel social y habitos particulares de la tecnologia. El ejercicio
comprensivo-interpretativo, reflexivo, hermenéutico contribuye a lo que el autor, con base en
Giddens (1993) denomina el desanclaje de los escenarios sociales, que le permite recuperar
la idea segun la cual la busqueda de sentido no es la busqueda de significado, la busqueda de
sentido aspira al sentir y no a la racionalidad del lenguaje. Se vale de una busqueda feno-
menoldgica que le propicia comprender esos territorios pre-reflexivos que anidan la idea de lo
futuro, entendiendo que en ellos se recupera el sentido todavia vacio de la I6gica binaria y del

convencionalismo del lenguaje.

Reconoce y dilucida las formas emergentes en las que es posible dar sentido a la ima-
gen a partir de un abordaje fenomenoldgico, describe los aspectos iconicos recurrentes en los
dibujos segun se despliegan en los diferentes niveles planteados, e interpreta la recurrencia de
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tales aspectos como vehiculo para entender la vision de los adolescentes sobre el futuro en el
plano social. Los participantes realizan un dibujo a partir de la palabra futuro, buscando una
respuesta iconica en la mayor brevedad posible, para captar lo inmediato que suscita dicha pa-
labra. Una vez recolectados los dibujos y frente a la masa de ellos, se hace la reflexion sobre la
manera como la imagen comporta sentido; reflexion como término de la fenomenologia con
el que se significa un cambio de actitud a la hora de ver, que suspende momentaneamente la

conviccion inicial que da por obvio el dibujo como una representacion de algo.

La reflexion habria de equivaler a un profundo re-pensar de la imagen, direccion a
través de la cual se agotan varias etapas, iniciando por una indagacion sobre los modos de ser de
las imagenes, con la concepcion de tres niveles de descripcion: a) aceptar la imagen, dando por
sentado que alli se cuenta una historia. Este nivel es la manera de entrar al mundo de los dibujos
recolectados, de permitirles coherencia como productos de individuos unidos culturalmente; b)
referentes que dominan la idea de la realidad futura, descripcion que asiente la carga simbdlica
de los lugares y los espacios habitados; y c) abstraer lo que las imagenes externas indican como
sensaciones del espacio, aspectos, en tanto fuerzas, intensidades, direcciones, instan la idea de

futuro.

Orozco (2020), en su investigacion dirigida a interpretar el sentido que se le da, a la
luz de la teoria critica a las dimensiones epistémico—filosdficas, ético moral, praxioldgica de la
formacion integral del psicélogo en las instituciones de educacion superior seleccionadas, opta
por una investigacion cualitativa desde los planteamientos de Escuela de Frankfurt (Horkheimer
(1973); Adorno (2008); neo marxismo (Apple (1997); Giroux (1992), teoria critica social (Haber-
mas (1984), Carry Kemmis (1988)). Apropia la trilogia intuitiva de Bédard (2003), y fundamentos
del pensamiento y practicas administrativas. Desarrolla la investigacion como estudio de caso,
siguiendo la clasificacion de Stake (1999), y aplica el método Delphi. Expone el por qué se adop-
ta el estudio de caso multiple instrumental; plantea profundizar y afinar la teoria, a partir de la

saturacion de datos.

Fajardo (2020), interesada en develar los sentidos y significados de las voces y expe-
riencias vivenciadas porlos docentes y estudiantes en torno a la discapacidad en las instituciones
de educacion superior, configura una investigacion social en el campo educativo, con enfoque
cualitativo y asume como soporte epistemoldgico, el paradigma hermenéutico interpretativo,
desde un estudio de caso ampliado. El reconocimiento y seleccion de las tres experiencias insti-

tucionales que se configuran como unidades de analisis para el estudio de caso, estan relaciona-
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das con los siguientes criterios: a) Trayectorias en la formulacion y desarrollo de politicas insti-
tucionales, programas, proyectos o lineas de accidn en relacion con la educacion superior inclu-
siva; b) Pertenencia a la Red Colombiana de Universidades por la Discapacidad (constituida en
2005), hoy Red Colombiana de IES para la Discapacidad; c) El tiempo de la implementacion de
acciones relacionadas con la politica publica educativa de atencion a la poblacion con discapaci-
dad de educacion superior (MEN, 2013); d) La cercania con instituciones que han configurado
la manera de ver, vivir, pensar, hacer y sentir la educacion inclusiva para la tesista, que han sido
relevantes en su recorrido académico, profesional y personal; atendiendo un criterio de filiacion

profesional y personal con cada una de las IES.

El analisis tematico ofrece un proceso exhaustivo para identificar numerosas referen-
cias cruzadas entre los temas que van surgiendo y toda la informacion, permitiendo vincular
varios conceptos y opiniones de los participantes y compararlos con los datos que han sido
guardados, en diferentes situaciones, en diversos momentos durante la investigacion (Braun 'y

Clarke, 2006); (Alhojailan, 2012); (Vaismoradi et al., 2013), citados por (Gallardo, 2014).

Montoya (2021), en la busqueda de comprender los sentidos y los lugares de agencia en
las escenas de reconocimiento y formacion de las personas con altas capacidades que cursan ba-
chillerato en Rionegro Antioquia, identifica el método y herramientas como una aproximacion
cualitativa, con un disefio denominado hermenéutico fenomenoldgico, en gran parte basado
en Paul Ricoeur (2003, 2010), realizando una dialéctica entre explicacion y comprension como
base de lainterpretacion. Acude a narraciones en las entrevistas a profundidad enriquecidas con
informacion obtenida en entrevistas semiestructuradas realizadas con familiares y docentes,
observaciones en contextos escolares, las cuales registra en un ejercicio de escritura de si, en el
cual, mas que describir va comentando reflexivamente lo que le va ocurriendo en términos de

pensamiento.

Con lo anterior, construye las obras en un didlogo constante con los jovenes y fami-
liares que participan del estudio, a través de reuniones y conversaciones por medios virtuales.
La lectura de estos documentos a partir de un analisis actancial permite hacer una explicacion
del texto en si mismo, proponer lugares cuando los personajes son activos o pasivos, cuando los
estudiantes son agentes de sus actos. Posteriormente pasa por un ejercicio de comprension en
tres niveles, el primero una concretizacion de los conceptos construidos en la tesis a partir de las
obras; en segundo lugar, el didlogo con las situaciones educativas nacionales que son expuestas

en las orientaciones del MEN y otras investigaciones locales; en tercer lugar, conversando con
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los conceptos y estudios previos a nivel internacional en relacion con la categoria identidad.

El denominador en las cuatro tesis revisadas es lo cualitativo y el interés en compren-
der realidades con fundamento en sus sentidos y significados, dando cada vez mas espacio a las

narrativas.

Pardo no emplea el término cualitativo, habla de apuesta tedrica gnoseoldgica sobre
las maneras en que la imagen funge como vinculante de la realidad; y de una opcion me-
todoldgica relacionada con una fenomenologia de la imagen. En la estrategia metodoldgica
busca una respuesta iconica en la mayor brevedad posible, ajustandose al propdsito de captar
loinmediato que suscita dicha palabra. El dibujo acusa el contenido imaginativo como no podria
ser posible de otra manera, entendiendo que su composicion otorga libertad extrema a quien
asi la pretende. Cada uno de sus elementos aparece o desaparece en el proceso en virtud a la

intencion imaginante.

Los atributos que se describen corresponden a la materialidad de los lugares imagina-
dos. Estaidea de imagen remite a la version mas plana de ella, entendida como reproduccion de
lo que existe materialmente. La narracion como nivel de sentido llega a ser mas convincente a la
hora de ver los dibujos porque dota a la descripcion de una l6gica, en la que ya se han asentado

unas prospectivas reiteradas por medio del ambito cultural.

Orozco (2020) en el estudio de corte cualitativo toma el estudio de caso intrinseco mul-
tiple como disefio de estrategia de investigacion para comprender una realidad especifica, las
concepciones que los docentes tenian sobre la formacion de psicologos, el significado de la for-
macion integral de psicélogos, sus nociones de los posibles campos a abordar; asi como, de las

estructuras formales que se convendria disefar para ello.

Fajardo (2020) asume el enfoque cualitativo considerando la recuperacion de la subje-
tividad como espacio de construccion de la vida humana; la reivindicacion de la vida coti-
diana como escenario basico para comprender la realidad sociocultural, y la intersubjetividad
y el didlogo, como vehiculos para acceder al conocimiento valido de la realidad humana.
Su interés practico fue comprender los significados que le otorgan docentes, directivos, estu-
diantes con discapacidad y egresados con discapacidad a los procesos, practicas y experiencias
de la educacion superior inclusiva, dirigida a personas con discapacidad, la cual ofrece un anali-
sis comprensivo que va mas alla de lo pedagégico, para involucrarse en lo juridico, lo politico, lo

éticoy lo cultural.
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Montoya (2021) sefiala que una identidad reflexiva que se constituye en el lenguaje, que bus-
ca el reconocimiento de si, tiene que escuchar al sujeto de manera mas profunda, por tanto, privile-
gia métodos cualitativos, la entrevista, la cartografia, la fenomenologia, los lenguajes artisticos. Asi
mismo una forma de reflexion desde el lenguaje son los estudios documentales, los cuales son muy
relevantes para este lente, llamado interpretativo. Con esta tesis no pretende dar una respuesta total
a cuales son las demandas del contexto; solo hacer una revision de tres vidas al respecto del proceso
de reconocimiento y formacion, asi se acerca a comprender qué ocurre en la cultura al respecto del

proceso de reconocimiento y formacion.

Pardo (2019), después de un ejercicio analitico-comprensivo que pone de manifiesto cohe-
rencia y sistematicidad tanto en el ordenamiento y reordenamiento de los materiales, como en la se-
cuencia interpretativa de cada dibujo, encuentra sobre los contenidos imaginativos que configuran las
ideas de futuro, que el sentido de lo “futuro” como algo aparentemente abstracto, se cumple cuando
el estudiante produce movimientos en su cuerpo para dibujar. La ideacion de las figuras en tanto tra-
zos de lineas y pintadas sobre superficies se dirige segun un comprensible azar, juego de movimientos
aprendidos que dan cuenta de mapas sensorio-motores. Tres niveles sirven al sentido de la imagen:
ésta narra cuando discurre con coherencia sintactica por las figuras alineadas, representa porque logra
mediante figuras hacer aparecer algo que no esta, pero principalmente, la imagen presentifica unos
contenidos en la tension entre fuerzas y formas. Los dibujos visibilizan cinco grandes temas: la rea-

lizacion personal, la tecnologia, la contaminacion, el paso del tiempo y la guerra.

Lo futuro aparece como un campo de presencia que traslapa sensaciones de clausura y de via-
bilidad. En concreto, las “posibilidades” de realizacion son aquellas referidas al adentro. Estas posibili-
dades estarian en funcion de qué tan propicia es la geometria del paisaje urbano para elevarse a la fran-
jamas alta de la sociedad, lo que equivale analdgicamente a la posibilidad de ascender por los edificios
poder incorporarse en un vehiculo que siga tal sentido. Se entiende el adentro como la sensacion de
pertenecer al sistema, y al sistema como una |dgica de movimiento que justifica el lugar de las figuras
dentro de los dibujos segun se avanza de la vida estudiantil a la laboral, y todo esto, normalmente, al
interior de la ciudad, lo local y lo propio no coinciden con las sensaciones del adentro. El futuro ima-
ginado demuestra no tener arraigo en el devenir de la vida cotidiana, las practicas sociales estan cada
vez menos atadas a las coordenadas locales y modales de tiempo y de espacio en detrimento de la

formacion de sujetos politicos.
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Los aportes de la investigacion se centran en dos pilares: Por un lado, constituye una
propuesta tedrica a lacomprension de laimagen y una alternativa para su abordaje metodoldgi-
co, Util para aquellas investigaciones que pretendan acercarse a las construcciones de sentido
alrededor de conceptos axiales, de orden abstracto, como el progreso, la justicia, la belleza, etc.
Por otro lado, la investigacion representa un acercamiento de caracter empirico, que pone polo
atierray le daidentidad, tiempo y lugar a la retérica que se ha construido acerca de la imagen
y a las discusiones, que vinculan el concepto de imagen con las configuraciones de poder en el

plano social.

Orozco (2020), en la interpretacion del sentido que se le da, a la luz de la teoria critica
a las dimensiones epistémico—filosoficas, ético-moral, praxeoldgica de la formacion integral del
psicdlogo en las IES seleccionadas, encuentra que todos los programas han dedicado su mayor
esfuerzo a la formacion disciplinar profesional, en promedio del 83,26 %, concluyendo que la
formacion alcanzada fue, basicamente de orientacion hacia la racionalidad cientifica. En cuanto
alasareasy asignaturas se destaca que todas han dedicado esfuerzos adicionales a la formacion
ética, mas alld de lo que exige la ley, se provee espacio para profundizar en el tema y procu-
rar que los estudiantes salgan con fundamentos éticos sélidos. No necesariamente, la mayor
dedicacion de créditos académicos a las areas complementarias implico que fuera focalizada
hacia la formacion integral, entendida como un trabajo sobre las racionalidades, cientifica, éti-
ca—moral—politica, estética—creativa; puesto que los pesos dedicados a las racionalidades en los

planes de estudio fueron bajas.

Al revisar las areas denominadas complementarias se aprecia una gran variedad de
asignaturas, dedicadas a diversos temas, tales como: emprendimiento, lengua castellana, de-
sarrollo sostenible, ecologia, entre otros. En este apartado se destacaron: el programa SER de
la Universidad del Bosque, las catedras de crecimiento intragrupal de la Universidad Simdn Boli-
var, formacion humana de la Universidad de Manizales, crecimiento personal de la Universidad
Mariana y la preparacion para la practica y la vida profesional de la Universidad Catdlica del
Norte. Programas formulados y desarrollados con el fin, primordial, de ayudar a los estudiantes
a su crecimiento personaly, a la par, a su formacion profesional, con miras a que los mismos cre-
cieran como personas, para afrontar adecuadamente al reto que su profesion les demandara. Es
de anotar, que estos programas, representaron un gran y avanzado esfuerzo, por procurar que
los estudiantes pertenecientes a ellos se formaran integralmente para su desempefio profesion-

al.
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Alrevisar los proyectos institucionales y los lineamientos curriculares, se hizo evidente
la ausencia del desarrollo de lo estético en los planes, mas alla de cursos sobre el tema de la
cultura, y en algunos casos, optativas. A pesar de mencionar la categoria formacion integral en
los proyectos institucionales y los modelos pedagdgicos, y de ser mencionado lo estético como
una de los componentes de esta formacion, en la mayoria de los planes de estudio, la apues-
ta por una formacion integral, que contuviera las tres categorias de lo cientifico, ético-moral
y estético—expresivo, esta Ultima, se encontrd ausente, aun en instituciones con tradicion en
programas del drea de las manifestaciones artisticas, como la Universidad del Bosque y Uni-
versidad del Valle.

El componente complementario, estaba dedicado en su mayoria, en todos los planes
de estudio, a un conjunto de asignaturas que apuntaban a formar humanidades o cultura ge-
neral, o a generar competencias en otros campos que se consideraban, en cada programa,
como el haber del conocimiento de sus egresados, emprendimiento, historia de Colombia, an-
tropologia y religiones; sin embargo, este bagaje cultural que alli se impartia, sin desconocer
la importancia que pudiese haber tenido para la vida en general, no se encontrd claramente
direccionado, mas alla de entregar la posibilidad a los estudiantes de tener otras perspectivas

del mundo y de la cultura.

Al realizar una discriminacion de lo que el componente complementario componia, el
porcentaje dedicado a lo ontoldgico, ético-moral y estético—expresivo, fue minimo; lo ético se
limito, en la mayoria de los casos, a un curso de ética general y deontologia; lo estético a cursos
de culturas del mundo tipo cultura latinoamericana, culturas antiguas, o escritura. En el caso
de lo ontoldgico, sobresalio el hecho de que existia la preocupacion en la formacion del sujeto
y apuestas por el desarrollo de la persona para un mejor desempefio como profesional; sin em-
bargo, el peso que se dedicd a todas estas areas, en promedio, equivalio a 7 créditos académi-
Cos, en programas que, a su vez en promedio tienen 161 créditos, lo que al final termind siendo
un 4,65 % del esfuerzo formativo dedicado a lo que denominan formacion integral. Bajo el
panorama anterior, concluye que la formacion integral no tiene la relevancia, que decia tener,
en los proyectos institucionales y lineamientos curriculares; se trato de una seria de acciones

minimas, cuyo resultado no pudo esperarse fuera de gran envergadura.
Fajardo (2020) al develar los sentidos y significados de las voces y experiencias viven-

ciadas por los docentes y estudiantes en torno a la discapacidad en las IES, muestra que en

Colombia, aun no se reconoce la educacion superior como un bien publico social y un derecho
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real de todos los ciudadanos. La tarea de equiparacion de oportunidades entre los grupos mi-
noritarios y vulnerados se hace aln mas compleja para la poblacién con discapacidad que evi-

dencia una carga historica de desigualdad, desventaja y rezago en el acceso a ella.

Las IES deben continuar en la tarea de ofrecerles a las las personas con discapaci-
dad (PcD) un lugar, para que sus valiosos aportes contribuyan a su reconocimiento y valoracion
como integrantes de la diversidad humana, para construir conocimientos propios y a aportar en
el desarrollo de sus colectivos y culturas. Este meta analisis retoma las categorias emergentes,
al efectuar una lectura inferencial y critica de las tres IES que se configuraron como unidades

analiticas para la investigacion.

Las condiciones socioculturales y caracteristicas institucionales favorables a la edu-
cacion inclusiva son: a) el reconocimiento de la diversidad, que suscita, en las reflexiones de los
docentes y estudiantes, el abordaje de la inclusidon desde una perspectiva ética que implica la
comprension de las diferencias y diversidades, el reconocimiento de las PcD como sujetos dignos
y con derechos, la valoracion de las PcD como un otro igual a mi, como un ser humano integro,
con saberes, discursos, identidades y potencialidades; b) las concepciones y construcciones cul-
turales sobre educacion inclusiva, que emergen en la voz de los estudiantes planteando una
educacion “anticapacitista”, que reconozca las diversas formas de sery estar en el mundo hacia
una universidad pluralista y diversa; c) la participacion y visibilizacion de los estudiantes con
discapacidad, resaltada por ellos como importante para su integracion al interior de las IES, para
transformar las representaciones erradas y mitos que se tejen, para avanzar en la concienciacion
y reconocimiento de sus derechos; d) las politicas de educacion inclusiva para PcD y sus lineas
de accion, que evidencian procesos diferenciales en las IES. La Universidad Nacional establece
desde 2012 una politica institucional de inclusion educativa para las personas con discapacidad.
En las IES privadas participantes, solo, hasta el 26 de junio de 2019 en Uniminuto, y el 10 de
septiembre de 2019 en la Universidad Cooperativa de Colombia, se concretan y hacen explicitas
dichas politicas; e) los procesos pedagdgicos en los que se vislumbran nuevas perspectivas de la
pedagogia inclusiva o de la pedagogia para la diversidad orientadas a ofrecer al ser humano un
abanico de posibilidades para su desarrollo con énfasis no solo en los aspectos metodoldgicos
y didacticos, para la ensefianza-aprendizaje de los Estudiantes con Discapacidad (EcD), sino en
la generacion de una cultura inclusiva que reconoce la diversidad. Como elemento emergente
de destacan, las nuevas pretensiones de accion pedagogica e investigativa orientadas a generar
practicas reflexivas sobre educacion inclusiva, el didlogo de saberes y la participacion activa y
concertada con las PcD, como alternativa para adelantar, procesos de investigacion y reflexion

critica sobre las practicas de inclusion en las IES; f) la formacion docente y acompafiamiento,
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condicion favorable a la inclusion y que debe ser fortalecida, tanto en docentes como en di-
rectivos y administrativos en el campo de la educacion inclusiva; g) procesos investigativos so-
bre discapacidad y educacion inclusiva tradicionalmente ligados a los programas académicos
en salud y educacion, con enfoques prevalentemente intervencionistas derivados del modelo
médico. Sin embargo, es posible sefialar que actualmente este campo problémico se configura
como un campo interdisciplinario y/o transdisciplinario de las diversas areas del conocimiento,
con multiples posibilidades de indagacion y accion, que dan respuesta a las necesidades y par-
ticularidades de esta poblacidn. Se hace visible el interés de los docentes y estudiantes por
adelantar investigaciones sobre los procesos de inclusion para PcD en las IES; h) colectivos y
redes en lo que es evidente que la Universidad Nacional, muestra procesos de participacion de

los EcD como actores relevantes en la vida universitaria.

Respecto a obstaculos o barreras institucionales que limitan el acceso, la permanencia
y la graduacion en la educacion superior de las PcD, se resaltan: a) las politicas de educacion in-
clusiva en las que las IES se acogen a los marcos normativos nacionales que hoy las regulan, con
relacion a la Inclusion de EcD, y a los procesos de acreditacion institucional. En las dos universi-
dades privadas participantes se observa que, al no existir una politica institucional establecida,
las acciones para la inclusion proveian respuestas reactivas, focalizadas y momentaneas, ante la
presencia de EcD que se han matriculado en las IES; b) las barreras administrativas y econdmi-
cas en las que es prioritario para las IES contar con bases de datos actualizadas y unificadas que
permitan analizar, orientar e implementar las politicas de educacion inclusiva para las PcD. Se
requiere establecer mecanismos de identificacion de las situaciones particulares de los estu-
diantes, que surgen en el transcurso de su formacion profesional; c) las barreras fisicas y tec-
nolégicas, problematica que las IES no han atendido, al estar vinculadas con los asuntos
econdmicos y presupuestales; d) las barreras pedagogicas y académicas siendo innegable que
en la base de la educacion inclusiva deben existir unas practicas pedagdgicas de reconocimien-
to, unas pedagogias de la alteridad, de la acogida y del cuidado que implican nuevas aproxi-
maciones a los procesos educativos y formativos, ademas innovaciones en los curriculos y en
los procesos que le subyacen: ensefianza- aprendizaje, didactica y evaluacion; reconociendo
quienes son los actores sociales, la complejidad de sus contextos, respetando sus voces y expe-
riencias y promoviendo su participacion. Se desatacan adicionalmente como barreras la poca
y no continua formacion docente, fallas en los procesos de adecuaciones y adaptaciones
curriculares y de recursos didacticos; la poca formacion de directivos y administrativos que son
ejecutores de la politica, la necesidad de ofrecer formacion en inclusion dialogada para la

construccion colectiva; e) las barreras comunicativas y actitudinales que en general evidencian
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una percepcion sobre la universidad como un espacio que invita a la inclusion y a la participacion
de las poblaciones diversas, pero en lo cotidiano existen aun practicas excluyentes, barreras co-
municativas y actitudinales que distan mucho de lo expresado en las politicas o en el discurso,
entre ellas la resistencia al cambio, frente a las maneras de pensar y frente a los saberes sobre
la discapacidad, el miedo a lo diverso y a lo diferente, la baja solicitud del acompafiamiento
académico que se realiza solo ante situaciones apremiantes, falta de dialogo y acompafamien-

to de los docentes desde lo humano.

Los retos y desafios para una educacion superior inclusiva para las PcD que compren-
da la diversidad, tienen que ver con: a) apropiacion de las politicas de educacion inclusiva, se-
guimiento y evaluacion, proceso en el que no se observa en ninguna de las universidades la
existencia de programas de admision especial para los EcD, siendo una solicitud sentida por
los estudiantes de la Universidad Nacional, quienes reclaman igualdad frente a los puntajes de
ingreso, dado que otras minorias si cuentan con estos programas de admision especial; b) la
atencion a nuevas diversidades que en algunos casos, pueden ser transitorias o episodicas pero
que son invisibilizadas o no son tenidas en cuenta en los espacios educativos, igualmente am-
pliar los planes, programas, proyectos de las politicas de inclusion a docentes y administrativos
que podrian presentar discapacidades en las IED; c) la participacion de los EcD, reivindicaciones
y luchas, es decir, los discursos académicos y construcciones tedricas sobre la discapacidad y
la educacion inclusiva deben ser construidos y reconstruidos con la voz de las PcD. Los EcD de
la Universidad Nacional han generado nuevas formas de organizacion que les posibilita for-
talecerse como colectivo y agenciar procesos para construir nuevas alternativas y nuevas apues-
tas politicas desde la educacion popular como respuesta a las practicas de exclusion que aun
perviven en la Universidad y que refuerzan los patrones de desigualdad e inequidad en la Edu-
cacion Publica. El empoderamiento de los jovenes con discapacidad solo puede darse a través
de una educacion inclusiva que posibilite su constitucion como sujetos politicos, que permita la
reivindicacion de sus diferencias y que propicie transformaciones culturales. Aunque son visibles
formas organizativas de EcD en las universidades privadas, algunos de los EcD hacen parte de
otras organizaciones externas a las universidades (Fenascol, Fundarvid, Mosodic, Avanza); d) la
necesidad de proponer nuevos modelos educativos y pedagogicos para atender la diversidad,
que no estén centrados en los canones tradicionales o en las adecuaciones y adaptaciones a
estos y que respondan a la diversidad de los nuevos escenarios educativos plurales, hibridos,
contextuales y a las necesidades particulares de los EcD. Teniendo en cuenta la minima repre-
sentacion de los EcD frente a la educacion superior y las multiples condiciones y factores que

agudizan su exclusion y vulneracion de derechos, se evidencia la necesidad de velar por un
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acceso de las PcD en la educacion superior en las diferentes carreras y en los diferentes niveles
de pregrado y postgrado; e) los nuevos procesos de responsabilidad social fortaleciendo los
programas de inclusion social, articulados a las politicas de inclusion, que incentiven las formas
asociativas o redes de los EcD y se articulen a los servicios de proyeccion social o responsabili-
dad social; para generar impactos internos y externos relacionados con: la empleabilidad y vin-
culacion laboral, liderazgo y constitucion de empresas de economia social y/o emprendimien-
tos, practicas profesionales formativas orientadas al trabajo con PcD, actualizacion, formacion
y capacitacion al medio externo sobre inclusion y discapacidad, jornadas académicas, proyec-
tos interinstitucionales e intersectoriales, divulgacion y diseminacion, convenios, asesorias,
consultorias, entre otros. Se requiere establecer centros de recursos o de apoyos (académicos,
tecnoldgicos, pedagdgicos, de innovacion) al interior de cada universidad, que involucren las di-
versas instancias y dependencias para dinamizar las acciones propuestas, desde los lineamien-

tos de las politicas de inclusion.

Montoya (2021), en la comprension de los sentidos y los lugares de agencia en las esce-
nas de reconocimiento y formacion de las personas con altas capacidades que cursan bachille-
rato en Rionegro Antioquia, encuentra carencia de herramientas para afirmar si se deben crear

0 no programas e instituciones especializadas.

Comprension de la incomodidad, cierta inflexion extrafia en la voz, al momento de
nombrar a alguien con la categoria social superdotado; en espafol resulta anticuado hablar de
superdotacion y se transita hacia la categoria altas capacidades mientras en inglés no hay pro-
blema con segquir hablando de gifted. Las personas con altas capacidades o superdotadas exis-
ten, porque hay una categoria social, sobre la que se propone hablar y sequir nombrando como
conviccion politica, no por buscar talentos o por el desarrollo econémico nacional, sino

por hacer viables formas de existencia.

Los jovenes encontraron un no lugar en las escenas de su infancia; se produjo un de-
sorden generacional porque hay una enunciacion en multiples sentidos, la legislacion es uno
de ellos, sobre el lugar de pacientes en su proceso de desarrollo. Hay que ver la posibilidad
de una identidad talento, a partir de las capacidades, que permita una atestacion de si, de las
capacidades para un bien comun; no es posible ser un estudiante en Rionegro y conservar una
identidad de talento, vivir ambas identidades en el espacio publico ha resultado dificil para los
tres jovenes de las obras aqui narradas, luego optan por el mimetismo y la cripsis; la vivencia
de los jovenes muestra que hay una constante duda sobre su condicion de talento y optan por

nombrarse como tal en condiciones que no impliquen la exposicion publica.
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Ampliar hacia nuevas miradas que impliquen la relacidn entre conocimiento y poder;
por tanto, el reconocimiento, permitira la oxigenacion del concepto, pero no desde la expresion
pasiva de serreconocido, sino desde la voz activa de reconocerse; es posible encontrar una iden-
tidad de cada ser humano a partir de sus capacidades, mas alla de la nostalgia por la distincion
o la segregacion, inevitablemente se esta expuesto ante la sociedad por las capacidades. En
Rionegro, no hay un lugar para el desarrollo del talento en un sentido académico; en la edu-
cacion basica y media, estos jovenes no encontraron un lugar, no hay escenas de reconocimien-
to de las capacidades en los desempeiios que ellos se mostraron como talentos, por lo tanto,
tuvieron que optar por la cripsis; la Unica manera de hacer viable un proceso de lucha por el
reconocimiento, acciones de aposematismo que seguro hay desde muchos desempefios en los

contextos escolares.

Las altas capacidades son una construccion social, una categoria producida a partir de
unos ejercicios de clasificacion de los cuerpos con base en un saber cientifico y posteriormente
implica un reconocimiento de si como persona capaz en el marco de una estructura de senti-
dos; la superdotacion constituye altas capacidades manifiestas y su reconocimiento favorable a
proposito de los intereses del grupo social, llevan a la configuracion del talento. Se es reconoci-
do en la sociedad por las capacidades, es decir que estas hacen parte de la identidad. En suma,
las capacidades humanas, la superdotacion, el talento solo son posibles en la vida en sociedad;
el reconocimiento de las capacidades como bien comuin y no riqueza individual, es posible hacer
transformaciones a la estructura competitiva de la escuela que retiren la relacion entre capaci-

dady triunfo.

Los programas de acogimiento como semilleros, programas de enriquecimiento cogni-
tivo, entre otros, aportan al bienestar de algunos individuos; resulta urgente y necesario erradi-
car el reconocimiento centrado en el examen diagndstico, generar nuevas escenas de recono-
cimiento de las capacidades a partir de la creacion de espacios de desempefio; los examenes de
inteligencia no son una prueba viable y el reconocimiento no tiene relacion con un ejercicio de
diagnostico, sino de la generacion de espacios para el encuentro, flexibilizaciones y cambios en
las tecnologias escolares como las de produccion de superioridad/inferioridad que pueden ser
flexibilizadas, la evaluacion de aprendizajes, el cuadro de honor, la entrega de simbolos patrios,

los reconocimientos en los actos de graduacion, entre otras.
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Si hubiese un espacio de acogimiento, donde estos jovenes hubieran encontrado otras
personas con intereses similares, entonces el desarrollo de sus intereses habria sido viable, el
sentimiento de que no habia otras personas como ellos les llevo a buscar el mimetismo'y la crip-
sis; un reconocimiento social de las altas capacidades y no una identificacion cientifica a partir
del diagnéstico psicoldgico; una identidad talento es posible si se generan escenas de recono-

cimiento; espacios educativos para las personas con talento sin examen de superdotacion.

Son estos estudios propuestos novedosos en su construccion de trayectos como te-
sis doctorales, logrando trabajos serios, solidos, secuenciales, ordenados y sistematicos. Los
tesistas logran producciones originales, que aportan al campo de la investigacion social en lo

educativo y pedagdgico.

Pardo (2019), hace aporte significativo para el sector educativo el cual puede a través
de esta investigacion comprender a profundidad "“lo futuro” para guiar estrategias y acciones

educativas desde el conocimiento y expresiones de nifios y jovenes.

Orozco (2020), desarrolla un estudio sistematico riguroso y profundo acerca del deve-
nir de la psicologia en el orden local, regional y nacional; analisis que se acompafia de pro-
blematizaciones de orden social y cultural, que precisamente, destacan la importancia de tener

profesionales en psicologia con una formacion humanistica y compromiso social.

Expone problematicas relacionadas con la formacion integral en educacion, argumen-
tos enrelacion con la piramide educativa en la cual se develan situaciones de inequidad, recono-
cimiento a la pedagogia vinculada a procesos socioculturales y comprometida con el desarrollo
moral, y adopta el modelo de la pedagogia critica para mostrar lo incierto de la educacion, lo
insuficiente que resulta privilegiar una educacion técnica, el valor de la solidaridad y la busqueda

de la justicia social. Tesis con distincion Magna Cum Laude.
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Fajardo (2020), asume ‘lo diverso’ y ‘lo diferente’ sobre la discapacidad, quienes la
vivencian, y las relaciones que establecen con los otros que participan directamente en sus
trayectorias formativas. Esto sustenta la comprension de la discapacidad como una categoria
de analisis cultural, y las numerosas lecciones que se derivan al reparar en el sentir profundo de
las propias personas con discapacidad, haciendo valer la ‘voz’ tantas veces acallada en cuerpos
invisibilizados y vulnerados en el desconocimiento de sus derechos fundamentales, como el

acceso a la educacion.

Montoya (2021) aporta nuevas formas de pensar la educacion de sujetos con “altas ca-
pacidades [ superdotacion”, desde un texto en el que se evidencia preocupacion por presentar
la relacion entre teoria e investigacion empirica, en un formato honesto y fiel a los principios de
vida del autor y las exigencias de la academia; en un recorrido por escenas de reconocimiento,
fijacion de una escena -apuntes sobre hermenéutica de la accidn, la incomodidad de la super-
dotacion, laidentidad y diferencia en superdotacion o altas capacidades, la cripsis y el aposema-
tismo, una comprension performativa de las altas capacidades: hacia una identidad talento, y

posibilidades que se abren en esta investigacion.

La tesis tiene como caracteristica singular, la dimension literaria, y en ello la presen-
tacion en escritura teatral, utilizada para dar sentido a conceptos tedricos y cuidar el compar-
tir de las historias de vida de los sujetos, en un movimiento circular y provocador. Acercar las
ciencias sociales y las artes, en la narracion y creacion de los personajes, hace que el texto sea
mas didactico, comprensible y estéticamente estimulante. Se hace llamado a construir opor-
tunidades para que esas vidas que encarnan el reconocimiento sean viables en los entornos;
lo que lleva a cambiar paradigmas éticos desde los que se estan enmarcando esos procesos de
reconocimiento y de construcciones de identidades, salir de una légica de captacidn de “capital
social”y pasar a una légica de cuidado, donde toda vida es valiosa en si, y su desarrollo posible y

en plenitud es lo que convoca. La tesis recibio distincion Summa Cum Laude.

La Linea de Investigacion Educacion y Pedagogia en su apertura y rigor, sigue trazando
nuevos senderos de discusion en seminarios conceptuales y conversaciones de alta relevancia,
que dan origen a obras investigativas de impacto en las reflexiones y practicas académicas, para
bien de la educacion y la pedagogia, en ambitos nacional e internacional. La calidad de los te-
sistas marca rumbos y desafios para el colectivo, que, combinados con la experticia y saberes
de los tutores, auguran el correr constante de barreras del conocimiento y nuevas formas de

hacerlo.



Pensar la educacién en lo integral, diverso y diferente. Conocimientos y expresiones (2019 - 2021)

Referencias

Adorno, T. (2008). Teoria estética. Ediciones Akal.

Appel, M. (1997). Educacion y poder. Paidos/Mec

Arnheim, R. (1993). Consideraciones sobre la educacion artistica. Paidos.

Bédard, R. (2003). Los Fundamentos del pensamiento y las practicas administrativas. El
rombo y Las cuatro dimensiones filosoficas. Revista Ad-Minister (3), 68-88. https://
repository.eafit.edu.co/bitstream/handle/10784/14105/Los%20Fundamentos%20
del%20Pensamiento%20y%2o0las%20Pr%c3%a1cticas¥20Administrativas.%
201-%20EL%20ROMBO%20Y%20LAS%20CUATRO%20DIMENSIONES%20FI
LOS%c3%93FICAS.pdf?sequence=2&isAllowed=y

Betancur, M. C. (2017). Narracion, juegos del lenguaje e identidades: aproximaciones desde
la filosofia de Paul Ricceur. Universidad Veracruzana.

Borland, J. H. (2003). Rethinking gifted education. Teachers College Press.

Bourdieu, P. (1990). Sociologia y Cultura. In Revue Frangaise de Sociologie (Vol. 22). https://
doi.org/10.2307/3320819

Butler, J. (2004b). Undoing gender. In Gender Trouble: Feminism and the Subversion of Iden-
tity (Vol. 3). https://doi.org/10.4324/9780203824979

Butler, J. (2008). Deshacer el género. Paidos.

Butler, J. (2009). Frames of War. When is life grievable? https://doi.
0rg/10.12080/00335631003796701

Canimas, J. (2015). ¢Discapacidad o diversidad funcional? Siglo Cero: revista espaola sobre
discapacidad intelectual, 46(2), 79-97. https://doi.org/10.14201/scero020154627997

Changeux, J. P. (1985). El hombre neuronal. Espasa-Calpe.

Carr, W. & Kemmis, S. (1988). Teoria critica de la ensefianza. Martinez Roca.

Dai, D.Y. (2009). Essential Tensions Surrounding the Concept of Giftedness. In Inter-
national Handbook on Giftedness. https://doi.org/10.1007/978-1- £020-6162-2.

Deleuze, G., Guattari, P. F. & Pérez, J. V. (2004). Mil mesetas. Pre-textos.

Dipaola, E. (2013). Comunidad impropia. Estéticas posmodernas del lazo social.

Fajardo, B. M. S. (2020). Educacion superior inclusiva para personas con discapacidad: voces,
experiencias y tejidos. Estudio de caso ampliado en tres universidades de Bogota.

[Tesis Doctoral, Universidad de Manizales—Cinde]. https://ridum.umanizales.

edu.co/xmlui/handle/20.500.12746/4224

Marco Fidel Chica Lasso

199



200

Bordes y Tramas Investigativas en Educacion

Ferrante, C. & Venturiello, P. (2014). El aporte de las nociones de cuerpo y experiencia para
la comprension de la'discapacidad como asunto politico. Revista Chilena de Terapia
Ocupacional, 14(2), 45-59. https://doi.org/10.5354/0719-5346.2014.35709

Foucault, M. (1997). Los espacios otros. Astragalo: Revista cuatrimestral iberoamericana.
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2611573

Gagfié, F. (2004). Transforming gifts into talents: The DMGT as a developmental theory.
High Ability Studies, 15(2), 119-147. https://doi.org/10.1080/1359813042000314682

Gagfié, F. (2015). De los genes al talento: la perspectiva DMGT/CMTD. Revista de Educacion.
https://doi.org/10.4438/1988-592X-RE-2015-368-289

Gallardo, E. (2014). Como realizar analisis tematico utilizando ATLAS. Ti. Recuperado el
30 de septiembre de 2019, de ATLAS.ti qualitative data analysis website: https://at
lasti.com/2014/06/12/como-realizar-analisis-tematico-utilizando-atlas-ti/

Giddens, A. (1993). Consecuencias de la modernidad. Alianza editorial.

Giroux, H. (1992). Teoria y resistencia en educacion. Una pedagogia para la oposicion. Siglo
XXI Editores.

Gomez, V. (2014). “Analisis de la discapacidad desde una mirada critica: Las aportaciones
de las teorias feministas”. Estudios Pedagogicos, 40(2), 391-407. https://dx.doi.
0rg/10.4067/50718-07052014000300023

Habermas, J. (1984). Ciencia y técnica como ideologia. Tecnos.

Habermas, J. (1997). Ciencia y técnica como ideologia. Tecnos.

Henao, A. (2018) Desnaturalizacion de la inclusion social de la discapacidad: desujeciones
desde una lectura foucaultiana. Ediciones Universidad Central.

Horkheimer, M. (1973). Critica de la razon instrumental. Ser.

Horkheimer, M. (1974). La génesis de La teoria critica. (Capitulo Il) de la obra imaginacion
Dialéctica.

Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (2013). Lineamientos Politica de Educacion
Superior Inclusiva. http://www.dialogoeducacionsuperior.edu.co/1750/articles
327647_documento_tres.pdf

Ministerio de Educacion Nacional Colombia. (2015). Documento de orientaciones técnicas,
administrativas y pedagdgicas para la atencion educativa a estudiantes con capaci-
dades y/o talentos excepcionales en el marco de la educacion inclusiva. Ministerio
de Educacion Nacional.

Montoya, R. S. (2021). Escenas de reconocimiento y formacion de personas con altas capacida-
des en Rionegro Antioquia. [Tesis Doctoral, Universidad de Manizales—Cinde].
https://ridum.umanizales.edu.co/xmlui/bitstream/handle/20.500.12746/4220/Orozco_

Luis_Humberto_2020.pdf?sequence=1&isAllowed=y



Pensar la educacién en lo integral, diverso y diferente. Conocimientos y expresiones (2019 - 2021)

Orozco-Nieto, L.H. (2020). La formacion integral universitaria desde una perspectiva critica
Fundamentos epistémico - filosoficos, ontoldgicos, ético - morales y estético -
creativos dirigidos a la formacion integral de psicologos (estudio de caso instrumen-
tal multiple). [Tesis Doctoral, Universidad de Manizales—Cinde]. https://ridum.uman
izales.edu.co/xmlui/handle/20.500.12746/4220

Osgood, C. E. (1964). Semantic differential technique in the comparative study of Culturesa.
American Anthropologist, 66. https://www.jstor.org/stable/6693297
casa_token=3MSSxlw8iU4AAAAA:MCbXbi7HbbVvvdrXphOVRAN6WRN
vB5qYtwWDFwsIP1kbUbzET-edh697uRIf5fY1bKKS4-t3AmNpsnepas62TWnPXy
RyrlySaMRCGxgJHon20Zd4USZE

Pallasmaa, J. (2006). Los ojos de la piel. Gustavo Gili.

Pardo, R. R. A. (2019). Imagenes de lo futuro. Una aproximacion comprensiva a los contenidos
imaginativos de adolescentes estudiantes de la ciudad de Armenia. [Tesis Doctoral,
Universidad de Manizales—Cinde]. https://ridum.umanizales.edu.co/xmlui/han
dle/20.500.12746/4188

Pifieres Sus, J. D. (2017). Lo humano como ideal regulativo. Imaginacion antropoldgica: cul-
tura, formacion y antropologia negativa. Fondo Editorial FCSH Universidad de
Antioquia.

Ricoeur, P. (2003). El conflicto de las interpretaciones. Ensayos sobre hermenéutica. Fondo
de Cultura Econdmica.

Ricoeur, P. (2006). Caminos de reconocimiento. Tres estudios (A. Neira, Ed.). Fondo de Cul-
tura Econdmica.

Ricoeur, P. (2010). Del texto a la accion Ensayos sobre hermenéutica Il (2nd ed.). Fondo de
Cultura Econdmica.

Sanabrig, L. J. (2011). Dibujo infantil y comprensidn escénica: analisis critico hermenéutico
desde un enfoque psicoanalitico. Actualidades en psicologia, 25(112), 135-162.
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?pid=S0258-64442011000100007&script=sci_
abstract

Serres, M. (1994). Atlas (Juliard, Ed.). Catedra.

Schmitt, C. (1979). El nomos de la tierra. Centro de Estudios Constitucionales.

Silva, A. (2997). Imaginarios urbanos. Cultura y comunicacién urbana. Tercer Mundo
Editores.

Stake, R. (1999). Investigacion con estudios de casos. Morata.

Tirado, F. J. & Mora M. (2002). El Espacio y el Poder: Michel Foucault y la critica de la historia.
Espiral, Estudio sobre Estado y Sociedad, 9(25), 11-36. http://espiral.cucsh.udg.
mx/index.php/EEES/article/view/1238

Marco Fidel Chica Lasso

201



Bordes y Tramas Investigativas en Educacion

Taylor, S. J. (2011). Disability studies in higher education. New directions for higher education,
2011(154), 93-98. https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1002/he.438

Terman, L. M. (1916). The Measurement of Intelligence. An Explanation of and a Complete
Guide for the Use of the Stanford Revision and Extension of the Binet- Simon Intelli-
gence Scale. In Journal of Educational Psychology. https://doi.org/10.1037/ho068271

Torres, M. (2004). Género y discapacidad: Mas alla del sentido de la maternidad diferente.
Flacso.

Unesco (1994). Declaracion de Salamanca y Marco de accidn ante las necesidades educativas
especiales. Unesco.

U.S Office of Education. (1972). Education of the Gifted and Talented - Marland Report.
In Educational Forum (Vol. 92). https://doi.org/10.1080/00131725909338741

Zhang, L. & Sternberg, R. J. (1995). Pentagonal Implicit Theory. Gifted Child
Quarterly,39(2).88-94.https://journals.sagepub.com/doi/
abs/10.1177/001698629503900205

202






Bordes y tramas: comprendiendo el entretejido
de las educaciones y las pedagogias

Luis Vicente Sepulveda*
Contexto

La sistematizacion de experiencias como opcion metodoldgica para lainvestigacion en
ciencias sociales y las humanidades, ha permitido descubrir el acontecer histérico de la Linea
de Investigacion en Educacion y Pedagogia del Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y Juven-
tud, como una cartografia donde es posible mapear, desde su inicio, sus bordes y sus tramas.
Parafraseando a Bourdieu (2001), podemos pensar la educacion como “un campo de combate”
%% en la cual se encuentran tensiones conceptuales para comprender la experiencia escolar. Vis-
lumbrando el caminar de la linea, se evidencian no solo los intereses investigativos de los par-
ticipantes, sino las realidades sociales que cuestionan e interpelan a la escuela como institucion

social y que, van desplazando las fronteras tedricas y metodoldgicas del campo educativo.

Para proyectar nuevas realidades se debe comprender la coyuntura vigente, por eso la
importancia de razonar sobre las implicaciones actuales que intervienen en los procesos socia-

les; para reflexionar y discutir sobre el horizonte a proseguir, se plantean los siguientes puntos:
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. Un aspecto que en el futuro aun debe seguir en el foco de atencion es el suje-
to. Las investigaciones se orientan en problematizaciones que repercuten en los nifios
escolares, profesores o jovenes, por ejemplo, asiy todo, también se debe tener el enfo-
que al sujeto. En palabras del egresado del doctorado Sanchez-Amaya “efectivamente
podrian encajar esos otros elementos que al inicio podrian implementarse, el tema de
la didactica y el tema del sujeto” (Comunicado personal, 2021)*#, de esta manera como
lo explica, funcionaria la triada de educacion, pedagogia y didactica en funcion al enfo-
que del sujeto.

. Implicaciones de la pandemia. La educacion virtual, a distancia o en linea que
se suscitd durante la contingencia sanitaria, generd dos situaciones para su atencion:
nuevas medidas educativas virtuales para atender la educacion y al regresar a las aulas,
las diversas manifestaciones que los y las estudiantes tuvieron para retomar el apren-
dizaje presencial. La educacion post pandemia sigue reflejando el rezago educativo
particularmente de quienes se encontraron en zonas rurales develando las profundas
desigualdades donde lo educativo tuvo que repensarse.

. El curriculo debe estar en movimiento. Asi como el entorno, los planes y pro-
gramas de estudio deben ser fluidos para adecuarse o adelantarse, deben ser valorados
para orientar el siguiente paso educativo, es por eso que, centrar la atencion en esos
contenidos requiere miradas criticas que problematicen y dinamicen los curriculos.

. Huellas del contexto. No se debe dejar de lado la memoria de la nifiez y juven-
tud que se forja a través de hechos tragicos, los cuales han surgido no solo en Colombia
sino en otros paises, considerar las repercusiones en sus itinerarios educativos es im-

prescindible para aportar reflexiones.

La presente publicacion pretende mostrar las complejidades tanto del mundo escolar
como las condiciones en las que se produce conocimiento cientifico sobre lo educativo y las di-
ferentes dindmicas que intervienen en él. De esta manera, se plantearon las diferentes conven-
ciones que orientaron el quehacer investigativo de la linea. En el fondo, permanece el desafio
de la comunidad de doctores que se forman en la linea, de sequir indagando e investigando

sobre las teméticas que dieron origen a sus proyectos de investigacion.

*4Sanchez, A., T. Entrevista grabada, o4 de octubre del 2021.
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Una tesis doctoral es un complejo ejercicio investigativo que, mas alla de inscribirse en
las logicas de la sistematicidad y divulgacion de la ciencia, busca desarrollar sensibilidades que
permitan a los investigadores ver mas alla de las fronteras del conocimiento establecidos por
los campos disciplinares y los paradigmas. Graduarse como doctor en Ciencias Sociales, Nifiez
y Juventud, es establecer un compromiso con la comunidad académica de producir co-
nocimiento pertinente para comunidades educativas que en América Latina sigan trabajando
por sus buUsquedas de sentido y su transformacion pedagdgica. La presente publicacion tomo
como insumo principal los documentos finales de las tesis producidas en la linea, reconociendo
que, para llegar a esa version final, existio un largo camino, caracterizado por preguntas, discu-
siones, desencuentros e ilusiones que van tejiendo el caminar del investigador. En este caminar,
es posible también encontrar a los participantes de la linea como interlocutores de cada una de
las propuestas de investigacion, entre los que se destacan el tutor de la tesis, como docente de
la linea encargado de acompanar el proyecto investigativo de los aspirantes —candidatos. Las
sesiones de linea, cuyo registro se encuentra descrito en los protocolos, dan cuenta de cémo se
fue delineando y ajustando cada proyecto. La experiencia dialdgica al interior de la linea otorga
herramientas a los investigadores para la toma de decisiones a nivel tedrico y metodoldgico de

su proyecto de investigacion.

El quehacer formativo de la linea muestra una seria consolidacion como linea y grupo
de investigacion, donde los investigadores aportan desde las construcciones tedricas y practi-
cas de su interés, a la comunidad cientifica y educativa en general. Prueba de ello, es la alta ca-
tegorizacion obtenida en las convocatorias de medicion de grupos realizadas por el Ministerio
de Ciencia y Tecnologia (antes Colciencias) y representada de igual manera, a través de la ob-
tencion de la acreditacion de alta calidad del registro calificado del programa. Esto ha permiti-
do el reconocimiento a nivel nacional e internacional, particularmente por la opcién no solo de
la linea, sino de Cinde de construir conocimiento y sinergias a través de su trabajo en las redes

en las que participa.

Ubicar lo educativo desde las perspectivas de las ciencias sociales, ha permitido a los
integrantes de la linea desarrollar sensibilidades particulares que les han ayudado poner su foco
de atencion en las probleméticas ya mencionadas. Cada investigador ha acudido a las amplias
posibilidades tedricas y metodoldgicas de las ciencias sociales para tener un panorama mas
claro de la realidad educativa del pais. Los dispositivos metodoldgicos que, aplicados con ri-
gurosidad y sistematicidad, muestran resultados a la comunidad educativa bajo parametros de

validez y confiabilidad propios de las disciplinas sociales. Estas perspectivas, a su vez, fueron
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delimitando los bordes en los que la linea fue direccionando su quehacer investigativo. Se
planted en un comienzo, pensar lo educativo desde la familia y el desarrollo humano, e incluso
desde la comunicacion. Los primeros afios de la linea mostraron la profundidad de estos cam-
pos, lo que, con el tiempo, fueron convirtiéndose en lineas de investigacion independientes y

que tendrian posteriormente mucho que aportar al doctorado.

Una primera trama que se identifica en las investigaciones producidas son las de las
politicas educativas en dos sentidos: en primer lugar, aproximaciones criticas y analiticas a las
politicas estatales que organizan el servicio educativo en el pais. Estas investigaciones permi-
tieron dar cuenta no solo que en la escuela es posible identificar desigualdades sociales, sino
que ella misma reproduce estas desigualdades y las posibilidades de cambio se encuentran en
los actores que participan en ella, principalmente maestros y estudiantes. Se encuentra alli in-
vestigaciones que analizaron el lugar de los nifios, nifias y jovenes con necesidades educativas
especiales en la politica actual. Se analiza también la manera como en Colombia se configuro
un discurso prohibicionista del uso de drogas y que se materializd en la legislacion penal y
educativa. En un segundo lugar, se encuentra la conceptualizacion de la politica en cuanto a
la subjetividad politica, especialmente en nifios y adolescentes. La escuela, es un lugar privile-
giado para la formacion politica, porque es alli donde se van configurando los imaginarios de
ciudadania, superando la vision tradicional de la escuela como un simple lugar de transmision

de conocimientos.

La segunda trama hace referencia a la gran deuda histdrica que tiene el pais con sus
niflosy jovenes. Pensar las relaciones de la escuela y la primera infancia demanda no solamente
analizar sus procesos de escolarizacion, sino su lugar mismo en la sociedad. De ahi que investi-
gaciones hayan indagado por las nociones de crianza y desarrollo en algunos programas
educativos estatales, donde se rescata la integralidad que exige el concepto, no solo en el cam-
po educativo, sino con otras dimensiones, como en el campo de la salud. Otras investigaciones
analizaron la posibilidad de ensefianza de la argumentacion, postura que logro superar la vision
clasica de los nifilos como receptores pasivos de la ensefianza preescolar. Estas investigaciones
también permiten resignificar el lugar de las maestras de educacidn preescolar, reconociendo

el saber pedagdgico y el saber didactico que construyen en su practica pedagogica, como las
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alternativas que hoy existen para el desarrollo del pensamiento desde tempranas edades, como

lo ludico y lo tecnoldgico.

Una tercera trama hace referencia a las investigaciones realizadas en torno a la edu-
cacion basica y media. En ella se encuentran la gran mayoria de investigaciones en donde se
configura la escuela y la pedagogia como el centro de las preocupaciones investigativas de los
participantes. Confluyen las investigaciones que desde los enfoques cualitativo, cuantitativo,
arqueoldgico, hermenéutico y critico social han producido sobre la experiencia escolar y los su-
jetos que la habitan. Pensar la experiencia escolar no solo adquiere relevancia en la reflexion
pedagdgica, sino que es fundamental para la construccion de una democracia plural y participa-
tiva en donde los ciudadanos construyan el tejido social del futuro. En esta reflexion se destaca
sin duda el lugar de la practica pedagogica de los maestros que, en las instituciones educativas,
luchan cada dia por transformar e innovar la escuela. En ellas, se analizan también categorias
importantes como la evaluacion y roles institucionales como la rectoria que ejercen los directi-
vos docentes. La escuela se encuentra—como ya se insinud lineas arriba— en medio de la disputa
de los grandes organismos internacionales que la instrumentalizan, y la gestion escolar y edu-
cativa que buscan otorgar sentidos distintos por parte de quienes habitan la escuela. El disci-
plinamiento, la confesionalidad y la obediencia propios de la escuela tradicional, son puestos en

tension al momento de indagar la escuela.

La cuarta y Ultima trama hace referencia a las investigaciones orientadas a pensar la
educacion superior. La institucion universitaria, particularmente definida por sus tres funciones
sustantivas de docencia, investigacion y proyeccion social sigue siendo una institucion milena-
ria que se enfrenta a los desafios de la modernidad y de un mundo globalizado y tecnificado.
En ella transitan los conocimientos de cada una de las disciplinas en las que los profesionales
ejercen su trabajo. Por eso, las preocupaciones de los investigadores se centran en la manera
como los jovenes se acercan al conocimiento disciplinar a través del desarrollo de altos niveles
de literacidad y del lenguaje cientifico, que normalmente circula en publicaciones arbitradas y
revistas especializadas. De esta manera se analizan experiencias como los semilleros de investi-
gacion que buscan desde cada vez mas temprana edad, formar en competencias investigativas
que les ayuden a familiarizarse con la manera como se produce y se divulga la ciencia en las
instituciones de educacion superior. En este elemento de educacion superior, visto desde una
perspectiva critica, es posible reflexionar sobre las desigualdades que genera particularmente la
dindmica del servicio educativo ofertado a través de las universidades publicas y universidades

privadas. En la regidn, hay un serio problema de acceso a la educacion superior, donde
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apenas un porcentaje de jovenes logra acceder a ella, y quienes acceden y no tienen las condi-
ciones minimas de permanencia, resultan desertando de la universidad, sin hablar de las in-
vestigaciones que analizaron la experiencia universitaria en sector rural. En este sentido, el
contexto serd fundamental para comprender la experiencia universitaria y para comprender
la pluralidad de las identidades de las universidades de la region. Este ejercicio fue particular-
mente fecundo en la linea, pues de estas reflexiones se cred desde el afio 2018 el grupo virtual
Universidad Latinoamericana, en el cual —hasta la fecha— investigadores e interesados en el
tema de la educacion superior siguen compartiendo reflexiones criticas, documentos y demas

material para seguir pensando el lugar de la universidad en la sociedad.

Este entramado es posible gracias a la participacion de cada uno de los participantes
de la linea. Sin embargo, es necesario reconocer aqui el liderazgo que desde los inicios de la
linea viene ejerciendo el profesor Héctor Fabio Ospina como director de la misma, liderazgo
que se ha convertido en un pilar importante para que la comunidad investigativa pueda seguir
ofreciendo a la region latinoamericana conocimiento pertinente y de alto nivel sobre la edu-

cacién y pedagogia.

Seguir investigando en educacion y pedagogia es imprescindible en un pais donde
aun persisten las desigualdades sociales, y donde lo educativo sigue siendo la esperanza para
construir un pais mejor para la nifiez y la juventud colombiana. En ese sentido, es posible pen-
sar que nos encontramos ante diversas “educaciones y pedagogias” en donde la escuela va
enfrentando dia a dia los desafios de las particularidades de las nuevas generaciones que se
formanen ellay de lairrupcion de las tecnologias de la informacion que complejizan la relacion

entre ensefanza y aprendizaje.

En la mayoria de paises de América Latina, las reformas educativas han tenido un
avance significativo con resultados mas visibles en el campo de la administracion y control
de la escuela, con una consecuente subalternizacion del maestro y del saber pedagégico. Las
politicas educativas privilegiaron la cobertura sacrificando la calidad, se enmarcaron desde la
l6gica economicista que margind la reflexion por la pedagogia y despojo al maestro de su lugar
como intelectual de la educacion. La “obsesion” por los rankings y las pruebas estandarizadas

que obedecen mas a las orientaciones de organismos internacionales como el Banco Mundial
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o el Banco Interamericano de Desarrollo, ha tenido un profundo impacto en la cotidianidad en la

escuela, llevando a la despedagogizacion de la escuela y la desprofesionalizacion del maestro.

Ante estos desafios a los que se enfrenta la escuela, sumados las nuevas formas de
subjetivacion de los actores de la escuela, se sigue enfrentando la Linea de Educaciony
Pedagogia. Las tesis revisadas en este ejercicio de sistematizacion de experiencias, las
investigaciones que se articularon a la linea en otros escenarios de cooperacion académica e

investigativa, muestran el compromiso de la necesidad de una educacion comprometida con

los problemas de la region latinoamericana.
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