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2.Descripcién

Trabgjo de grado que se propuso plantear desde el enfoque socio-critico, € agenciamiento de
transformaciones pedagdgicas a partir de la participacion politica de los nifios —PPN-. Indagando
las condiciones y posibilidades que tienen para ser agentes de lo politico en la escuela donde se
concluye con la propuesta de cuatro estratégicas para la accion politica con el fin de movilizar una
educacion transformadora centrada en los sujetos y sus acciones humanas con la intencion de
aportar a campo delaeducaciony a desarrollo socia del pais.
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4.Contenidos

El proceso de la investigacion se propuso desde € objetivo que busco analizar las condiciones y
posibilidades para el agenciamiento de transformaciones pedagogicas a través de la —PPN- con el
desarrollo delos siguientes titul os:

Fundamentos tedricos de la participacion politica: Este acapite problematiza la categoria de
politica desde una relacion tedrica de autores que dialogan en torno a la construccion social e
histérica del sujeto politico, asi como €l papel de los nifios frente ala agencia en los escenarios de
socializacion humana.

La escuela como escenario de transformacion: Aqui se propone la perspectiva tedrica del
enfoque socio-critico gque relaciona las pedagogias de la transformacion y la accién humana desde
la préctica de la autonomia como propésito de un realismo esperanzado que tiene como horizonte
de sentido la emancipacién social.

Politica educativa: Gobierno Escolar: Este acépite describe la razon y filosofia de las politicas
educativas desde una mirada critica que contrasta la vision instituida con la practica instituyente
de la sociedad, para evidenciar el reconocimiento de la practica social de |os sujetos politicosen la
construccion de la organizacion escolar.

M etodologia: Referencia e disefio de la investigacion desde la propuesta de JesUs |bafiez con la
perspectiva estructural que presenta tres niveles de desarrollo: epistemol dgico, metodologico y
técnico.

Resultados: En este apartado se evidencian los hallazgos producidos por los datos empiricos
propuestos por €l nivel técnico de la investigacion y sus alcances para la discusion y aportes al
desarrollo del objetivo propuesto.

Discusion: Este apartado muestra la propuesta de accion mediante cuatro estrategias para €
agenciamiento de transformaciones pedagogicas desde la PPN: Asambleas estudiantiles, Trabajos
por Proyectos de Aula Emancipatorios, Catedra de formacion para € liderazgo politico y Cursos
en contrajornada de formacién filoséfica en los nifios.

Conclusiones. Expresan las condiciones y posbilidades para agenciar transformaciones
pedagdgicas desde la PPN por medio de recomendaciones y reflexiones del proceso investigativo
como aportaladesarrollo socia delaescuela.

Documento Oficial. Universidad Pedagdgica Nacional




5.Metodologia

El disefio de la investigacion se desarrollo en tres niveles: El primer nivel: epistemologico, se
propuso desde e enfoque socio-critico, donde el conocimiento permite la reflexion de las teorias
cientifico-sociaes. El segundo nivel: metodol 6gico, aqui se estructura € lenguaje con |os sujetos
reflexivos y hablantes, es un lenguaje connotativo pues se considera que €l habla es comprension
lo que genera una red estructural que es la produccién de conocimiento. El tercer nivel: técnico,
combina los Grupos de Discusion -GD- y € Andlisis de Contenido -AC- con dos tipos de
elementos estructurales que se consideraron para realizar €l andlisis: la referencia (testimonios) y
el rasgo (significacion y caracteristicas importantes de las referencias).

Considerando €l tercer nivel de lainvestigacion, se tomd como poblacion sujeto anifiosde ciclo 11
de los grados tercero y cuarto en las edades de 7 a 11 afios que representan a los estudiantes en los
diferentes estamentos de participacién que se promueve en € Consgjo Estudiantil del Colegio
Antonio Baraya en Bogota. Los hallazgos de la investigacion que fundamentan la propuesta, se
producen por € -AC- de diez experiencias de transformacion pedagogi ca mapeadas en colegios de
la ciudad de Bogota y de diez documentos oficiales sobre paliticas educativas que promueven la
participacion en los nifios. Larelacién de éste contenido se reaiza con los hallazgos del discurso e
ideologias de los nifios, logrado con tres GD en diferentes contextos y momentos de la
organizacioén escolar.

6.Conclusiones

Se concluye que las estrategias vistas desde el plano de la posibilidad para la agencia, promueven
la accion y la movilizacion de los nifios como sujetos politicos y de maestros concientes que
promuevan las pedagogias transformadoras necesarias para €l gercicio de la autonomia.

Las estrategias demuestran gque los nifios tienen la posibilidad de hacer y crear sus propias formas
de organizacién, en la que consensuan y posibilitan su accion paraincidir en lo pablico.

Las politicas educativas posibilitan la construccion legitima de otra forma politica de actuar y se
lograal reconocer a estudiante como actor de su contexto.

Los estudiantes como actores y potenciales agentes de transformacion requieren la condicién de
ser reconocidos con el otro, que disienten en la organizacién de |o establecido.

Lateoria politica posibilita comprension de la participacion politica en la comunidad escolar como
un escenario de disputa y disertacion constante en el cua € nifio se presenta como un agente en
potencia que transforma territorios con su vida y la percepcién de mundo que impulsa gracias a su
saber tedrico y practico.

La participacion politica es transformadora en tanto se producen préacticas que irrumpen la
hegemonia educativa produciendo la posibilidad emancipatoria de una pedagogia consciente, una
transformacién puesta en € orden de lo critico.
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Se recomienda la aplicacion de las cuatro estrategias para la participacion que ofrecen al maestro y
al educando una experiencia que posibilitan el agenciamiento parala conformacion de una escuela
democrética, proponiendo el didlogo con lainstitucionalidad.
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LA PARTICIPACION POLITICA DE LOS NINOS: APUESTAS DE TRANSFORMACION
PEDAGOGICA

. . z 1
Wilmer Javier Cardenas
. , , 2
Elver Camilo Septlveda Rondén

Resumen

Este articulo plantea el agenciamiento de transformaciones pedagdgicas desde la participacién politica de los nifios
y centra su interés en la construccién de propuestas para dicho agenciamiento desde el enfoque socio-critico,
descritas por medio de cuatro estrategias para la accidn politica. Se abordé desde el disefio metodoldgico de Jesus
Ibafiez sobre tres niveles de la investigacion social (epistemoldgico-metodoldgico y técnico) donde se encuentra el
Analisis de Contenido —Ac- de algunas experiencias de transformacidén pedagdgica asi como de politicas educativas
para la participacion, y el Anadlisis de Discurso —AD- de nifios entre los 7 a 11 afios de ciclo Il del Colegio Antonio
Baraya, con el objetivo de indagan la posibilidad y las condiciones para que los nifios puedan ser agentes de lo
politico en la escuela y promotores de la accién y la movilizacién de una educacién transformadora como aporte al
desarrollo educativo y social de las escuelas colombianas.

Palabras clave
Accion politica, sujeto politico, participacion, agenciamiento, pedagogias de la transformacién, politicas
educativas.

Summary

This article proposes the assemblage of pedagogical transformations from the political participation of the children
and focuses their interest in the construction of proposals for such agency from the socio-critical approach,
described through four strategies for political action. It was approached from the methodological design of Jesus
Ibafiez on three levels of social research (epistemological-methodological and technical) where the Content Analysis
-AC- of some experiences of pedagogical transformation as well as educational policies for participation, and the
Discourse Analysis -AD- of the children of cycle Il of the Baraya School that investigate the possibility and the
conditions so that the children can be agents of the political in the school and promoters of the action and the
mobilization of a transforming education like contribution To the educational and social development of Colombian
schools.

Keywords
Political Action, political subject, participation, Agency, pedagogies of transformation, educational policies.

Resumo

Este artigo apresenta a agéncia de transformag¢Oes educacionais da participagdo politica das criangas e é
especialmente interessado em propostas de construgdo para tais agenciamiento da abordagem sdcio-critica
descrita por quatro estratégias de agdo politica. Foi abordada a partir do desenho metodoldgico de Jesus Ibanez em
trés niveis de investigacdo social (epistemoldgica e metodoldgica e técnica), onde -AC- Analise de Contetdo de
algumas experiéncias de mudangas educacionais e politicas educacionais para a participagdo e analise do discurso,
ciclo AD criangas Il Colégio Antonio Baraya para investigar a possibilidade e as condigdes para as criangas podem ser
agentes da politica na escola e promotores da acgdo e mobilizagdo de educagdo transformadora como uma
contribui¢do o desenvolvimento educacional e social das escolas colombianas.

Palavras chaves
Acdo politica, sujeito politico, participacdo, agenciamiento, transformagio pedagogias, politicas
educacionais
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INTRODUCCION

“Asi como me pides que no me meta en conversaciones de adultos, pues entonces jrespeta!
y no te metas en los asuntos de los nifios”

Estainvestigacion parte de reconocer a los nifios como sujetos politicos que aportan
a la transformacién de su comunidad escolar; sujetos capaces de deliberar
dial6gicamente sobre la vida buena en la escuela, pues en muchas ocasiones se les ha
excluido su capacidad de accidn cuando se reduce a la razén del adultocentrismo, que
desconoce las multiples posibilidades que tienen para tomar parte de la organizacion
escolar con propuestas desde su realidad. Para Garzon. J, Pineda, N. y Acosta, A. (2004)
esta invisibilizacion politica recae como dafio a la autonomia de los nifios, negando la
identidad de su condicién humana y creando lo que Platén designaria como adulto
pequefio.

Con esta condicion, € nifio debe asumir los modelos de la participacion
representativa en la escuela, que aun cuando permiten la dindmica social entre los
individuos y latarea de la organizacion ddl poder, se limitan en los modos y formas para
lograr el egjercicio del acto politico directo, por tanto, la conciencia sobre las
posibilidades de la accion quedan reducidas a los mecanismos de eleccién que prima en
la democracialocal, esto ha puesto en crisis la institucionalidad democratica moderna la
cua demanda de la constitucion de sujetos politicos que agencien practicas alternativas
con la autonomia necesaria para decidir y actuar en la transformacion de la
realidad.

Frente a este panorama, uno de los horizontes que posibilita la aperturay recreacion
de la democracia en la escuela se describe gracias a las pedagogias de |a transformacion
capaces de superar |las précticas de resistencia en la organizacion escolar. Estas permiten
gue los nifios sean protagonistas y tengan un papel importante en la construccion de
sociedades mas democraticas. Por eso €l objetivo general que abarcd este problema fue
analizar las condiciones y posibilidades para el agenciamiento de transformaciones
pedagdgicas a través de la participacion politica de nifios. Por esta razon se planted los
siguientes objetivos especificos para su abordaje: a) indagar las nociones de
participacion politica que subyacen a las politicas educativas de la participacion desde
el componente del Consgjo Estudiantil; b) mapear y documentar experiencias de
transformaci én pedagdgica que promueven la participacion de los nifios; e ¢) indagar |os
discursos de los nifios que fundamentan la propuesta de las estrategias para €l
agenciamiento de transformaciones pedagogicas. Objetivos que aportaron a la pregunta
por ¢COmo agenciar transformaciones pedagdgicas desde |a participacién politica de los
nifios —PPN- en edades entre los 7 alos 11 afios pertenecientes al ciclo I1, en relacion a
consgo estudiantil del IED Antonio Baraya? Problema trabgjado por medio de una
analitica que triangul 6 datos empiricos a los cuales se les confirio significado alaluz de
los supuestos conceptuales.



Los antecedentes de donde parte la investigacion, recoge |os trabajos desarrollados
por (Garzdn. J, Pineda, N. y Acosta, A. (2004) que identifican la participacion de los
nifios en diferentes niveles de reconocimiento dentro del contexto social y frente a su
capacidad paralatoma de decisiones. Seguidamente, trabajos como los de Piedrahitay
Goémez (2013) que referencian las posibilidades politicas que tiene la escudla y los
sujetos en ella, asi como €l trabajo de Pinilla y Torres (2006) gue instan sobre la
intencion politica para que € nifio tenga la capacidad de incidir en los problemas
sociales valorando la respuesta que parte desde su propio interés y la manera como
observa el mundo.

El documento contiene cuatro momentos; el primer momento se encarga de
presentar la fundamentacién conceptual arededor de las categorias de andlisis. Alli se
intenta responder la pregunta por la PPN con autores de la filosofia politica como
Arendt, Ranciere, Castoriadis y Zuleta, seguida por la discuson de las
transformaciones pedagdgicas como campo de accién en la escuela con autores de las
pedagogias criticas como Gramsci, Freire, Giroux y McLaren, asi como la indagacion
de las politicas educativas para la participacion en la escuelay sus alcances; para cerrar
con la nocion de agenciamiento desde los aporte tedricos de Charles Taylor y Ema
L, ademas de cobmo proponer la agencia en 1os nifios.

El segundo momento, describe los fundamentos del paradigma de la Teoria Critica
y € disefio de investigacion desde Jesls Ibéfez bajo el nivel epistemoldgico,
metodol6gico y técnico. El tercer momento, presenta los hallazgos encontrados para
contribuir a objetivo general de la investigacion por medio de una analitica, donde
surgen  estrategias que permiten modelar las condiciones y posibilidades para €
agenciamiento de la PPN desde las transformaciones pedagdgicas, las cuales se exponen
de la siguiente manera. Asambleas estudiantiles, Trabajos por Proyectos de Aula
Emancipatorios, Catedra de formacion para el liderazgo politico y cursos en contra
jornada de filosofia para nifios. Por Ultimo, se presenta a modo de conclusiones el aporte
a desarrollo educativo y socia de los nifios como potenciales agentes de
transformacion.

FUNDAMENTOSTEORICOSDE LA PARTICIPACION POLITICA

La PPN en la escuela se ha caracterizado en diferentes estudios, exclusivamente por
la nocion de participacion, referenciados como |os espacios de encuentro e interaccion
de los nifios en la comunidad escolar (Gomez 2008, Garzon. J, Pineda, N. y Acosta, A.
2004). Se plantea que € estudiante esté provisto de herramientas comunicativas que le
permiten la relacion con los otros, generando escenarios de socializacion. En estos, los
lenguajes del nifio como el juego y el arte son fundamentales para € gercicio
comunicativo, pues manifiestan su actuacion en el mundo y la posibilidad de entrar
como protagonistas para los procesos de la organi zacién escolar. Segun Gémez (2008)

[...] en el juego y los lenguajes de expresidn artistica una de las blsquedas de la creatividad es la
libertad, sin ella no es posible el juego. En la participacion ciudadana la libertad es un principio
de la autonomia, de la capacidad de pensar por si mismo y de reconocer la independencia de los
otros como un proceso de eleccién y compromiso con ese nosotros en la deliberacion de los
asuntos que les incumben a los nifios en sus espacios de socializacion. (p. 06)



La interpretacién de larealidad y las visiones de mundo que arrojan 1os nifios con
estos lenguajes, pueden ser tenidas en cuentaen |a participacion politica donde se busca
gue hagan parte del marco democrético como ciudadanos que aportan a la construccion
de identidades a partir de lo publico. Para presentar la comprension sobre la palitica, el
acto politico de los sujetos y este a su vez en los nifios, se propone conceptuaizar la
politica desde tres horizontes descritos en esta primera parte del estudio: el consenso,
gue fundamenta la busqueda del acuerdo comun entre |os dia ogantes de una comunidad
y Su practica compleja en la organizacién social; el disenso, como parte del tratamiento
de los conflictos sociales y la capacidad de disentir sobre las identidades compuestas,
para proponer subjetivaciones con un perfil propio de vida y mundo; y lo nuevo, como
aguel escenario politico donde se encuentra el juicio argumentativo que pone en didlogo
las propuestas de accidn resultado de los acuerdos, conflictos y posibilidades para
intervenir en la escuela como una plataf orma de organizacion social.

El consenso social como tradicion

Resaltar la participacion en este andlisis parte de conferir la forma en la cua los
nifios como hablantes interactian en & mundo. Arendt (1997) en su texto ¢Qué es la
politica? reflexiona que la participacion politica es inseparable de la palabray la accién,
gue por tanto, es como la humanidad aparece por primeravez en lo pablico, de donde se
desprende la discusion sobre los asuntos humanos ya que “Lo publico indica, al mismo
tiempo, mundo comun, entendido como comunidad de cosas, que nos une, agrupa y
separa, a través de las relaciones que no supongan la fusion” (p. 21). Lo publico desde
agui, es de donde parte el interés politico de los seres humanos de relacionarse, pues la
preocupacion central de la politica es e mundo y no los hombres. Este es el espacio de
la participacion politica que se determinapor la libertad en la pluralidad y en el
encuentro de los sujetos que tienen la misma condicién de igualdad que buscan
emanci parse gracias a su razon colectiva.

Dicho esto, la reflexion de la politica se especifica en el contexto de la accion de
los seres humanos, que seglin Castoriadis (citado por Retamozo, 2009) promueve la
conformacion social administrada por |o ingtituido en relacion a lo politico que recae
en €l vinculo instituyente, bajo esta perspectiva se tratd la tensién en éste estudio con
relacion al espacio publico de la escuela donde existen tradiciones, contradicciones y
exclusiones entre los sujetos y la forma como entienden la organizacion. Como parte
de ésta discusion, € consenso social como gjercicio politico plantea € interés por la
organizacion, lo que tradicionalmente se propone como vida en comun: el vinculo del
acuerdo.

La tradicion del pensamiento occidental demuestra que la politica desde la
concepcion aristotélica considera que € hombre es un animal politico Zoon politikon y
gue por tanto tiene el deber dentro de la ciudad-estado de organizar la polis en tanto
propende a bien comun y la justicia. El sujeto se reconoce con su lenguaje cuando
puede discutir lo justo, lugar donde el hombre se propone, segin Aristételes, como
animal politico, diferente a los animales que solo puede expresar goce o dolor. Es
desde este punto que se razona la construccion del consenso socia: sobre el principio
de la justicia.



Por esto, el panorama actual de la politica necesita pensar la tradicion y su
gjercicio en los asuntos de la ciudad, debido ala configuracion de una propia realidad,
espacio y tiempo actua que s hien tiene caracteristicas parecidas, otras son
las formas de obrar de los seres humanos en lo publico, por lo que se demanda de un
nuevo horizonte de comprensién politica parala transformacion de su realidad.

En esta concepcion occidental de la palitica'y su atribucién en el agora se plantea
no solo un acercamiento de Aristoteles a la democracia sino a la necesidad de
comprender que la politica debe procurar el bien del pueblo, posible solamente por
medio del consenso social. Castoriadis entiende este bien comin como la autonomia
colectiva por el acto consensuado. Pues con él, ladiscusién de los sujetos inconformes
con sus condiciones de vida representados por la heterénoma y producidas por el
gobernante o una institucién autoritaria, se resisten gracias a la l6gica de la sociedad
autbnoma que se basa en el comun acuerdo. Instituyendo la posibilidad de crear
comunidades con condiciones de igualdad, para lograr que los sujetos puedan
relacionarse entre si, donde se garantice la autonomia individual (ante la propia ley).
Esta eslafinalidad del consenso social (Castoriadis, 1997).

Cuando los sujetos en condiciones de igualdad hablan, se produce la Isonomia
como el acuerdo de los iguales, agquellos participantes en e consenso. Esto responde a
sentido que se le atribuye a la ley de los hablantes que desde la concepcién de Arendt
(1997) se describe en la relacion de los “entre” politicos, que actuan juntos, pues en la
discusion de la palabra y la accion “todos tienen el mismo derecho a la actividad
politica, libertad de palabra los unos con los otros” (p.70). La ley determina la
posicion social dentro de una ciudad donde los sujetos tienen la garantia de actuar y
pensar sobre lo publico desde su libertad.

Sin embargo, la libertad de los ciudadanos no se mueve necesariamente sobre
un mismo estado de igualdad, pues existen sujetos mas iguales que otros; esta forma
de libertad claramente no es para el esclavo ni el dominado, es para aquel gue goza del
ocio. Eslibre agud que dispone y es duefio del tiempo para participar en los asuntos de
su ciudad, por tanto la igualdad no recae en la forma de justicia. No obstante, Arendt
considera que la igualdad se diferencia de la justicia en € sentido politico, pues los
gue hablan necesitan de iguales para hacerlo, no se puede pensar en hablar desde la
orden y escuchar desde la obediencia, el habla entre iguales puede darse desde una
aristocracia donde existen sujetos con una misma posicion jerarquica, pero no
necesariamente desde lajusticia. (Arendt, 1997).

La politica para este caso, y siguiendo a Arendt (1997) se comprende como €
principio de las acciones sobre |os asuntos humanos donde se produce la disertacion de
toda necesidad de justicia que compete a los sujetos de una comunidad. Visto desde el
consenso social como la accion autdnoma individual y colectiva del pueblo. Ergo,
Ranciére dinamiza €l debate al considerar que ni € arjé arendtiano como principio de
accion, ni el consenso son las Unicas formas de conferir una participacion politica en
los sujetos, son los conflictos, lareinvencion, los desacuerdos, es decir: €l disenso.



El disenso: el conflicto delos hablantes

Con el problema de los hablantes y la procura de sus condiciones de igualdad en
una comunidad, como se planted anteriormente, se crea la necesidad de buscar dicha
condicion que no recae en la idea de justicia. Por ese motivo Ranciére (2006a)
denominael acto politico en los seres humanos como disenso, paratratar €l dafio sobre
la igualdad que se expresa como el privilegio de aguellos hablantes que discuten la
justicia desde la posicidn y jerarquia social donde se excluye el pueblo. Aungue para el
autor € consenso social es entendido como € acto democrético, Ranciére repiensa €
demos:. la democracia se debe repensar con un pueblo gue resista a la hegemonia que
promueve |la cultura capitalista, por una politica del pueblo que afronte sus necesidades
sociales y luche por laigualdad. Este es €l primer escenario de diferencia que se debe
perfilar para encontrar la ruta de construccion de lo politico en los sujetos.

La politica del pueblo reflea las acciones humanas con un horizonte
emancipatorio, a diferencia de la democracia tradicional basada en leyes e instituci ones
jerarquicas propias del poder de la burguesiay de |os estados neoliberal es que imponen
su autoridad. De alli, se desprende laideade resistencia propuesta por Castoriadis con
el proyecto auténomo de la sociedad y el acto politico desde Arendt entendido como €l
encuentro de los entre. Sin embargo, Rancic¢re (2006b) confiere que “no hay mas que
una democracia buena, la que reprime la catastrofe de la civilizacion democratica” (p.
07), Con esta acepciéon Ranciére propone la comprension por €l estado del mundo y
aguello que se entiende por politica para redescubrir y comprender el escandalo sobre
la democracia y comprender su esencia de forma positiva. Para este fin Ranciéere
propone el disenso, pues es el conflicto lo que configurael mundo comin'y por lo cual
un mundo comun existe, si desaparece €l conflicto desaparece la verdadera esencia de
la politica (Ranciére, 2006a).

Con la creacion de espacios comunes pero polémicos y conflictivos se establece la
accion politicaque difiere alalégica del consenso social, debido alos desacuerdos que
crean los seres humanos a partir de la capacidad de pensar otros espacios cComunes en
pugna con laidentidad colectiva. Con esta actividad de |os hablantes desde €l conflicto
se procura la busgueda de la emancipacion, lo cua permite designar e modo
especifico del actuar humano. Asi Ranciére (2006a) dice: “Defini la politica como la
accion, no de identidades constituidas, sino de sujetos que siempre son separaciones
entre identidades” (p 14). Con esto, se diferencia la accién de los sujetos desde la
subjetivacion como aquel proceso en el cual €l sujeto se emancipa de la condicion de
masa dominada, gracias a que en el conflicto se trata el dafio, esto es, su discursoy su
préctica en relacion con los otros.

Para Ranciére o politico es € encuentro de procesos heterogéneos. El primero se
entiende como €l gercicio politico que dafia la igualdad, éste |o organiza una politica
policial, jerarquizada, de posiciones y espacios, de asuntos 'y funciones, pues se sopesa
en proteger la instituciéon y la forma en que se distribuye el poder donde no existe una
condicion real de igualdad entre los hablantes. El segundo, o describe como proceso
politico de los sujetos que intenta verificar la igualdad del uno con cualquier otro.
Entonces, lo politico aludiendo al disenso es “la escena donde la verificacion de la
igualdad debe tomar la forma de tratamiento de un dano” (Ranciére, 2006:18) Desde
ali se ingtituye una comunidad democratica. En suma, cuando se da la posibilidad de
disentir en lo social como comun, se abre el espacio parala democracia del pueblo que



mas alla de representar una clase o un tipo de sociedad es mostrar la capacidad de
su accién como conflicto y desacuerdo en |os asuntos humanos.

Para Arendt, Ranciére y Castoriadis la politica deviene de los asuntos y las
acciones humanas, sean antagonistas, dialécticas o dia ogantes ante el mundo en torno
a problemadelaigualdad. Luego la PPN es una posibilidad gue puede demostrar en €l
ambito escolar estas especificaciones, alli, debe garantizarse el disenso para que haya
una participacion que se inscriba en la busqueda de una igualdad con libertad. Arendt,
dira al respecto de la libertad que cuando existe la libertad de expresion, los hablantes
interrogan y disienten de los asuntos humanos, esto seria una verdadera libertad “La
libertad siempre implica la libertad de disentir.” que es donde se refleja el acto politico.
(Arendt, 2015:168)

El juicioracional: Lo nuevo en la democracia

Al considerar que la libertad que tienen los hablantes para discutir o publico se
encuentra en la capacidad de consensuar o disentir con los otros, y que estas
capacidades son viables para el acto politico en las comunidades, queda la pregunta
por como realizarlo con los nifios en el contexto de la escuela. Por eso, existe la
necesidad de exponer lo nuevo, aquello que permite posibilitar el papel de los nifios
como hablantes, para ser reconocidos con discurso y accién en la organizacion escolar.

Lo nuevo, se comprende en este estudio como el acto racional, donde la capacidad
de juicio argumentativo permite hacer la transicion entre lo que se concibe por la
simple opinidn y creencia (prejuicio) de un hecho, a una condicién argumentativa del
pensamiento (juicio) para actuar con experiencia y conciencia, necesaria para moverse
con igualdad. Arendt (1997) refiere que cuando se actlia solo por el impulso de los
prejuicios, peligra la desaparicion de lo politico, pues €l sujeto no sabe cOmo moverse
racionalmente y por tanto prefiere no actuar, “el pensamiento politico se basa en la
capacidad de juzgar” (p.57) Esto es lo nuevo, a diferencia de lo viejo que predomina, el
prejuicio (Arendt, 1997).

Pero para precisar aguello que se entiende como o nuevo, se debe considerar |0
vigo o lo propio de la tradicion sin cuyo reconocimiento no existiria lo nuevo. La
tradicion hace referencia a una trama de cosas ya existentes (Arendt, 1995a). En la
politica, la democracia como escenario de participacion socia reflgja el sentido de la
tradicion, pero no en la forma como se gerce actualmente el poder, que es por medio
de una participacion representativa o indirecta donde ha quedado por fuera el pueblo y
su capacidad de dirimir los conflictos, como se hacia en la antigua Grecia hace mas de
2500 afos. Alli la tradicion ofrecia una participacion directa donde se actuaba sin
intermediarios.

Este esel interésy la apuesta politica para la escuela, pues aun cuando ya existio
y se experiment6 la participacion directa en otros escenarios y acontecimientos, se
presenta como algo nuevo en la organizacion escolar, donde predomina la jerarquia
social. Arendt (1995b, 1997) a igual que Zuleta (1991, 1995), describen que €l
sentido histérico de la democracia griega reside en la minoria de la poblacion, pues no



todos tienen la virtud de mando del jerarca o del aristocrata de la polis donde solo son
iguales los monarcasy los sabios en el poder.

La apertura democratica en la escuela reclama de acciones nuevas, acciones que
los sujetos promuevan en su comunidad guiados por su pensamiento raciona y el
gjercicio ético y moral que produce su accion humana. Si un pueblo quiere resistir ala
hegemonia del poder que lo oprime a lo reduce a tomar decisiones ya pensadas por
otros, se debe aventurar a pensar autbnomamente y por medio de la razén. Zuleta
(1991) lo explicaasi:

Lo que nosotros llamamos una apertura democrética es una busgueda de una nueva
comunidad de un pueblo gque exija, que piense, que reclame, que produzca. Ahora
bien, esa comunidad estd iguamente en funcién de la racionalidad, porque es
necesario para que pueda haber democracia (p. 230).

En paralelo a la democracia representativa de delegaciones y elecciones, esta
el trabajo, la palabra, € pensamiento, el sentimiento y la accion, que para una
educacién mas alla de los intereses econdmicos, se encuentra tras la blasgueda de la
emancipacion. Zuleta (1995) explica por medio de un imperativo conciente y desde el
campo filosofico el residuo de esta libertad, la capacidad de “pensar por si mismo”.
Quizés la premisa méas importante atribuida a la autonomia raciona y rescatada por su
contenido politico sobre la conciencia del pensamiento en la accion. Con esta
herramienta y la capacidad del juicio argumentativo es que los hablantes logran
disentir el escenario escolar de la participacion representativa. Por € contrario, la
praxis para el gercicio de lalibertad es tergiversada por los discursos hegemonicos que
guian alos nifios a la interpretacion miope de la obedienciaalaley y la autoridad, por
consiguiente quedando ausentes del pensamiento y larazon.

Cuando los nifios se encuentran con la incapacidad de realizar juicios sobre los
asuntos humanos que les competen, son fécilmente manipulables en la esfera de 1o
publico y domables por e poder, eso significa que para llegar a la libertad se debe
proveer de razon al tratar un dafio o formar un consenso. Zuleta (1995) refiere esta
aclaracion al decir que “Es la libertad la que hace posible la logica, y da lugar a la
ciencia y no al revés (...) es la libertad la que nos obliga a ser verdaderos en los
juicios; como no podemos imponer una autoridad intocable, tenemos que aprender a
discutir y a demostrar” (p.123).

Por tanto, se debe dejar de pensar en como cambiar el mundo, de lo que se trata es
de cambiar la esencia del sujeto, la forma en la que piensa. Trabgjo que en muchos
casos es atribuido a la filosofia “Se trata de humanizar la filosofia acercando el
pensamiento a la esfera de los «asuntos humanos» abriendo espacios donde hablar,
conversar y actuar juntos. S6lo asi permanecemos en ¢l mundo” (Barcena, 2006:95).
Este es el escenario de latransformacién del prejuicio al Juicio. Hacer uso del juicio es
comenzar a comprender |os acontecimientos como algo nuevo (Arendt, 2005:28).

Zuleta y Arendt convergen sobre la necesidad de pensar y practicar €
racionalismo kantiano para darle paso a uso innegable del propio entendimiento
raciona de los seres humanos, pues la capacidad de discutir y promover el conflicto



requiere de la concepcion autbnoma del pensamiento, haciendo uso del juicio para
comprender e mundo. Se percibe con esto, una realidad que afecta los intereses
propios y los de la comunidad, son aquellos planteamientos kantianos del ser
pensante que se desarrolla con los contrarios y que produce como residuo una nueva
percepcion de verdad, un nuevo comienzo de la verdad gracias a las comunidades
conflictivas.

Pensar que la participacion es un acto donde confluyen las ideas sobre la
organizacion de lo social en la escuela y a mismo tiempo es la formacion de
ciudadanos, no necesariamente implica pensar en una comunidad o colectividad
problémica. Pero ¢como valerse del entendimiento, si es tan dificil pensar por los
propios medios? Los maestros, la iglesia, €l policia, el politico y la televisién han
ahorrado esta angustia, por eso es tan venerada la facilidad y la inmediatez del
conocimiento. No existe un élogio ala dificultad y todo aguello que adolece aprender
y conocer por si mismo (Zuleta, 1995:06). Esta es una de las raices del problema para
considerar PPN en la escuela.

Pensar con el uso del juicio, es pensar democréticamente, esto permite reflexionar
una nueva forma de actuar abierta a conflicto, pues en cada acto consciente y pensante
gue realicen los sujetos se aproximaran a la destrucciéon de sus cadenas mentales y
fisicas, tan codiciadas por los obedientes que aman sus grilletes. Para Zuleta,
Dostoievski tenia claridad cuando mencionaba quién es el sujeto dominado por su
propia inconciencia; todo aquel desprovisto de razén y de la angustia de pensar
(Zuleta, 1995).

Para tratar € dafio se propone a través de la demostracion del saber y €
pensamiento de los sujetos otra ldgica de la verdad como posible y alternativa que no
dedegitima la tradicién sino que por € contrario la contraponga, para su caso ante la
identidad con lo cua se busca la subjetivacion. Por esto, €l nuevo proceso se
puntualiza sobre el trabajo del juicio como habla necesaria entre los iguales en la
escuela donde esta lo nuevo.

Esta intencion de 1o nuevo considera que la participacion de los nifios desde €
argumento de la demostracion es una exigencia de la democracia, porque implica la
igualdad, Zuleta (1995) asi lo refiere al decir que “se le demuestra a un igual; a un
inferior se le intimida, se le ordena, se le impone; a un superior se le suplica, se le
seduce 0 se le obedece. La demostracion es una leccion préctica de tratar a los
humanos como nuestros iguales desde la infancia donde se hace posible el uso del
propio pensamiento” (p. 138). La politicadel pueblo requiere de la capacidad de juicio
para buscar laigualdad, es agui donde se propone al nifio como sujeto politico provisto
de razon.

Y € mundo delos nifios?

Para Arendt esun conflicto reconocer alos nifios como hablantes y actuantes ante
el mundo, pues criticando el instrumento politico de Rousseau a la infancia, confiere
gue es un error de la modernidad la educacion politica en los nifios por “la creencia en
la existencia de un «mundo infantil» auténomo y paralelo al mundo adulto. (...) « la
educacion no debe tener un papel en la politica» (Barcena, citando a Arendt,



2006:210). Mas aun cuando esta nocién sobre la politica de los nifios pareciese
segregadora, excluyente y a la vez contradictoria con el discurso planteado, se
argumenta a partir del papel politico del adulto que desea moldear €l futuro del nifio
desde la redlidad y actualidad de su propia idea de mundo y dejando de lado la
cosmovision de los nifios, donde se genera por consiguiente una coercion por medio de
la educacién y una circuncision a la forma de pensar e mundo propiamente desde las
infancias. Al respecto Arendt (citada por Bércena, 2006).

Pero incluso a los nifios a los que se quiere educar para que sean ciudadanos de un mafiana
utopico, en realidad se les niega su propio papel futuro en el campo politico porque, desde el
punto de vista de los nuevos, por nuevo que sea el propuesto por los adultos, el mundo siempre
serdmas vigjo que ellos. Es parte de la propia condicién humana que cada generacién crezca en
un mundo viegjo, de modo que prepararles para un mundo nuevo sdlo puede significar que se
quiere quitar de las manos de los recién llegados su propia oportunidad ante lo nuevo. (p. 211).

Sobre este asunto, Tonucci (1993) plantea en la nocidn de ciudadania en € nifio,
una version adulta de su imaginacion, de su hablay su accion, pues éste es considerado
como no capaz de ofrecer un criterio solido de mundo con sus congéneres. El nifio se
encuentra en estado de formacién y cualquier cosa que exprese se delega a segundo
plano de la realidad, caracterizando su palabra y accion como “ciudadanos de segunda
categoria”. (p.35) No obstante, estos ciudadanos seran los que provoquen la politica
porgue hay una diferencia de la ciudadania consigo misma donde existe la posibilidad
del conflicto.

Esta negacion de la accidn y palabra de los nifios es |o que Zuleta contradice en la
educacién democrética, pues para €, € nifio puede ser igual de racional a un adulto s
por eiemplo se le ensefia a pensar |6gicamente, que en proyeccion seria ensefiarle a
usar €l juicio a diferencia del prejuicio preestablecido como accidn tradicional de los
seres humanos en términos arendtianos. El reconocimiento de los nifios es la lucha de
la condicién humana dado gue por medio del consenso, €l adulto anula el disenso de
los nifios, y desconoce que son parte del mundo comun.

Esto no significa que se relegue la autoridad o desaparezca la direccion adulta en
los primeros afos de vida necesaria para establecer las pautas de crianza y de una
ensefianza dirigida sin recaer a autoritarismo y que pueda potenciar la produccion de
autonomia en los nifios, pues de lo contrario se produciria un dafio en laigualdad. Para
agenciar o nuevo hay que comprender gue la participacion de los nifios es fundamental
S se piensa en su acto politico como posibilidades para transformar la realidad del
mundo infantil y adulto. Dicho brevemente, el nifio es un ser humano en constitucién y
en la busqueda constante de la autonomia, la libertad y la igualdad, con necesidades,
capacidades, emocionaidades e identidad propia en relacién con su comunidad. Nifios
con la capacidad de usar €l juicio para la busgueda de la igualdad, aunque para €llo
deban disentir de su grupo e identidad. Sobre este sentido de o politico Arendt (2015)

agrega

Podemos, sin embargo, llamarlo voluntario, cuando € nifio nace en una comunidad en
laque & disentimiento es también una posibilidad legal y de facto paraél cuando llega
a ser hombre. El disentimiento implica € asentimiento y es la caracteristica del
gobierno libre. Quien sabe que puede disentir sabe que, de alguna forma, asiente
cuando no disiente (p. 69).



La importancia de este debate filosofico se asienta en dilucidar como la
comunidad escolar en la construccién alternativa de un horizonte politico, pone a los
sujetos con la responsabilidad por comprender el contexto con capacidad critica.
Debido a que la accién de lo nuevo que deviene en agenciamiento permitira la
construccion de escenarios de conflicto para la movilizacién entre iguaes
emancipados, que describe €l tipo de sujetos politicos que haciendo uso de su juicio en
el disenso y el consenso proyectard laidea de una sociedad més justa 'y digna para su
vida en el mundo compartido.

¢L 0s niflos como agentes?

Los nifios se encuentran inmersos en la comunidad escolar y por tanto son parte de
la redlidad social que alli emerge. En la escuela, se producen practicas y discurso
pedagdgicos® en los sujetos que en su mayoria se encuentran influenciados por la
dominacién y el poder donde se estable una realidad homogénea y direccionada por la
l6gica que imponen los discursos ingitucionales. Esta accién la emprende la
hegemonia de la fuerza desde lo cultural, politico e ideol6gico donde el Estado toma a
la escuela como institucién de reproduccion de ideas y propuestas del desarrollo global
a sugestionar la formacion de los seres humanos con este interés instrumental
convirtiendo la funcién social de la escuela en e establecimiento del proyecto
neoliberal.

Con la ética neoliberal, se propone gue |0s sujetos sean instrumentos del mercado,
pues al reducir su accion (moral y cognitiva) a las préacticas hegemonicas se produce un
sujeto automatizado y Util para el servicio del capital. Esta intenciéon mercantil del
sujeto reclama por tanto una resistencia de |os actores en la escuela, que problematicen
los fines de la educacion y le devuelvan el sentido humano desde las practicas
dial6gicas como parte del discurso pedagdgico. Por eso, la accion humana depende de
una actitud y conciencia critica, que sea capaz de cuestionar, reflexionar, analizar y
proponer cambios sociales para la busqueda de lavida dignay libre, toda vez que ésta
sea doblegada por lafuerza opresora de la cultura de la dominacion.

Por tanto, la accién humana como agencia tiene como prioridad |a emancipacion.
Una emancipacion real y posible sobre las condiciones socioeducativas por las que
atraviesa la escuela con € uso de una ética fuerte y en relacion con los otros como
propone Taylor (citado por Naranjo, 2009) que medie este compromiso y sin €l cual
seria imposible pensar la esperanza de una accién que busgue la libertad de los
sujetos.

Asi las cosas, los nifios como sujetos capaces de producir acciones, son
reconocidos como agentes en potencia, toda vez que existe una formacién propuesta
desde la horizontalidad del saber en la procura de una pedagogia basada en el didogo,
gue permite los procesos de concientizacién sobre la realidad a proponer que €l nifio
con su saber comprenda y sea capaz de transformar la educacion instrumental por una
educacion para la emancipacion. Alli, e educador es agente en tanto logra

% Los discurso pedagdgicos son entendidos por Berstein como el producto de una red compleja de
relaciones sociales en la escuela donde los sujetos con su potencialidad demarcan el discurso y por tanto
se entiende como un fendmeno que se encuentra mas alla del lenguaje (Berstein y Diaz, 1984)



colectivamente con el educando educarse y reflexionar el conocimiento con la
intencién de un realismo esperanzado, una pedagogia que trascienda € deseo de
cambio con acciones posibles y reales negociadas por |os agentes, 10 que permite un
agenciamiento colectivo.

No obstante, para lograr que los nifios participen en las transformaciones como
agentes en potencia, mas ala de su condicion de actoresy descubran su acto politico,
se debe conseguir la democratizacién de la accidén como una praxis liberadoralo que se
comprende como una accion colectiva que se encuentra en didlogo constante con los
otros, la cua podria realizarse con acciones que propongan alternativas frente al
discurso dominador, pues siguiendo a Ema (2004), quién referencia la potencia
aristotélica del cambio, considera que

La agencia como potencia, se refiere a la capacidad-posibilidad de producir un efecto de
novedad frente a un trasfondo de constricciones normativas. No nos estamos refiriendo
a la agencia como una propiedad individua o poseida por un agente, sino a la
interrelacion de e ementos que pueden permitir la emergencia de un acto politico. (p.17)

Esta interaccién se puede posibilitar cuando educando y educador se reconocen
como precursores de la accion colectiva, dando potencia al sujeto politico del nifio en la
propuesta soci oeducativa que afronte |0s retos de una educaci én mercantil.

LA ESCUELA COMO ESCENARIO DE TRANSFORMACION

Para desarrollar la conciencia critica del sujeto, se propone la educacion liberadora
como la reflexion—accion del mundo del cua los nifios forman parte. Es asi, como
desde las perspectivas de las pedagogias criticas se rescatan las pedagogias de la
transformacién como toda accion humana que de modo intencionado, IUcido, explicito,
consciente y reflexivo trata de transformar la experiencia educativa desde la praxis
aplicada a todos los campos del conocimiento en la organizacién escolar y su realidad.

Précticas como el gercicio de la autonomia; libertad individual y colectiva de los
sujetos en la toma de decisiones y de accion donde se pueden tener objetivos comunes
(o no) bajo el horizonte de una pedagogia emancipatoria, 0 una practica anti-opresora
gue desarrolle la actitud autocritica para resistir ala hegemonia de la educacion bancaria
del conocimiento dirigido y autoritario, son gemplos de las acciones que pueden
producir transformacién. Estas practicas tienen como condicién la rebeldia justa que
encamina latransformacion a un acto revolucionario. Para Freire (2006)

No es en laresignacion en la que nos afirmamos, sino en larebeldia frente a las injusticias. Una
de las cuestiones centrales que tenemos que trabajar es la de convertir las posturas rebeldes en
posturas revolucionarias que nos involucran en el proceso radical de transformacién del mundo.
La rebeldia es un punto de partida indispensable, es el detonante de la ira justa, pero no es
suficiente. La rebeldia en cuanto denuncia necesita prolongarse hasta una posicion mas radical y
critica, larevolucionaria, fundamentalmente anunciador (p. 36).

Por eso, €l proposito inicial de las Pedagogias de la Transformacién, gue formula
una seleccion de textos sobre Antonio Gramsci denominada La Alternativa Pedagdgica



(1981), busca hacer unateoria del problema politico y filosofico que se fundamenta
en la intervencion y modificacion de las condiciones sociales para hacer posible la
transformacion del mundo desde la educacion liberadora, no necesariamente
escolarizada. El interés de la transformacién devela € egjercicio de la resistencia
pedagbgica; este rasgo hace gue los agentes, nifios y docentes, generen una préactica
reflexiva y voluntaria con iniciativas concientes ademas de usar la critica como una
actividad que pone en jague el sentido comun. Con esta intencién Gramsci y Cristos
(1981) propone una filosofia de la praxis que pueda potenciar y poner frente a la
realidad social. Pues esta filosofia

(n)o tiende a mantener a los “simples” en su filosofia primitiva del sentido comun, sino
a conducirles en cambio, a una concepcion superior de la vida. Se afirma la exigencia
del contacto entre intelectuales y simples con objeto de no delimitar la actividad
cientifica y de mantener una unidad bagjo nivel de las masas, sino precisamente para
construir un blogue intelectual-moral que haga politicamente posible un progreso
intelectual de masa y no tan solo de escasos grupos intelectuales”. (p.100)

Freire (1993) considera que esa es la oportunidad de vivir la democracia, cuando
el agenciamiento de los sujetos sobre la transformacion es esperanzada porque la
creacion de mundos posibles se realiza gracias a l0s sujetos que actlan con rabia hacia
las injusticias sociales. Con esto, “la esperanza tiene sentido si es parida en la inquietud
creadora del combate, en lamedida en que solo asi ella puede también parir otras luchas
en otros niveles.” (p. 233)

Se entiende entonces, gue todo proyecto educativo debe ser cultural y politico; en
consecuencia, se hace necesaria una perspectiva politico - pedagdgica que tenga como
fin la transformaciéon social, donde la escuela le apueste a una educacion para la
autonomia. Gadotti y Eustaquio (2013) al respecto piensa que “un proyecto politico-
pedagogico se fundamenta desde la escuela ciudadana: un contexto de profundas
transformaciones y de reconocimiento de la diversidad étnico-cultural que caracteriza al
planeta.”(p.22)

Con la autonomia como proyecto, las escuelas se transforman en laboratorios para
las précticas democréticas de los derechos individuales y colectivos, gracias a la
relacion comunicativa entre el maestro y el estudiante. Estos actores de la escuela
cuando luchan para poner en practica sus ideas mediante €l didl ogo, basan su enfoque
en la disertacion publica, pues las transformaciones buscan probar un nuevo enfoque
radical del pensamiento critico, que la hegemonia pedagdgica ha sabido captar con €l
interés instrumental del conocimiento donde se descarta el interés emancipatorio, “La
educacion tiene conexiones fundamentales con la idea de la emancipacion humana,
aunque esta se mantiene en constante peligro de ser capturada por otros intereses.”
(Giroux, 1992, p.151)

Se considera que las transformaciones pedagdgicas hacen de los humanos, sujetos
libres, que problematizan su contexto y con los cuales es posible |a alternativa de una
vida emancipada. Los nifios como potenciales agentes de esta construccion, deben
formarse para tratar los fendmenos sociales que cada vez mas se visualizan en la
consideracion de un mundo tecnificado y mercantil. El proyecto de una comunidad
educada bajo la premisa politica de la accidn raciona y critica, replanteay reinventa el
mundo y la cultura socia que da la apertura a la democratizacion de la escuela.



POLITICA EDUCATIVA: GOBIERNO ESCOLAR

En la escuela @ papel que ha gercido actuamente el sentido empresarial y
mercantil de los marcos reguladores influenciados por € proyecto neoliberal en las
politicas educativas con o dispuesto por € Estado colombiano, busca que la educacion
organice la formacion a partir de los estandares de calidad que necesita € mercado
mundial. Con €l fin de gestionar una educacién moderna, emprendedora y competitiva
gue apuntan a destruir una educacioén con reflexion critica, autbnoma e independiente
de los poderes del capital (Vega, 2015) Esto marca la pugna sobre lo que establece €
Estado, y las précticas socia es autbnomas que dinamizan lo socia y lo politico sobre
el fendmeno del capitalismo global.

Para abordar la importancia de la critica, se necesita conocer aguello que es
descrito. En la escuela la regulacion de los discursos pedagdgicos y la accion como se
planted anteriormente, se direcciona por €l Estado que interviene en la escuela como
institucion a través de las politicas educativas las cuales direccionan e quehacer
educativo. Esta regulacién politica se encuentra enunciada a modo de politicas publicas
gue pretenden organizar lavida del ciudadano en comunidad y satisfacer sus demandas
sociales.

En Contraste con la designaciéon de lo politico enunciado mas arriba, se hace
necesario esclarecer las acepciones sobre las politicas publicas, y éstas a su vez sobre
las condiciones deseables para una comunidad. Para Roth (2002) se diferencian en
tres acepciones. La primera, la politica concebida como el ambito del gobierno de las
sociedades humanas (polity) alli se encuentran todas aquellas acciones que gecuta €l
Estado para dar respuesta a las demandas sociales. El segundo, la politica como la
actividad de organizacién y lucha por e control del poder (politics) como procesos que
involucran a multiples actores politicos en contextos de tension. Y, finamente, la
politica como designacion de los propésitos y programas de las autoridades publicas
(policy), que simbolizan la jerarquia de la autoridad sobre los acuerdos que definen las
estrategias de la intervencién social, ademds, permiten operar la maguinaria estatal
basada en sus propdsitos, metas y objetivos planteados en programas publicos.

Acevedo y Herrera (2004), entienden que son las tensiones entre e proyecto
dominante y los grupos sociales las que producen una politica publica que demanda
alternativas asi como la participacion de diversos actores del contexto internacional.
Estas tensiones en el contexto local muestra que en la teoria ingtitucional, la
participacion en la escuela se propone segun lo establece el Ministerio de Educacion
Nacional —MEN- cuando se identifican creencias, tradiciones, costumbres y saberes
propios de la comunidad. Luego la necesidad de una politica parte del reconocimiento
del pueblo y su cultura. Con ésta necesidad se consolidan las instancias de
organizacion en la escuela, que dentro de lo ingtituido se conoce con € nombre de
gobierno escolar y a su vez la representacion de la participacién de los estudiantes
con lafigurade consgjo estudiantil. (MEN, 1992 P. 18)

Las politicas, legitiman el ge fundamental de la organizacion en las sociedades
contemporaneas, sobre todo si esta en juego el desarrollo de la vida para la ciudadania
y los sujetos que se encuentran constantemente con desafios frente al reconocimiento



en un contexto socia de fluidez, en una realidad inacabada (Roth, 2002, p.27). No
obstante, dichas politicas aungue se fundamentan en la ideal de la vida organizada y
digna, en su mayoria son segregadoras debido a que no reconocen ni responden a la
legitimidad de las necesidades presentadas por 10s grupos sociales y sus préacticas sino
por el contrario ala produccion cultural del sistema ingtitucional.

Hecha esta afirmacion, las politicas segun Roth son “(...) medios y acciones que
son tratados, por lo menos parciamente, por una instituciébn u organizacion
gubernamental con lafinalidad de orientar el comportamiento de actores individuales y
colectivos para modificar una situacion percibida como insatisfactoria o problematica”
(p.27). Medios y acciones que deben partir de la base de la comunidad que demanda
necesi dades concretas porque la sociedad en su conjunto es quien creala politicay por
lo tanto se tiene que tener la intencion de realizar politicas de “abajo hacia arriba” en
provecho de la poblacion (Acevedo y Herrera, 2004; Roth, 2002).

El sujeto es reconocido en su designacion y relacion con una vida digna que
permite problematizar la vida social con €l otro, o que hace de la politica un interés
publico para la ciudadania que parte de abajo hacia arriba donde se encuentra €l
sentido de lo humano en las politicas. Pues para Roth, A., Garcia, M. A. R., Wabgou,
M., Zurbriggen, C., Mufioz, G. M., Barrios, E., & Jiménez, C. (2008) “Hacer politicas
publicas, tiene que apuntar a eso; una politica del reconocimiento igualitario, lo cual
tiene como base la vigencia integral de los derechos humanos:. la dignidad del ser
humano. (...) caminar hacia el reconocimiento; un reconocimiento que exige espacios
de justicia social” (p 165). Con ese interés se propone una politica de base socia que
promueva la participacion politica frente a la disertacion de la justicia en la
comunidad.

METODOLOGIA

El disefio de la investigacion se desarroll6 en tres niveles. El primer nivel:
epistemol 6gico, se propuso desde e enfoque socio-critico, donde e conocimiento
permite la reflexion de las teorias cientifico-sociales para propender que los sujetos
puedan transformar los escenarios de la realidad. Segun Ibafiez se trata que el sujeto
produzca un conocimiento subjetivo e intersubjetivo, gracias a la reflexividad con el
objeto que es con quien interactla y comunica por medio del lenguaje (Alvira, F.,
Ferrando, M. e Ibafiez, J. 2010). El segundo nivel: metodol 6gico, agqui se estructura el
lenguaje con los sujetos reflexivos y hablantes, es un lenguaje connotativo pues se
considera que € habla es comprension 1o que genera una red estructural que es la
produccion de conocimiento.

El tercer nivel: técnico, combina e Andlisis de Contenido -Ac- con dos tipos de
elementos estructurales que se consideraron para redlizar el andisis: la referencia
(testimonios) y €l rasgo (significacion y caracteristicas importantes de |as referencias).
La técnica se empled para el andlisis de documentos institucionales que describen la
participacion politica en los nifios, siendo indagada las nociones de participacion
politica que subyace a la politica educativa del gobierno escolar. Para este fin se
consideré una seleccion de documentos que identificaron como objeto de andlisis €l
contenido normativo de las politicas educativas y su nocién de politica. EI mapeo fue



igualmente realizado a partir de experiencias sistematizadas sobre transformaciones
pedagdgicas que promovieran la participacion politica en los nifios, con la delimitacion
extensiva sobre diez experiencias de trasformacion pedagdgica propuestas en colegios
de Bogotd'.

La segunda técnica empleada fueron los Grupos de Discusion -GD- pues |bafiez
(1999) lo plantea como laboratorio para la produccion del consenso donde se producen
discursos manifestados en la accion de los sujetos frente al sentido de la realidad y sus
ideologias, propuesto con los discursos de los nifios para evidenciar su practica politica.
Se llevaron a cabo tres grupos de discusion con los nifios acerca de las nociones que
poseen de participacion politica mediante el discurso que evidencia la ideologia que
subyace a sus nociones. El primer grupo tuvo como intencion indagar las formas de
participacion politica através del consenso, al problematizar una narrativa poética sobre
la libertad; el segundo, el disenso, a través de una cancion gue expone € rechazo alo
diferente, en cuya letra se presenta una situacion relacionada con € conflicto; y el
tercero, Lo nuevo como la capacidad de juicio argumentativo mediante € debate
provocado por la reflexion de una obra teatral que tiene como trama un maestro
autoritario y agobiado por su condicion de maestro asalariado.

Poblacion Sujeto

El colegio Antonio Baraya en su PElI “Barayistas con formacion en ambiente y
ciencia para la sociedad” centra su interés en formar ciudadanos concientes con el
medio ambiente desde la participacion de la comunidad para ofrecer un proceso
educativo integral que constituya la responsabilidad socio-ambiental donde se identifica
y resuelve problemas ambientales “através de la adquisicion de conocimientos, valores,
actitudes, habilidades, la toma de decisiones y la participacion activa.” (PEI, 2016, p.
05) Con esto, se intenta que los nifios y jovenes participen, reflexionen y propongan
transformacién de realidad al reconocerse como parte fundamental del ambiente natural,
escolar y socio-cultural. Desde esta nocion la filosofia del PEI contempla Cinco grandes
aspectos entre ellos el que hace referencia al manual de convivencia que direcciona la
organizacién institucional donde se colige el Gobierno Escolar.

Las caracteristicas de la poblacion sujeto con la que se llevé a cabo el proceso de
investigacion tiene la siguiente descripcién: Ubicada al sur oriente de la ciudad de
Bogota en la localidad 18 Rafael Uribe Uribe en @ barrio Olaya se encuentra la
Ingtitucion Educativa Distrital Antonio Baraya colegio oficial adscrito a la Secretaria
Distrital de Educacion de Bogota. Esta conformado por estudiantes en tres jornadas:
mafana y tarde primaria y jornada completa en bachillerato. La mayoria de estos
estudiantes son de estratos 1,2 y 3 procedentes de esta localidad y localidades como
Ciudad Bolivar, Kennedy y Bosa. Los parametros para la eleccion de los participantes
fueron delimitados a nifios de ciclo 1l de los grados tercero y cuarto en las edades de 7 a
11 afos que hacen las veces de representantes de los estudiantes en los diferentes
estamentos de participacion que se promueve en el Consgjo Estudiantil.



RESULTADOS

El tratamiento de los datos empiricos reaizado por medio de las técnicas descritas,
responden a diferentes hallazgos producto de un gercicio hermenéutico textual que
permite el aporte analitico en el acapite sobre discusion. Este insumo se presenta
siguiendo el desarrollo de los objetivos especificos de la investigacion.

a. Hallazgos de la Politica educativa del gobierno escolar

En el andlisis de ésta palitica se evidencio la existencia de marcos normativos que
orientan la intencion, gecucion y establecimiento de paliticas, consolidadas desde un
enfoque de derechos sobre las necesidades de la participacion de la nifiez en la escuela
propuestas por la Ley General de Educacion, cuando expresa en el articulo 142 la
conformacion del Gobierno Escolar de donde parte la direccién del Proyecto Educativo
Ingtitucional -PeI- de las ingtituciones. Por tanto, los mecanismos democraticos de
participacion, tienen como gje central las instituciones educativas publicas y privadas
gque deben responder a derecho de la participacion de los nifios otorgado por la
Convencion sobre los Derechos del Nifio -CDN- 1989 vy ratificado en el pais por medio
delaley 12 de 1991.

Del andlisis se infiere que la ley educativa respecto a la participacion de los nifios
es excluyente, competitiva y determinada por condiciones especificas desde las normas
gue establece e manual de convivencia para hacer parte de la vida publica de la escuela.
Todos los nifios tienen el derecho a elegir, pero no a participar directamente. Pues es
muy comun encontrar que |os nifios pertenecientes al consgo estudiantil, (organismo de
participacion que relega el gobierno escolar a los nifios) responden segiin el manual de
convivencia a la buena capacidad académica y convivencia gue exige la ingtitucion
para ser asignado representante. Por esta razén, no todos los nifios tienen el derecho a
conformar los 6rganos de representacion. Esta condicion se evidencia en e manual de
convivencia de la ingtitucion en el Capitulo IX en e que afirma que los procesos
electorales son dinamizados por estas demandas, pues para ser elegido e vocero del
curso se debe tener en cuenta la calidad académica y disciplinaria de los aspirantes
(Manual de convivencia, 2015).

Estas politicas limitan la participacion, a la eleccion de representantes, pues se
interpreta como un aprendizaje de la practica del sufragio y ala posibilidad de educar en
el valor del voto como el poder que tienen los colectivos. La Ley General de Educacion
se reafirma en e gobierno escolar como el garante del funcionamiento de diferentes
organismos en los que estan representados todos los integrantes de la comunidad
educativa, |0 que garantiza la participacion democratica en |as decisiones institucionales
(Ley General de Educacion ley 115, 1994). Con este panorama € andlisis arroja que la
participacion es una carrera politica para destacar a quienes pretenden aspirar a grandes
cargos de elecciéon popular como personero y representante de los estudiantes que no
necesariamente le da a la escuela la posibilidad de encontrar lideres para el futuro del
pais.

b. Hallazgos del mapeo y documentacion de experiencias de transformacién
pedagbgica

Partiendo del AcC realizado a las experiencias de transformacion pedagogica se
encuentra gque la toma de decisiones es una accion practica de los sujetos y el gercicio



de la autonomia porque permite identificar el reconocimiento del sujeto como un ser
social que participa con su propia capacidad para organizar la comunidad. (Pinilla
& Torres, 2006) Otro hallazgo se refiere a los proyectos de aula, porgue confieren un
carécter transformador, partiendo que el interés de la transformacién descubre €l interés
de superar la resistencia pedagdgica para proponer pedagogias transformadoras,
planificadas y decididas a la transformacion del contexto frente a la hegemonia
institucionalizada. Este rasgo se describe por la accion pedagdgica de |os proyectos.

Se evidencio que el sujeto ademas de tener la capacidad de decidir y hacer parte de
los proyectos transformadores tiene la condicion de ser un lider socid. Asi Piedrahitay
Gomez (2013) consideran que la formacion de lideres “ha conllevado a que las
relaciones de poder hayan cambiado: el poder depende de la fuerza argumentativa.
Todos tenemos poder.” (p.106) el lider social es protagonista del cambio pues sus actos
deben encaminar el sentir ético de la comunidad que dan soporte a su identidad politica.
Segun las experiencias analizadas, es posible que exista protagonismo de los sujetos en
la escuela como lideres sociales de su contexto s se encaminan a tratar un problema
comun formulado como proyecto de aula, pues son estos |0s que permiten proponer €l
cambio de las précticas escolares sin objetivos y de indole pragmético, a una préctica
conciente, donde los sujetos hacen parte de una comunidad con problemas y
neces dades reales.

c. Hallazgos de los Grupos de Discusién

En e primer grupo la posicion de los nifios es asumida por una decision comin que
se intenta buscar siempre por unanimidad. Una de las razones que establece esta
necesidad es llamar |a atencién sobre € acuerdo. Para llegar a los acuerdos, 10s nifios
proponen soluciones a partir de la participacion de cada uno con posturas e ideas
propias, para luego juzgar los planteamientos y decidir entre todos. En este sentido se
encuentra la ruptura frente a la participacion sin voz, donde se asume como propio de la
discusién a todo aquel que manifieste su posicion y presente sus argumentos dejando
de lado € acto simbdlico de azar la mano e invitando por lo tanto a la discusion de las
ideas

El segundo grupo reflgja que el disenso en los nifios se evidencia cuando idean
alternativas sobre el mundo de lo dado expuesto en la cancion, este abre la posibilidad
de mostrar otra cosa, pues la toma de decisiones tiene la capacidad de presentar una
aternativa de vida diferente a laimpuesta. Paralos nifios el disenso es importante pues
les permite la creacion de nuevos espacios para la deliberacién donde se pueda
garantizar la propia decision y la accion, que corresponde a poner en tension la vida
impuesta con apariencia comun hacia una vision futura de mundo. Sin embargo, los
nifios advierten de una desventgja del disenso cuando éste se contamina y terminar
siendo parte de las formas tradicional es de comunidad y consenso.

El tercer grupo de discusién demostrd que o Nuevo desde |a descripcion tedricay
en el hecho empirico es posible evidenciarlo en los nifios, pues estén dotados de razén y
argumento. Esto se comprende cuando e grupo reclama ideas sustentadas y
comprobadas por su saber y experiencia. Pero ésta manifestacion de lo Nuevo recae
también en las propuestas para el didlogo y el debate, donde la organizacion asamblearia
emerge como una propuesta de los nifios para tratar las necesidades que encuentran
COMO COMUNES.



Con los rasgos anteriormente expuestos, se comprende que: primero, |0s procesos
de autonomiaindividual y colectiva en latoma de decisiones son producto de los
intereses de | os nifios sobre una necesidad inmediata, y segundo, la accion politicaen
forma de resistencia pedagdgica, liderazgo social, pensamiento, argumento o asambleas
describen las formas en las cuaes pueden producir potencia de agencia los sujetos
frente ala participacion politica

DISCUSION
Estrategias para el agenciamiento de transfor maciones pedagégicas desde la PPN

Laforma de presentar el andlisis de |los resultados se hard mediante la triangulacion
de los datos empiricos como hallazgos de cada técnica implementada, alos cuales se les
confiere significado a la luz de supuestos conceptuales. Teniendo en cuenta el objetivo
general de este gercicio investigacion, la forma de presentarlos serén estrategias que
proponen el agenciamiento de transformaci ones pedagdgicas bajo el planteamiento de la
discusién gue arrojo el desarrollo del tercer objetivo.

En la Institucion Educativa, existen maltiples formas de comprender la democracia
y la accion politica de los sujetos, ésta se determina muchas veces por |os parametros
gue establece e Gobierno Escolar de las ingtituciones y su reglamentaci 6n ordenada por
la Ley General de Educacion. En € contexto de la escuela no es extrafia esta fijacion de
la democracia, pues los participes del Gobierno Escolar gercen una representacion que
en los nifios se expresa por medio del Consgjo estudiantil, por lo regular direccionada
desde laaccidon de los maestros acompariantes o no, quienes determinan la funcion de
los representantes con las actividades ingtitucionales pero que en muchos casos relega
los intereses estudiantiles a una segunda instancia de participacion que & manual
considera de organizacion interna 'y que en muchos casos no opera con cabalidad en la
institucion.

Por esta razon, surgen cuatro estrategias intencionadas para el agenciamiento como
parte del andlisis critico sobre este modelo de participacion en la escuela en relacién con
la teoria referenciada y los rasgos encontrados para aportar a la pregunta por cOmo
agenciar la participacion politica de los nifios como medio para la conformacion de una
escuela democrética, considerando las condiciones y posibilidades de la accion en
didogo con laingtitucionalidad. Acciones posibles que tienen los nifios para cambiar la
realidad local con propuestas creadoras. En consecuencia, Se proponen las siguientes
estrategias para ser tenidas en cuenta dentro de |a organi zacion escolar €llo.

a. Asambleas estudiantiles

La figura de participacion asamblearia en laingtitucion se colige dentro del manual
de convivencia como un mecanismo que reline a los estudiantes miembros del consejo
estudiantil “con el fin de elegir mediante votacion secreta un vocero de los estudiantes
ante el consejo Directivo, para el acto lectivo en su curso” (Manual de convivencia,
2016:34). Seguido de este gercicio no se expresa otra intencion diferente de la
organizacién asamblearia en |os procesos participativos de los estudiantes. Por tanto, la



asamblea no funciona como O6rgano principa para tratar las necesidades de la
organizacion escolar.

Esta estrategia propone impulsar procesos politicos desde la organizacion
asamblearia en la escuela, que refiere la importancia de un espacio que potencie a los
nifios como sujetos politicos y sean hablantes desde lo publico, para discutir un
problema o una necesidad de cuaquier asunto humano que afecta a toda la comunidad.
Sobre este asunto se puede inferir con los discursos de |os nifios que al compartir lavida
en la escuela también son parte de esta comunidad y por consiguiente se reconocen
COMO sujetos que pueden aportar a su construccion con ideas y accion. La organizacion
asamblearia permite formar nifios que transforman y ponen en tension las formas de
organizacion de su comunidad.

No obstante, en ingtitucidon educativa la practica de |a asamblea aparece dentro de
las funciones de un representante escolar al momento de ser elegido, lo cual hace notar
gue la capacidad de organizacion se relega estrictamente por el mecanismo del sufragio
pues en e manua de convivencia que se asimila a contrato social en la escuela, se
refiere a voto como €l dispositivo impuesto por el gobierno escolar, donde se limitala
participacion de los nifios a acto de la eccion (Manual de convivencia, 2016). Esto
revela la intencion hegemonica de apropiar las préacticas organi zativas mediadas por los
CONsensos, sobre cargos representativos que son ausentes de encuentros, argumentos y
debates sociales sobre los problemas de la comunidad educativa pues no trascienden
mas alla de la campafiay eleccion de los representantes estudiantiles.

En este sentido, se denota que la escuela opera segin lo establece el manua de
convivencia gque define el campo de accién y practica de los nifios a una minima
representacion, para este caso, bgjo e parametro de la legidacion educativa. Esta
ordenanza refleja que la participacion de los estudiantes se decreta desde la
representatividad, con voceros que conformaran €l consgjo estudiantil los cuales en
muchos casos tienden a desconocer €l interés comin. La asamblea propone la
transformacion de este orden para que la escuela sea un escenario democratico y
reelabore |os contenidos que rigen la organizacion escolar, pues desde la vision clésica
del mundo se piensa que la democracia representativa es suficiente para manifestar el
acuerdo o e desacuerdo de | as sociedades.

Con €l didogo y la accién los nifios hardn de la escuela un &gora, lugar donde se
pondra en evidencia los procesos de socializacion que se demuestran como la esencia
de lo politico. Las experiencias de transformacion no denotan directamente la asamblea
como modelo de participacion, pero muestran que a considerar historicamente la
democracia con la accion directa de los sujetos, estos se vuelven més concientes de su
realidad y por tanto propenden a su cambio. Lo anterior constata la necesidad de una
forma pura en la cual los nifios muestren en publico sus demandas y propuestas sin
representacion externa mas que aquella que |e ofrece su pensamiento y palabra movida
por |as necesidades comunes.

Por esto, € analisis de los datos producidos en los grupos de discusion deja saber
gue se evidencia la procura por la organizacion asamblearia como estrategia para €l
agenciamiento, pues los nifios reclaman este modelo organizativo para producir
discusiones en la propuesta de espacios comunes donde se da el encuentro de los
diferentes.



(y)o también haria una asamblea donde todos los estudiantes para que se relinan y para
gue hablemos con el profesor para ver s tiene un problema o algo para ayudarlo a
solucionarlo, entonces que porque es asi que hablar para que nos respete porque también
somos seres humanos 'y también merecemos el mismo respeto. (GD, 2016c¢:09)

Los nifios se convierten en actores politicos cuando logran entender la capacidad y
la posicion del otro en la medida que se establece como fundamento de la asamblea la
discusién desde una ética horizontal que referencia Zuleta como una ética de los
hablantes iguales y el respeto por ella (Zuleta, 1991:231). La asamblea propiciara un
cambio de actitud en los nifios sobre la manera de entender la politica como actores y
agentes sociales.

b. Trabajospor Proyectos de Aula Emancipatorios

La estrategia del trabajo por proyectos de Aula, hace referencia a la importancia
gue posee € aula como escenario publico asi como de relacién y socializacion
humana, un espacio fundamental para que los sujetos dialogantes recreen la realidad
(Freire, 1997). Los proyectos pueden ser la construccion conjunta y colectiva de los
sujetos que perfilan unaintencion de cambio con propuestas mediadas por objetivos
concretos para tratar problematicas que les son comunes.

Respecto a este horizonte, el AC a demostrar que las experiencias pedagdgicas
confieren gue los proyectos de aula organizan y € ecutan un interés que parte de trabgjar
las probleméticas propias de la escuela a partir de la participacion directa de los
miembros de la comunidad estudiantil perfilando el trabgjo por medio de objetivos
concretos con € enfoque de derechos humanos, hace que se fundamente y sea necesaria
en una préactica democrética. Este tipo de proyectos permite pensar la busqueda de la
emancipacion de los sujetos que cuestionan la homogeneizacién de sus saberes y
traspasan su quehacer pedagogico y social mas alla de la instrumentalizacion educativa
y del institucionalismo tradicionalista, pues se debe propiciar el “despertar de la
comunidad” que segun Piedrahita, C., & Gomez, J (2013) se propone al hablar del
trabajo por proyectos “que actiia en varias direcciones produciendo fuerzas mutantes
gue hacen resistencia activa a las condiciones organizativas tradicionales y
sedimentadas de la ingtitucion. Desde esta accidn politica orientan una estrategia de
organizacion centrada en la congtitucion de agenciamientos colectivos y en la
participacion”. (p.28)

Los 6rganos institucionales de la participacion como € consgo estudiantil para los
nifios, muestra este deber como paraldo frente a la produccién cientificay cultural de
la educacion bajo la premisa del respeto y formacion de los derechos humanos. Por el
contrario, la estrategia de los proyectos de aula que aimentan e contenido
emancipatorio crea oportunidades de accion para la consecucion de la vida cultural,
social y politica de los ciudadanos que perfila e horizonte de formacion no desde la
competencia, sino desde la capacidad de agenciar procesos de transformacion
organizativa de la escuela. Con esto, el caracter tradiciona de la politica como policy
de control y vigilancia politica desde programa de la autoridad se modifica para dar
paso a la construccion de escenarios de participacion concertada. En esta medida los
maestros y estudiantes pueden agenciar a través de | os proyectos cambios, proponiendo
la capacidad creadora y auténoma en los procesos pedagogicos que se construyen



colectivamente por la comunidad. Este criterio se relaciona con las experiencias
pedagogicas que ofrece el AC a analizar la intencion de los proyectos de ir méas alla de
la resistencia pedagdgica a una pedagogia transformadora, que propone y crea
posibilidades reales para megorar la vida en la escuela gracias a la pedagogia
esperanzadora. En consecuencia son las acciones democraticas las que permiten este
horizonte de participacion.

Yo digo que podriamos también hacer una asamblea o reunirnos, hacer una carta
firmada por todos los estudiantes para ver que puede decir € consgo directivo y para
hacer que € profesor cambie con nuestra ayuda porgue es que tampoco es contra €l
profesor uno tiene que hacer que € profesor cambie, como o hacen con las personas.
(GD, 2016 c:10)

Algunas experiencias de transformacién pedagdgica de la ciudad de Bogotd, han
apostado a la apertura de proyectos de aula con una mediacion artisticay cultural en los
cuales se demuestra la capacidad de disrupcion frente a la educacion estrictamente
técnica. En la escuela barayista, existen avances sobre este asunto, escuelas de
formacion ludico-recreativas y programas de vanguardia como Filosofia para Nifios,
permiten la potencialidad del interés pedagbgico critico, que aporta al discurso sobre la
sensibilidad humana para fortalecer el PEI  de la organizacion escolar. En esa medida,
los proyectos de aula emanci patorios se piensan con la intencién de formar el cuerpo, €l
arte y la cienciaa partir de objetivos pedagdgicos liderados por |os estudiantes. El juego
y las practicas artisticas como producciones autdnomas, individuales y colectivas son
gemplo de las herramientas que emplean |0s proyectos para agenciar participacion en
los nifios a ofrecerles alternativas desde la formacion cultural necesariaen laescuela.

Las experiencias pedagégicas que integran proyectos de aula, develan cambios
estructurales en la labor de ensefianza-aprendizaje. Para los nifios esta estrategia
permitira potenciar €l espiritu critico y el estimulo a la imaginacion creadora en tanto
ofrece la oportunidad de disertar en la palestra'y proponer alternativas educativas que
agencien cambios frente a las condiciones en las que estdn inmersas, con lo cua se
producen nuevos discursos que reflexionan la redlidad para la blsqueda de la
emancipacion social. Una referencialoable que demuestra este cometido es lo dicho por
un participante:

Porque si le da lecciones, ¢Cémo va a ser un gran fildsofo y como va arevolucionar? Pero si la
dejan que se escape, puede venir con un gército para liberar, pero si le dan lecciones de no
escaparse nunca va a descubrir el mundo que hay fuera del mundo de la ignorancia, y algo que
hizo Eli y Camila fue casi no hablar y eso a mi me parece muy injusto porque hay un bichito que
me acuerdo que me dijo €l profe y se llama el bichito de la utopia, ese bichito no le funciona a
algunas personas ¢Por qué? Porque casi no tienen ideas y por qué casi no quieren salir y
demostrar que tenemos derechosy dignidad (GD, 2016b:15).

Es evidente desde la teoria en contraste con los datos empiricos que con los
proyectos de aula, la accion pedagdgica se transforma en tanto propone el
protagonismo de estudiantes que consensuan, disienten y negocian con €l pardmetro
ingtitucional, 1o cual da como resultado la formacion de estudiantes criticos que se
preocupan por intervenir en su formacion, quitando la imposicion unidirecciona de la
educacién autoritaria. La pretension de los proyectos es buscar hacer de los nifios
sujetos que se empoderen de los procesos educativos autdnomos como proyectos
politicos (Gadotti y Eustaquio, 2013:22) En este derrotero se encuentra como g emplo
el programa de Filosofia para Nifios de la escuela. Trabajo parcial y revisado con el AC.



c. Catedradeformacion parael liderazgo politico

La estrategia de formacion de liderazgos politico a través de la modalidad de
catedra, consiste en formar desde la democracia a los nifios como sujetos politicos, su
potencialidad y posibilidad para intervenir en la comunidad con derechos y vindicacion
de lavida digna. El trabajo de un lider se propone con la reflexion de un mundo injusto
donde se logre despertar la concienciay la capacidad de pensar; cuestionar y proponer
cambios, paralamovilidad social delarealidad contextos.

El nifio con la condicién de ser lider, desarrolla la capacidad humana de la
autorreflexion para configurar relaciones horizontales, esto se evidencia en € Ac de las
experiencias pedagdgicas, pues confieren la necesidad de lideres que encaminen los
proyectosy las practicas transformadoras. La relacion horizontal que proponen |0s nifios
lideres es el didogo como la clave para la participacion y la préctica de lo politico. Esta
estrategia puede suscitar en los nifios la capacidad mediadora que lo convierte en
agente, diferente del operador o maquinista de la formacién bancaria (Freire, 1993) que
no es proponente y critico y en consecuencia solo obedece. En la escuela barayista
aungue se manifiesta de manera tedrica en la interdisciplinariedad y en la filosofia del
PEI un lider social comprometido con el medio ambiente y su contexto, y por
consiguiente un actor politico, no existe un espacio o una catedra formal en el curriculo
educativo que ofrezca la formacién del liderazgo politico. No obstante, a partir del afio
2016 emergio la “Catedra Barayista” como espacio académico con el interés de perfilar
estudiantes con sentido de pertenencia e identidad en su comunidad. Esta es una
posibilidad real para desarrollar |a estrategia planteada.

Una cétedra de liderazgo politico como propuesta para la escuela, perfila €
discurso critico ala accion desde el conocimiento de la realidad, lo cual conlleva a que
las necesi dades sean pensamientos colectivos y rebeldes. Una condicién de este tipo de
estrategia para la PPN se describe con la capacidad de negociar (dialogar) pues es la
palabra y su funcion politica la que propone soluciones a las probleméaticas que los
lideres sociales convertiran en actos y asuntos col ectivos.

La participacion desde la palitica institucionalizada se muestra como la garantia de
derechos y deberes que genera en €l nifio un conjunto de obligaciones reciprocas que no
pueden sustraerse. La politica educativa del gobierno escolar preserva una vision
moderna de la democracia liberal, pues se propone que € lider cumplalaley, el derecho
y €l deber con e mangjo de una critica constructiva (Manual de Convivencia, 2016). Es
asi como €l liderazgo en la escuela queda puntualizado al cumplimiento y acatamiento
de normas. El liderazgo politico debe reconocer la norma, pero también transférmala en
la medida que no satisfaga las necesidades de su comunidad. Esta no es una cuestion de
politicas de corte progresista o de corte liberal, sino de resaltar €l valor pedagdgico de la
escuela que se traduce en una educaciéon para la autonomia. Para €ello, es necesario
ensefiar a liderar, lo que ayudard a comprender la subjetivacion politica, importante en
€l desarrollo social de una comunidad.

Considerando 1o propuesto por las experiencias pedagdgicas se evidencia
gue cuando los nifios toman parte y hacen parte de la organizacion escolar, se arriesgan
acambiar su papel social, esto es, pasan de ser espectadores a convertirse en actores que
transforman su realidad con decision, con lo cual se produce € liderazgo que se



entiende como la apropiacion del didlogo y la accion para la toma de decisiones
donde se produce la autonomiay se cuestiona la heteronomia social.

Para llegar a acuerdos o0 manifestar desacuerdos comunes, |0s nifios proponen
soluciones bajo la condicion de que cada uno con sus posturas e ideas propias aporte en
la construccién de la toma de decision, para luego juzgar los planteamientos y decidir
entre todos. En este sentido se encuentra la ruptura frente a la participacién sin voz?,
dejando de lado el acto simbdlico de alzar la mano. El liderazgo invita a la discusion de
las ideas, a asumir como propio de la discusion a todo aguel que manifieste su posicion
y presente sus argumentos. “Es que mire esto es un debate, entonces mire, primero para
un debate hay que pensar, no hay tin a la loca.” (GD. 2016a, p. 07)

d. Cursosen contrajornada deformacion filoséfica en los nifios

Como se planted mas arriba con respecto a los proyectos de aula emancipatorios, €l
programa de Filosofia para Nifios instituido a partir del afio 2015 en la organizacion
escolar, ha producido avances importantes en la formacion critica 'y propositiva para €
saber de los nifios. Por tanto, como parte de las estrategias se propone potenciar la
formacién filosofica en nifios, que a diferencia de otros proyecto de aula, busca incidir
en la préctica politica, en tanto la filosofia potencia la capacidad de saber pensar y
hacer. La formacion filoséfica tiene como uno de sus derroteros de accion la capacidad
del juicio argumentativo en los procesos pedagdgicos como aquella busgueda del
raciocinio critico, la cual conduce a la necesidad que |0s nifios piensen por si mismos'y
generen razones publicas sobre los asuntos que les atafien en la comunidad. Esta es la
disciplina filosofica que se expone como estrategia. Desde Zuleta (1991) y Arendt
(2006) se entiende que la capacidad de pensar corresponde al uso critico de la razon
descrito en la posicion filosofica kantiana para el desarrollo de la vida publica 'y que de
lo contrario se caeria en la ignoranciay desconocimiento que reproducen las formas de
represion.

Frente a la razén anterior, se evidencia que €l juicio argumentativo esta ausente en
la mayoria de casos, en los estudiantes que conforman el consgjo estudiantil, puesto que
e liderazgo que manifiesta la norma para la representacion estudiantil recae
exclusivamente en  mérito a rendimiento académico, la excelencia y las elecciones
(manual de convivencia, 2016) Y no en la capacidad racional de saber pensar la
comunidad. La incapacidad de pensar genera vicios a la participacion politica que se
reflgja en la falta de propuestas e iniciativas que partan de los mismos estudiantes para
ponerlas en discusion en la escuela donde no se puede colegir gue un estudiante con
buena excel encia académica necesariamente es un lider propositivo para su comunidad.

La estrategia de formacion del juicio argumentativo tiene como proposito ensefiar a
los maestros de la Ingtitucion las ventajas, posibilidades y formas de hacer andlisis del
discurso politico de los nifios. Al tiempo que los nifios aprendan a construir
racionalmente propuestas de accion, develar las falacias sociales que se reproducen en
los discursos de los candidatos que ven la carrera politica, como una oportunidad de
popularidad y no de transformacion.

* Ver narrativa (GD, 2016b, p.15).



Cuando €l nifio piensa por si mismo, segin Zuleta puede transformar su realidad
cultural como principio creador, en procesos en los cuales necesita del juicio del otro
para llegar a una consecuencia en la accion (Zuleta, 1991) De esta manera, se redliza
una ruptura a consgjo estudiantil, puesto que los sujetos que conforman dicho
estamento escolar suelen en muchos casos ser sujetos de poca accién politica. Con lo
cual se produce desinterés y apatia a este tipo de cargos debido al procedimiento
estrictamente normativo a oficio delegatorio de tramites y formatos que realiza €l
representante estudiantil. En la medida que en los nifios se estimule frecuentemente €l
uso del juicio, su posicion podra plantear posturas nuevas que controviertan lo publico,
con la capacidad de proponer un mundo en comun, sea este desde el disentimiento o
desde el consenso social que produce o nuevo: e juicio argumentativo. Un ejemplo de
este argumento es:

Yo estoy de acuerdo con Miguel, con Gerardo y con Alejo, que lo echaran a otro rebafio, pero
algo que siempre pasa mucho es que un rebafio siempre va aterminar en lo mismo, vaaterminar
con distopistas porque va a haber una que se sale aprop0sito y no es porque quiera ser utopista,
es porque quiere, si le entran al otro rebafio, comenzar a contagiar de distopias a los otros y asi
va a terminar siempre, pero si nunca hubiera cosas de esas, pues todo e mundo viviria feliz.
(GD, 2016b, p. 11)

En las experiencias pedagdgicas que promueven la accién y la movilizacion de los
nifios como sujetos politicos, soportan el proyecto de autonomia desde la necesidad del
pensar por si mismo. Este proyecto es clave en las précticas donde se agenciaron
transformaciones e hicieron del nifio € hacedor y creador de su propia ley que
consensua con los otros para posibilitar € principio de la autonomia. Lo asuntos
publicos con € pardmetro de la razdn critica sugieren un debate y decision mediante la
construccion colectiva de juicios, a pensar en una escuela de afuera hacia adentro y de
adentro hacia afuera capaz de interpelar las relaciones sociales de las comunidades con
nifios como agentes en potencia que piensen los fendmenos sociales distanciandose con
lareflexion critica de aquello que observa, alli se afirmala autonomia porgue se procura
la transformacion de lo dado.

No se puede pretender formar en la autonomia s no se le permite al nifio la
posibilidad de tomar decisiones auténomas y racionales, solo asi permanecemos en €l
mundo. Este es el escenario de la transformacion. Cambiar del prejuicio al juicio. Segin
Arendt (2006) “Hacer uso del juicio es comenzar a comprender los acontecimientos
como algo nuevo” (p. 28). La politica debera incluir un proyecto cientifico esperanzador
gue ponga freno a los programas y sistemas hegemonicos en las escuelas desde €l
carécter transformador de lo nuevo y esto se da con la capacidad de pensar de | os nifios.

(b)ueno, primero que todo hay que mirar més adentro, hay que analizar todos los
parrafos que hay, todas las frases, y hay que analizar para mirar mucho, muchisimo més
adentro porque de todo esto primero hay que pensar, porgue digamos, ¢si ven a esos
jévenes que estén perdiendo la vida por seguir a sus amigos? entonces no piensan que es
mejor vivir sSin amigos que estar en medio de laignorancia (GD, 20163, p. 06).



A MODO DE CONCLUSIONES

Las estrategias vistas desde € plano de la posibilidad para la agencia, promueven la
accion y la movilizacion de los nifios como sujetos politicos y de maestros concientes
gue promuevan las pedagogias transformadoras necesarias para € egjercicio de la
autonomia. Las estrategias demuestran que los nifios tienen la posibilidad de hacer y
crear sus propias formas de organizacion, en la que consensuan y posibilitan su accién
para incidir en lo publico. Asi los asuntos publicos bajo € parametro de la razon,
sugieren un debate y decisién mediante la construccion colectiva de juicios
argumentativos, como parte del nuevo proceso.

Las condiciones que poseen las politicas educativas hacen posible incidir
legitimamente en la construccion de otra forma politica de actuar y se logra al reconocer
a estudiante como actor de su contexto. Los estudiantes como actores y potenciales
agentes de transformacion requieren de ser reconocidos con € otro, que disienten en la
organizacion de lo establecido. Por eso, € proyecto recomienda cuatro estrategias para
la participacion que ofrecen al maestro y a educando una experiencia que posibilitan el
agenciamiento para la conformacién de una escuela democratica, proponiendo el
didogo con lainstitucionalidad.

La teoria politica indagada ofrece la posibilidad de comprender la participacion
politica en la comunidad escolar como un escenario de disputa y disertacion constante
en el cua el nifo se presenta como un agente en potencia que transforma territorios con
su vida y la percepcion de mundo que impulsa gracias a su saber tedrico y practico
logrados por los buenos procesos de razon, critica y reflexion como herramientas
indispensables para la comunicacion simétrica en la accién. Para esta investigacion, la
participacion politica es transformadora en tanto se producen précticas que irrumpen la
hegemonia educativa produciendo la posibilidad emancipatoria de una pedagogia
consciente, una transformacién puesta en el orden de lo critico. Por eso es imposible
pensarse en una comunidad sin problemas sociales y viviendo en la panacea, aqui se
insta a reconocer que el mundo es construido a partir del conflicto y la confrontacion
social entre los sujetos que basan su razon en la discusion para la construccion de una
comunidad libre de desigualdad y opresion.

La existencia de proyectos con fines emancipatorios pensada en la escuela con
acciones gue aportan a la transformacion social permiten que el nifio tenga una nocion
comprometida desde su educacion como actor y sujeto politico. En esa medida
proyecto identifico, que la IED Antonio Baraya reconoce los proyectos como una
necesidad e innovacion para la formacion de ciudadanos gracias a los alcances que
presenta el andlisisy el trabgjo empirico de los maestros en la institucion que tiene €l
interés de promover e liderazgo social en la organizacion educativa. Es indiscutible que
para que se produzca agenciamiento es necesaria una escuela consciente de la
importancia de la capacidad politica de los nifios. Esto es probable que suceda en la
medida que los nifios exijan e derecho a la libre organizacion de su comunidad,
acudiendo a las responsabilidades del consgjo estudiantil. Donde existe injusticia
acontece el acto politico, por eso la escuela esta [lamada a pensar sus injusticias para



promover las acciones colectivas que den como resultado sujetos emancipados. Se
requiere que existan catedras de formacion politica desde diferentes ges de trabajo
social. Pues el liderazgo politico fortalece el papel transformador del nifio s se aceptala
inclusion de programas que proyecten lideres politicos de base.

Se evidenci6 la participacion directa de la asamblea como la posibilidad de accién
gue demandan los nifios para cambiar larealidad del mundo dado, creando la propuesta
de las asambleas estudiantiles toda vez que se potencie y sea una condicion € uso del
juicio argumentativo. Los nifios aportan desde su discurso con esta intencién y
reclaman espacios posibles para e didlogo, el debate, el pensamiento, e juego, la
imaginacion y la creacidn. La politica educativa sobre la que recae esta condicion esta
determinada en las nociones conceptuales de la participacion, siendo la politica que
decreta y regula la conformacion de la comunidad escolar y que € manua de
convivencia de las instituciones designa al referirse a los diferentes actores que la
conforman: estudiantes, maestros, padres y directivos.

El mapeo permitié determinar que los procesos pedagdgicos que desarrollan la
imaginacion creadora y la posibilidad de pensar los procesos 16gicos son claves en la
actualidad para los didogos y los conflictos sociales. Asi mismo, los
programas artisticos, culturales y cientificos de las pedagogias de la trasformacion
tienen la posibilidad de formar la conciencia criticay la sensibilidad humana a ser parte
integral de un curriculo pedagdgico que viabiliza la oportunidad de pensar desde otras
disciplinas con miras a la produccién social de los sujetos y de su accién politicaen la
escuela para la construccion 'y e desarrollo educativo y sociad local.
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