Y PROGRAMA COLOMBIA CIENTIFICA
RECONSTRUCCION DEL TEJIDO SOCIAL EN
ZONAS DE POSCONFLICTO EN COLOMBIA

Este libro esta pensado, disefiado y organizado para aportara la formacion
del profesorado desde las I6gicas del pensamiento critico y la cualificacion
de alta calidad, pertinente e incluyente que permitan fortalecer los
procesos de ensefanza y de aprendizaje y transformar las practicas de
aula para responder a las necesidades y demandas de los diferentes
contextos en los que esta inmersa la educacion superior en Colombia. El
conocimiento que se comparte es producto de la investigacion alrededor
de ejercicios de asesoria, acompafamiento y cualificacion de formadores
para promover la competitividad, productividad y desarrollo social del
pais, en tanto el pensamiento critico, eje central articulador de este texto,
se entiende como la capacidad para analizar razonadamente la realidad y
tomar mejores decisiones.

ISBN: 978-958-5150-35-5
917

8958511150355

© )\, UNIVERSIDAD
AUTONOMA DE
MANIZALES

CODECHOCO

Universidad Tecnolégica del Choco

Diego Luis Cérdoba

DEGRANADA

unversie |
[ aestasbous

91eZ|y ofewe] oluadng Jexsg

&

ed110epIp k| us A eidodepad | ua [esauad 03alqo

©39140 ZIny JaIAe[ 03SPDURIY
eSen|nz ezieo4ap3 zap|eseA
BIDUB[EA 3]|BD BUIjOIED BURIQ

sod1wgpede

:001314) OJUSIWESUS

sa1031p3

Pensamiento
Critico: objeto
centralenla
pedagogiay
en ladidactica

Diana Carolina Calle Valencia
Yasaldez Eder Loaiza Zuluaga
Francisco Javier Ruiz Ortega

Oscar Eugenio Tamayo Alzate

(Editores académicos)

Estudios de Pazy Posconflicto
Caminos y escenarios para
la Paz Territorial

Autores:

Yasaldez Eder Loaiza Zuluaga
Oscar Eugenio Tamayo Alzate
Francisco Javier Ruiz Ortega
Claudia Patricia Villada Salazar
Jairo Andrés Velasquez Sarria
Mirtha Catafo-Henao

Olvic Lucia Tabares-Jaramillo
Maria Cindy Katherine
Trejos-Ramirez

Fatima Lina Maria Trujillo-Correa
Diana Carolina Calle Valencia
Gloria Marcela Flérez Espinosa
Fabian Andrés David Narvaez
Gloria Matilde Gil Duque



PROGRAMA COLOMBIA CIENTIFICA
RECONSTRUCCION DEL TEJIDO SOCIAL EN
ZONAS DE POSCONFLICTO EN COLOMBIA



Catalogacion en la fuente

Pensamiento critico: objeto central en la pedagogia y en la didactica. Yasaldez Eder Loaiza Zuluaga, Oscar Eugenio Tamayo Alzate, Francisco
Javier Ruiz Ortega, Claudia Patricia Villada Salazar, Jairo Andrés Velasquez Sarria, Mirtha Catafio-Henao, Olvic Lucia Tabares-Jaramillo, Maria
Cindy Katherine Trejos-Ramirez, Fatima Lina Maria Trujillo-Correa, Diana Carolina Calle Valencia, Gloria Marcela Florez Espinosa, Fabian
Andrés David Narvaez, Gloria Matilde Gil Duque, Autores. Diana Carolina Calle Valencia, Yasaldez Eder Loaiza Zuluaga, Francisco Javier Ruiz
Ortega, Oscar Eugenio Tamayo Alzate —Editores académicos. Colombia, Manizales: Universidad de Caldas, Universidad Nacional de Colombia
Sede Manizales, Universidad Autonoma de Manizales - UAM, Universidad de Sucre, Universidad Tecnologica del Choco - Diego Luis Cordoba,
Universidad de Granada, Université de Strasbourg, Universidad Nacional Auténoma de México - UNAM, Fundacion Centro Internacional de
Educacién y Desarrollo Humano - CINDE, Corporacién Auténoma Regional Para el Desarrollo Sostenible del Choc6 — CODECHOCO, 2022.
183 p.

ISBN: 978-958-5150-35-5
ISBN digital: 978-958-5150-34-8

ACUERDO DE PAZ, FORMACION DE INVESTIGADORES, SOLUCION DE CONFLICTOS, COMUNIDAD, RURALIDAD, ENSENAN-
ZA SUPERIOR, INVESTIGACION Y DESARROLLO, INNOVACION CIENTIFICA, CONFLICTO SOCIAL, EDUCACION Y DESARRO-
LLO, ESCUELA, PENSAMIENTO CRITICO

SCD 370.115

CUTTER P418

Este libro pertenece a la Coleccion: Estudios de Paz y Posconflicto y es el resultado del trabajo desarrollado en el programa Colombia Cientifica
Reconstruccion del Tejido Social en Zonas de Posconflicto en Colombia. Codigo SIGP: 57579, con el proyecto de investigacion Transversal:
""Alianza inter-institucional, multidisciplinar, nacional e internacional en el aumento de la calidad educativa, cientifica, innovadora y productiva de
las Instituciones Educativas de Educacion Superior”. Financiado en el marco de la convocatoria Colombia Cientifica, Contrato No FP44842-213-
2018 por el Banco Mundial.

© Universidad de Caldas, Universidad Nacional de Colombia Sede Manizales, Universidad Autonoma de Manizales - UAM, Universidad de
Sucre, Universidad Tecnolédgica del Chocé - Diego Luis Cordoba, Universidad de Granada, Université de Strasbourg, Universidad Nacional
Auténoma de México - UNAM, Fundacion Centro Internacional de Educacion y Desarrollo Humano - CINDE, Corporacion Autonoma Regio-
nal Para el Desarrollo Sostenible del Choco - CODECHOCO.

© Yasaldez Eder Loaiza Zuluaga, Oscar Eugenio Tamayo Alzate, Francisco Javier Ruiz Ortega, Claudia Patricia Villada Salazar, Jairo Andrés
Velasquez Sarria, Mirtha Catafio-Henao, Olvic Lucia Tabares-Jaramillo, Maria Cindy Katherine Trejos-Ramirez, Fatima Lina Maria
Trujillo-Correa, Diana Carolina Calle Valencia, Gloria Marcela Florez Espinosa, Fabian Andrés David Narvaez, Gloria Matilde Gil Duque-
Autores.

© Diana Carolina Calle Valencia, Yasaldez Eder Loaiza Zuluaga, Francisco Javier Ruiz Ortega, Oscar Eugenio Tamayo Alzate - Editores
académicos.

X i . i o La Colecciéon Estudios de Paz y Posconflicto es de

Titulo: Pensamiento Critico: objeto central en la pedagogia y en la didactica

Libro resultado de investigacion

Fechas de evaluacion: 04-02-2022 / 10-02-2022

acceso libre, abierto y gratuito; es decir, que todos
los contenidos estan a disposicion del usuario sin cargo
alguno. Se le permite a los usuarios leer, compartir
Coordinacion editorial del proyecto:

- N ot . . . en cualquier medio o formato, imprimir, remezclar,
Carol Viviana Castafio Trujillo y Maria Paz Gomez Gaviria

transformar, comunicar piblicamente la obra, generar

Primera edicion: Manizales 2023 obras derivadas o usarla para cualquier proposito
Coleccion: Estudios de Paz y Posconflicto

Serie: Caminos y escenarios para la Paz Territorial
ISBN: 978-958-5150-35-5

ISBN digital: 978-958-5150-34-8

Esta edicion se realizo en coedicion con:

Editorial Fundacion Centro Internacional de Educacion

legitimo, siempre que se cite la autoria y la fuente
original de su publicacion (programa de investigacion
Colombia Cientifica Reconstruccion del Tejido Social
en Zonas de Posconflicto en Colombia, editorial

coeditora y URL de la obra), sin solicitar permiso al
y Desarrollo Humano - CINDE

o . programa, a la editorial o a los autores; con el propdsito
Sara Victoria Alvarado, directora general

Calle 59 No 22 -24 Manizales, Colombia
PBX: (576) 8933180 - 8828000
www.cinde.org.co

Disefio de coleccion: Programa Colombia Cientifica

Correccion de estilo: Maria Paz Gomez Gaviria

Diagramacion de paginas interiores: Nicolas Esteban Velandia Rodriguez
Disefio de cubierta: Programa Colombia Cientifica

Disefio mapas y graficos: Programa Colombia Cientifica

de incrementar la visibilidad de la publicacion y de los
investigadores en el ambito nacional e internacional.

No se permite utilizar la obra con fines comerciales.

Impreso y hecho en Colombia

RO

Printed and made in Colombia

La mencionada obra tiene algunos derechos reservados.
Para mayor informacién comunicarse al siguiente correo:
directorcientifico.posconflicto@ucaldas.edu.co



Programa Colombia Cientifica
Reconstruccion del Tejido Social en
Zonas de Posconflicto en Colombia

Coleccion Editorial: Estudios de Paz y Posconflicto
Serie: Caminos y escenarios para la Paz Territorial

PENSAMIENTO CRITICO:
OBJETO CENTRAL EN LA PEDAGOGIA Y EN LA DIDACTICA

Editores académicos

Diana Carolina Calle Valencia
Yasaldez Eder Loaiza Zuluaga
Francisco Javier Ruiz Ortega
Oscar Eugenio Tamayo Alzate

RECONSTRUCCION DEL TEJIDO SOCIAL EN

i PROGRAMA COLOMBIA CIENTIFICA
H ZONAS DE POSCONFLICTO EN COLOMBIA

CINDE



Contenido

Coleccion editorial Estudios de Paz y Posconflicto (2018-2022) . . . ... .. ..
Equipo Programa de Investigacion Colombia Cientifica. . . . . ... ... ...
Introduccion . . . . . . . . e e e e e e e e e e

Capitulo |

La argumentacion en la formacion inicial de docentes: un aporte al

desarrollo del pensamiento critico en las practicasdeaula . . ... ... ....

Obertura. . . . . . . .

Una breve mirada de las politicas educativas en la formacién inicial de docentes
;Por qué hablar de Desarrollo Profesional Docente—DPD?
La Argumentacion en la formacién inicial y en el Desarrollo Profesional Docente
Argumentaciény profesién docente en el desarrollo del Pensamiento Critico

La argumentacion y el pensamiento critico en las practicas de aula
Reflexiones . . . . . . . . . . . ..

Referencias bibliograficas . . . . . ... ... ... ... ... ... ... ...

Capitulo Il
Pensamiento Critico: Una mirada a partir de profesores universitarios que
trabajan en el campo ambiental y la educaciéonambiental . .. ... ... ..

Obertura. . . . . . . .
El pensamiento critico como meta prioritaria en la formacién ciudadana. . . . .

El pensamiento critico a partir de comprensiones de profesores universitarios . .

Pensamiento critico como un proceso de autorreflexion

Caracteristicas del pensamiento critico seglin profesores universitarios . . . . .



Caracteristicas a nivel humano 67

Caracterfsticas a nivel cognitivo 73
Caracterfsticas a nivel intelectual 75
Consideracionesfinales . . . . . . . . . . ... ... ... ... 77
Referencias bibliograficas . . . . . .. ... ... ... ... .. ... .. ... 79

Capitulo Il
Desarrollo de habilidades del pensamiento critico a través de la

metodologiaensefanzaproblémica. . . . ... ... ... ... ... .. ..., 83

Obertura. . . . . . . . 85

Poblaciény Muestra 87

[nstrumentos 87

Procedimiento de recogida y andlisis de datos 88

Resultados. . . . . . . . . . . . .. 89

Grado Quinto 89

Post-Test 91

Segundo semestre del Programa de Formacion Complementaria 92

Discusion . . . . . .. 95

Conclusiones. . . . . . . . ... 97

Referencias bibliograficas . . . . . . . . ... ... ... ... . ... ... .. 98
Capitulo IV

El pensamiento criticoy lasolidaridad en el conflictoescolar. . . . . ... .. 101

Obertura. . . . . . . . 103

El pensmiento criticoy la solucién de problemas como base para la
superaciondelosconflictos . . . . . ... ... 104

El rol protagénico de la solidaridad en la escuela en procura de una
culturadepaz . . . . . .. 113

La importancia del pensamiento criticoy la solidaridad, como vinculos en la
construccion de una cultura de paz en la complejidad del conflicto escolar . . . 118

Conclusion. . . . . . . . . 123

Referencias bibliograficas . . . . . . . . ... ... ... ... ... . ..... 124



Capitulo V
La educacion ambiental como posibilidad del pensamiento critico en
profesoresdecienciasnaturales . . . . ... ...................129

Obertura. . . . . . . 131

Materialesymétodos . . . . . . . ... ... 134

Categoria1. Concepto de Ambiente 135

Categorfa 2. Concepto de Educacion Ambiental 145

Hallazgos . . . . . . . . . . . . 153

Referencias bibliograficas . . . . . . . . .. ... ... ... . ... .. 154
Capitulo VI

Pensamiento Critico y Competencias Comunicativas: un diagndstico
decasoenlaeducaciénsuperior . . . ... ..... ... ... .........157

Obertura. . . . . . . 159
Consideraciones iniciales . . . . . . . . . ... ... 161
Un brevereferentetedrico. . . . . . . . . . . ... 163
Datosestadisticosy graficas. . . . . . . ... ... ... ... ... . ..... 171

Descripcién por preguntas 174

Datos estadisticos alrededor de los programas académicos 177
Conclusiones. . . . . . . . . .. 178
Referencias bibliograficas . . . . . . ... ... ... ... .. ... ...... 179

Sobrelosautores. . . . . . ... ... .. ... e e e . .183



Tabla de Figuras
Figura1. El pensamiento critico para profesores universitarios . . . . . . . . .. 53

Figura 2. Red semantica ;Qué es el pensamiento critico para profesores

Figura 3. Red semantica Pensamiento critico como capacidad de cuestionar la
realidad. . . . . . ... 57

Figura 4. Caracteristicas de un pensador critico segln profesores universitarios. . 65

Figura 5. Red semantica Caracteristicas de un pensador critico. . . . . . . . . .. 66
Figura6.Pre-test. . . . . . . . . . ... 90
Figura7.Post-test . . . . . . . . . ... 91
Figura 8.Comparacionde promedios . . . . . . . . . . ... ... ... .... 92
Figura 9. Pre-test Segundo semestre formacién complementaria. . . . . . . . . 93
Figura10. Post-test Segundo semestre formacién complementaria. . . . . . . . 94
Figura11.Comparaciondepromedios . . . . . . . . . . . ... ... ... ... 95
Figura12. Investigaciones y conceptualizaciones sobre pensamiento critico . . .107
Figura13.Origen del pensamientocritico . . . . . . .. ... . ... ... ... 108
Figura14. Dimensiones del pensamientocritico. . . . . . . . . ... ... ... 109
Figura1s.Redsemantica#1 . . . . . . . . . . . . . ... ... ... ... 135
Figura16.Redsemantica#2 . . . . . . . . . . . . .. ... ... .. ... 137
Figura17.Redsemantica#3 . . . . . . . . . . . . ... ... ... 138
Figura18.Redsemantica#4 . . . . . . . . . . . ... .. ... ... ... .. 140
Figura19.Redsemantica#5 . . . . . . . . . . . . .. ... ... ... 141
Figura2o.Redsemantica#6. . . . . . . . . .. ... .. ... ... ...... 142
Figura21.Redsemantica#7 . . . . . . . . . . . ... .. ... ... ... .. 145
Figura2z2.Redsemantica#8. . . . . . . . . . . .. ... ... ... ...... 146
Figura23.Redsemantica#9 . . . . . . . . . . . . ... ... ... ... ... 147
Figura24.Redsemantica#10 . . . . . . . . . .. .. ... ... ... ... 148

Figura2s.Redsemantica#11. . . . . . . . . . . .. ... ... ... ... .. 149



Figura26.Redsemantica#12 . . . . . . . . .. . . ... ... ... ... 150

Figura 27. Datos estadisticos sobre los tiposdetexto. . . . . . . ... ... ... 172
Figura28.Texto1. . . . . . . . . . . . . 173
Figura29.Texto2 . . . . . . . . . . . 176

Figura3o.Resultados porprograma. . . . . . .. .. ... ... ... ..... 178



Coleccion editorial Estudios de Pazy Posconflicto
(2018-2022)

Programa de Investigacion Colombia Cientifica
Reconstruccion del Tejido Social en Zonas de Posconflicto en Colombia

Cod. SIGP. 57579 de Colciencias. 2017
Financiado por el Banco Mundial

El problema es cémo investigar la realidad para transformarla.
Orlando Fals Borda

Los acuerdos de paz logrados entre el Gobierno colombiano y uno de los
actores mas relevantes del conflicto armado interno en nuestro pais, las Fuerzas
Armadas Revolucionarias de Colombia (FARC-EP), instituyen un acontecimiento
constitucional (tanto juridico y politico) sin precedentes en Colombia, cuya
trascendencia va mas alla de lo firmado en el Teatro Colén en noviembre de 2016

Nunca se habia llegado tan lejos, después de casi seis décadas de conflicto interno
armado que dejaron mas de ocho millones y medio de victimas, segtin el RUV?2 .

Los acuerdos impulsaron reflexiones acerca del uso de la tierra y la necesidad de
preservar el campo como despensa natural del pais y conexién vital con lo senti-
pensante. En un tono de maximo esfuerzo conciliador, nuestros acuerdos —porque

! Véase Biblioteca del proceso de paz entre el Gobierno nacional y las FARC-EP. Esta biblioteca
representa un esfuerzo de construcciéon de memoria histérica que busca dejar evidencia sobre el
trabajo realizado y las lecciones aprendidas durante la fase exploratoria y la fase publica de las
conversaciones.

2 Registro Unico de Victimas.
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le pertenecen al pueblo colombiano— plantaron laidea de lo diferencial, que tanta
falta hacia a la consolidacion del Estado Social de Derecho, en tanto reconocimiento
de identidades que comparten un mismo suelo y conviven juntos en las diferencias.

Se trata del reconocimiento legal y politico de las diferencias de todo orden, lo
cual determiné lo que conocemos como Paz Territorial. La denominacién no es
fortuita, expresa el espiritu de los acuerdos: somos territorios (en el sentido mas
amplio) diferenciales y diferenciados, anunciando diversas costumbres, economias,
lenguas, culturas y saberes, dinamicas sociales y politicas.

Desde estas dimensiones, pensamos que la tierra nos reclama aqui y ahora, por
propuestas de accidn-transformacion como la que hace referencia al papel de la
ciencia, la tecnologia y la innovacion en los territorios. Desde los acuerdos y como
gesto de cumplimiento a su implementacion, el gobierno colombiano convoca a
través de Colciencias en 2017, al disefio y formulacién de Programas de Investigacion
desde Colombia Cientifica, en cinco focos estratégicos: salud, alimentos, energias
sostenibles, bio-economia y sociedad. La Universidad de Caldas como universidad
ancla, presentd la propuesta de programa de investigacion en el foco sociedad con el
nombre de “Reconstruccion del Tejido Social en Zonas de Conflicto en Colombia”,
apostandole a tres retos de pais: construcciéon de una paz estable y duradera,
innovacion social para el desarrollo econdmico y la inclusion productiva y educacion
de calidad desde la ciencia, la tecnologia y la innovacion (Ctel).

Conscientes de la complejidad que trae consigo la idea de un Programa de
Investigacion, se formuld bajo el liderazgo de la Universidad de Caldas junto con
otras nueve entidades entre universidades (Universidad Nacional de Colombia Sede
Manizales; Universidad Auténoma Manizales - UAM; Universidad Tecnoldgica
del Chocé - Diego Luis Cérdoba; Universidad de Sucre; Universidad de Granada;
Université de Strasbourg; Universidad Nacional Auténoma de México - UNAM)
y organizaciones del sector productivo (Centro Internacional de Educacion y
Desarrollo Humano - CINDE y Corporacién Auténoma Regional Para el Desarrollo
Sostenible del Chocd - CODECHOCO), una propuesta que conectara el pensamiento
cientifico con las particularidades de los territorios en tres departamentos: Caldas,
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Sucre y Choco, y trece municipios®. En cuatro afios de articulacion continua entre
investigadores, comunidades, instituciones publicas y privadas, universidades,
organizaciones, funcionarios y, en particular, con actores territoriales se formularon
cinco proyectos, descritos mas adelante.

El Programa de Investigacién Colombia Cientifica Reconstruccién del Tejido
Social en Zonas de Posconflicto en Colombia, tiene como objetivo general producir
conocimiento y transformacion social a través de la co-construccidn de estrategias
de I+D+i multidisciplinarias e intersectoriales para el fortalecimiento de capacidades
politicas, ciudadanias activas, competencias productivas, alfabetizaciéon mediatica
y generacion de soluciones sustentables que contribuyan a la reconstruccion del
tejido social en zonas de posconflicto para un mejor vivir. En desarrollo de los
objetivos especificos, se propone:

1. Comprender las dindmicas sociales, educativas, productivas y territoriales de
las comunidades rurales duramente afectadas por el conflicto armado en los
departamentos de Caldas, Chocé y Sucre.

2. Fortalecer las capacidades politicas, educativas, productivas y ambientales
de las comunidades rurales, mediante estrategias de desarrollo e innovacién,
multidimensionales, multidisciplinares e intersectoriales, que les permitan
afrontar los nuevos retos que propone el contexto de posconflicto.

3. Propiciar alianzas entre comunidades rurales, sector productivo e Instituciones de
Educacion Superior (IES), que permitan implementar procesos de transferencia
de conocimiento y de tecnologia, asi como el incremento de productividad y
sostenibilidad de las entidades participantes.

4. Disenar lineamientos de Politica Publica Integrada (multidimensional y
multisectorial), para la reconstruccion del tejido social en zonas de posconflicto
para un mejor vivir, de acuerdo con el enfoque de Paz Territorial.

3 Caldas: Manizales, Samana, Marulanda, Riosucio; Chocd: Quibdd, Istmina, Condoto,
Unién Panamericana, Bojaya, Riosucio; y Sucre: Sincelejo, Chalan y Ovejas.
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5. Fortalecer los indicadores de calidad I+D+i de las Instituciones Educativas
de Educacién Superior vinculadas al Programa, mediante actividades de
investigacion, docencia e internacionalizacién desarrolladas en el marco de la

alianza con entidades del sector productivo y universidades internacionales
de alta calidad.

En ese sentido, ciencia, tecnologia e innovacion (CTI) son una triada fundamental
para las llamadas sociedades del conocimiento, se nutren basicamente de
la promocién y el fortalecimiento del pensamiento critico y creativo. Estas
capacidades una vez instaladas en comunidades académicas, organizaciones de
la sociedad civil e instituciones ptblicas y privadas, constituyen uno de los mas
importantes elementos de avance para el desarrollo social.

En concordancia, esta colecciéon se compone de piezas editoriales como
cartillas didacticas para las comunidades involucradas, libros producto de las
investigaciones, articulos y reflexiones cientificas originales, de quienes ejecutan
el Programa desde y con los territorios enunciados, en un horizonte de tiempo de
cinco anos (2018-2023).

Se asume esta enorme responsabilidad con seriedad y compromiso, con plena
conciencia de la complejidad, que tanto la implementacion de los acuerdos de paz
como un Programa de Investigacion como el que estamos realizando suponen.
El posconflicto requiere un acompanamiento de la sociedad colombiana y de la
academia, para que la implementacion de los acuerdos firmados en noviembre de
2016 puedan continuar su lenta pero importante materializacion.

En este contexto, la coleccion Estudios de Paz y Posconflicto presenta un balance
del estado actual de la conflictividad territorial de las regiones de Montes de
Maria, el Pacifico Biogeografico, el Alto Occidente y Oriente de Caldas, asi como
del fortalecimiento en referencia a las capacidades territoriales politicas, sociales,
productivas, culturales y ecosistémicas para la transicion. En ese orden de ideas,
esta coleccion editorial ha sido organizada alrededor de estos proyectos:

Proyecto 1. Hilando capacidades politicas para las transiciones en los territorios.

Proyecto 2. Modelo ecosistémico de mejoramiento rural. Instalacion de capacidades
para el desarrollo rural y la construccion de paz.
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Proyecto 3. Competencias empresariales y de innovacion para el desarrollo
econdmico y la inclusién productiva de las regiones afectadas por el conflicto
colombiano.

Proyecto 4. Fortalecimiento docente desde la Alfabetizacién Mediatica Infor-
macional y la CTel, como estrategia didactico-pedagdgica y soporte para la
recuperacion de la confianza del tejido social afectado por el conflicto.

Proyecto Transversal: Alianza interinstitucional, multidisciplinar, nacional e
internacional en el aumento de la calidad educativa, cientifica, innovadora y
productiva de las Instituciones Educativas de Educacion Superior.

Hemos previsto la escritura colaborativa como reflejo del equipo de investigadores
integrantes del Programa, asi como de profesores investigadores de otras latitudes,
en este reciente y amplio campo de pensamiento como el que constituye los
Estudios de Paz y Posconflicto.

Aspiramos que la Coleccion Estudios de Paz y Posconflicto pueda ser parte de un
repertorio basico de textos clave para las comunidades con las que interactuamos
y las comunidades académicas del pais y fuera de este; en tanto un bien superior
como lo es alcanzar minimos de paz, requiere conocer nuestros territorios, reconocer
la Colombia profunda de la que se habla desde la tribuna de lo politico, hasta los
cuadernos de investigaciéon del socidlogo, investigador, columnista y estudioso
del conflicto y la paz en Colombia, Alfredo Molano Bravo, pasando también por
el filosofo, escritor y pedagogo colombiano Estanislao Zuleta, quien nos recuerda
que: “sélo un pueblo escéptico sobre la fiesta de la guerra, maduro para el conflicto,
es un pueblo maduro para la paz”*.

Esla Colombia profundala que narra y compone esta Coleccién, la que cuenta desde
los territorios las adversidades y esfuerzos de sus comunidades, las problematicas
en que habitan, sus resiliencias y construcciones hacia una Paz Territorial posible.

4 Zuleta, E. (1991). Colombia: Violencia, democracia y derechos humanos. Ediciones Altamir.

Coleccién editorial Estudios de Paz y Posconflicto | 13



Con estas lineas gruesas de trabajo investigativo en campo y desde los territorios,
en tanto Investigacidén, Accién, Participacién, rendimos homenaje a un gran
colombiano, el socidlogo Orlando Fals Borda y, al mismo tiempo, depositamos
nuestro grano de arena en el marco de un proceso de construccion colectiva de
paz territorial y reconciliacion, para la reconstruccién del tejido social en nuestra
sociedad colombiana.

Esperamos que las paginas de estos volimenes contribuyan a la implementacion
de los Acuerdos de Paz firmados en noviembre de 2016 y a muchos otros acuerdos
necesarios para crecer como individuos y colectivos capaces de alcanzar mayores
niveles de cohesién politica y social en nuestro pais.

Estos libros, de nuestras realidades territoriales, pueden hacer sentir a los lectores
de estas paginas lo que nosotros sentimos al conocer hermosos territorios y
maravillosas comunidades de este Sur Global, en el que navegamos con dificultad
y también con enorme capacidad resiliente.

Extendemos nuestra cordial invitacién a la lectura de estas piezas editoriales
que buscan no sélo validar instrumentos criticos de analisis, sino también abrir
horizontes posibles de comprension y transformacion de realidades complejas
como las nuestras.

Comité Editorial

Programa de Investigacion

Javier Gonzaga Valencia Hernandez
Director Cientifico

14 ‘ Pensamiento Critico: objeto central en la pedagogfay en la didactica



Equipo Programa de Investigacion Colombia
Cientifica

Programa de Investigacion Colombia Cientifica
Reconstruccion del Tejido Social en Zonas de Posconflicto en Colombia
Cod. SIGP. 57579 de Colciencias. 2017
Financiado por el Banco Mundial

Entidades cooperantes

Universidades: Universidad de Caldas (IES Ancla); Universidad Nacional de Colombia sede Manizales;
Universidad Auténoma Manizales, UAM; Universidad Tecnoldgica del Chocd, Diego Luis Cérdoba;
Universidad de Sucre; Universidad de Granada; Université de Strasbourgy Universidad Nacional Autonoma
de México, UNAM.

Organizaciones: Centro Internacional de Educaciény Desarrollo Humano, CINDE,y Corporacién Auténoma
Regional para el Desarrollo Sostenible del Chocd, Codechocé.

Redes: Red de Universidades porla Paz, Redunipaz; Red Nacional de Programas Regionales de Desarrollo
y Paz, Redprodepaz; Consejo Comunitario Mayor de Condotoy rio Ir6, Cocomacoird y Consejo Comunitario
Mayor de Istminay Parte del Medio San Juan, Cocominsa.

Grupos de investigacién participantes

Estudios Juridicos y Sociojuridicos - Comunicacion, Cultura y Sociedad - Centro de Estudios sobre
Conflicto, Violenciay Convivencia Social (Cedat) - Ciencias Veterinarias (Cienvet) - Cogniciény Educacion -
Colectivo de Estudios de Familia - Centro de Estudios Rurales (Ceres) - Grupo de Investigaciony Proyeccion
Produccién Agropecuaria (Gippa) - Grupo de Investigacién en Tecnologias de la Informaciony Redes (Gitir)
-Empresariado - Etica y Politica - Desarrollo Regional Sostenible - Grupo de Investigacién en Telematica
y Telecomunicaciones (GTT) - Cultura de la Calidad en la Educacién - Grupo de Trabajo Académico en
Ingenieria Hidraulicay Ambiental - Grupo de Investigacion de Alimentos Frutales - Grupo de Investigacion
en Procesos Quimicos, Cataliticos y Biotecnoldgicos - Calculo Cientifico y Modelamiento Matematico -
Crupo de Investigacion en Finanzas y Marketing - Grupo de Investigacion en Recursos Energéticos (GIRE)
- Teoria y Practica de la Gestién Cultural - Estudios en Cultura y Comunicacién - OIKOS - Bioprospeccion
Agropecuaria - Proyecto Pedagdgico (ProPed) - Grupo de Investigacion en Medio Ambiente y Aguas
(Gimaguas) - Ecologia y Conservacién de Ecosistemas Tropicales -Biosistematica.

Equipo Programa de Investigacién Colombia Cientifica H 5



Investigadores principales

Proyecto Hilando capacidades politicas para las transiciones en los territorios. Lidera Universidad de
Caldas. Investigadores principales: Mario Hernan Lopez Becerray Maria Hilda Sdnchez-Jiménez. Contacto:
hilandocapacidades.posconflicto@ucaldas.edu.co

Proyecto Modelo ecosistémico de mejoramiento rural. Instalacion de capacidades para el desarrollo rural
y la construccion de paz. Lidera Universidad de Caldas. Investigador principal: Javier Gonzaga Valencia
Hernandez. Contacto: directorcientifico.posconflicto@ucaldas.edu.co

Proyecto Competencias empresariales y de innovacién para el desarrollo econémico y la inclusién
productiva de las regiones afectadas por el conflicto colombiano. Lidera Universidad Nacional de Colombia
Sede Manizales. Investigador principal: Carlos Ariel Cardona Alzate. Contacto: ccemprende_man@unal.
udu.co

Proyecto Fortalecimiento docente desde la Alfabetizacion Mediatica Informacional y la CTel, como
estrategia didactico-pedagdgicay soporte para la recuperacion de la confianza del tejido social afectado
porel conflicto. Lidera Universidad Nacional de Colombia Sede Manizales. Investigador principal: German
Albeiro Castafo Duque. Contacto: edcolcient_man@unal.edu.co

Proyecto Alianza interinstitucional, multidisciplinar, nacional einternacional en elaumento dela calidad
educativa, cientifica, innovadora y productiva de las instituciones educativas de educacién superior.
Investigador principal: German G6mez Londofio. Contacto: apoyofi.posconflicto@ucaldas.edu.co

Comité directivo

Javier Gonzaga Valencia Hernandez / Director Cientifico; German Gémez Londofo / Subdirector de
Fortalecimiento Institucional; Consuelo Vélez Alvarez / Subdirectora de Fortalecimiento Cientifico.

Equipo apoyo cientifico

Javier Gonzaga Valencia Herndndez / German Gémez Londofio / Carlos Arturo Gallego Marin / MariaJosé
Diaz Galvan / Claudia Murillo / Carol Viviana Castafo Trujillo.

Comité editorial

Javier Gonzaga Valencia Hernandez / Consuelo Vélez Alvarez / German Gémez Londofio / Marfa Hilda
Sanchez Jiménez / Alejandra Maria Osorio /Juan Camilo Solarte Toro / Alejandro Peldez Arango / Carol
Viviana Castafo Trujillo. Invitados: Claudia Murillo / Maria José Diaz Galvan.

Equipo administrativo

Maria del Pilar Botero Rendén / Coordinaciéon Administrativa; Juanita Velasquez Uribe / Profesional
Financiera; Diego Avila Gémez / Profesional de Adquisiciones.

16 | Pensamiento Critico: Objeto Central en la Pedagogfay en la Didactica



Introduccion

Yasaldez Eder Loaiza Zuluaga
Oscar Eugenio Tamayo Alzate
Francisco Javier Ruiz Ortega

Es necesario reconocer que el proceso de formacion en los distintos campos del
saber que se desarrollan en el contexto de la educacién, debe propender porque
los estudiantes en formacién, asi como los docentes en su desempefio, tengan y
demuestren los conocimientos, habilidades y destrezas para el desarrollo de su
saber en contextos diferentes; para lo cual tener pensamiento critico, reflexivo y
creativo es vital; en tanto esos saberes trascienden las mismas disciplinas, pues
existe un compromiso de alumnos y maestros con los problemas sociales, las
necesidades y retos de su entorno, es decir, con su condicién de ciudadanos y los
retos que esto implica en los procesos de desempefio académico.

Esta premisa se relaciona con el Programa Colombia Cientifica, particularmente
desde el Proyecto de Fortalecimiento Institucional, que desde sus intereses de
aportar a la reconstruccion del tejido social en zonas de posconflicto, se relaciona
directamente con las instituciones de educacion superior vinculadas al programa,
pues dentro de las bisquedas por crear condiciones instaladas en los contextos de
estas universidades, aparece la responsabilidad de formar profesionales con sentido
social, ético y comprometidos con las responsabilidades que como ciudadanos les
corresponden.

De otra parte, los procesos educativos deben dar la oportunidad a los maestros
de reconocer no solo los saberes propios de su labor magisterial; sino también la
posibilidad de brindar una educacion que le apueste a la formacion de Pensamiento
Critico-General; en tanto se deben enfrentar a situaciones de la vida cotidiana y de la
sociedad; y Pensamiento Critico-Dominio especifico, dado que como profesionales
deben atender situaciones propias de su profesion; en atencidn a la necesidad de
responder a los problemas del contextos y a los procesos actuales de ensefianza y
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de aprendizaje de las disciplinas, fundamentado en las logicas de la formacion y
desarrollo del Pensamiento Critico.

La intencionalidad es entonces, que se transformen las practicas de aula y de las
instituciones, con un enfoque investigativo como eje transversal de formacion
y desempeno de los docentes, para garantizar apropiacién y uso de las teorias
actuales de la docencia universitaria y del pensamiento critico. Asi las cosas, este
libro pensado, disefiado y organizado desde el colectivo de docentes- investigadores
del Proyecto de Fortalecimiento Institucional, propende por aportar a la formacion
del profesorado desde las ldgicas del pensamiento critico y la cualificacion de alta
calidad, pertinente e incluyente que permita fortalecer los procesos de ensefianza
y de aprendizaje, y asi aportar ademads a los procesos de Acreditacion de los
programas y de la institucion en el contexto de los requerimientos de la Educacion
Superior actual.

El presente libro se enmarca en los resultados de procesos de asesoria,
acompanamiento, cualificacion y difusiéon de conocimientos para la formacion
y mejoramiento del desempefio de los docentes y las Instituciones de Educacion
Superior, en el marco del Programa “Reconstruccién del tejido Social en Zonas
de Posconflicto en Colombia”, inscrito en Minciencias en el programa Colombia
Cientifica del gobierno nacional, el cual tiene la pretension de aportar a las
Instituciones de Educacion Superior en términos de la calidad de sus procesos
educativos, tanto en lo investigativo y lo académico, como en la proyeccién y la
internacionalizacién; buscando promover la competitividad, productividad y
desarrollo social del pais.
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Dicho programa se desarrolla con base en cinco (5) proyectos de investigacion,
desarrollo tecnoldgico e innovacion,centrados en el foco sociedad y un proyecto
de Fortalecimiento Institucional, queson liderados por la Universidad de Caldas
como entidad ancla de una alianza que convoca varias instituciones de orden
nacional® e internacional®.2

El proyecto de Fortalecimiento Institucional centra su interés en mejorar la
calidad de la IES vinculadas al Programa, mediante actividades de investigacion,
docencia, proyeccion e internacionalizacion desarrolladas con entidades del
sector productivo y universidades internacionales de alta calidad en los siguientes
aspectos: 1) Generacién de nuevo conocimiento; 2) Fortalecimiento de los procesos
de ensefianza; 3) Formacién posgradual de los docentes; 4) Afianzamiento de las
relaciones de productividad y sostenibilidad y transferencia de tecnologias con
el sector productivo; y 5) Apoyo al proceso de acreditacion de las IES nacionales
no acreditadas.

Es precisamente desde este interés que se han venido organizando y desarrollando
actividades de investigacion y formacion docente, teniendo como fundamento
la formacién y desarrollo del Pensamiento Critico como intencionalidad central
de los procesos educativos y, a partir de dichas experiencias y resultados de los

5 Los proyectos que hacen parte de este programa son 1) Modelo ecosistémico de mejoramiento
rural. Instalacion de capacidades para el desarrollo rural y la construccién de paz; 2) Competencias
empresariales y de innovacion para el desarrollo econémico y la inclusiéon productiva de las regiones
afectadas por el conflicto colombiano; 3) Fortalecimiento docente desde la Alfabetizacion Mediatica
Informacional y la CTel, como estrategia didactico-pedagogica y soporte para la recuperacion
de la confianza del tejido social afectado por el conflicto; 4) Hilando capacidades politicas para
las transiciones en los territorios; y 5) Fortalecimiento Institucional: Alianza inter-institucional,
multidisciplinar, nacional e internacional en el aumento de la calidad educativa, cientifica, innovadora
y productiva de las Instituciones Educativas de Educacién Superior.

6 La Alianza del Programa “Reconstruccion de Tejido Social en Zonas de Posconflicto en Colombia”
estd compuesta por: Universidad de Caldas (IES ancla) y las siguientes entidades de orden nacional:
Universidad Nacional de Colombia Sede Manizales, Universidad Autéonoma de Manizales,
Universidad de Sucre, Universidad Tecnologia del Chocd, Fundaciéon Centro Internacional de
Educacién y Desarrollo Humano - CINDE (sector productivo), CODECHOCO - Corporacién Regional
Para Desarrollo Sostenible del Choco (sector productivo) y las siguientes entidades internacionales:
Universidad de Granada (Espafia) y la Universidad de Estrasburgo (Francia).
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procesos de cualificacion, de investigacion y de reflexion de los docentes es que
surgen entonces los diversos capitulos del presente texto, en el cual se pueden
evidenciar las diferentes posturas, perspectivas y metodologias para abordar el
tema del Pensamiento Critico en los procesos educativos.

Para cerrar esta introduccion, se definen los objetivos que orientan este libro: 1)
Aportar a la formacién de pensamiento critico en los profesores en ejercicio, de
tal manera que se logre incorporar dichos postulados en las diversas actividades
académicas orientadas por estos; 2) Comprender las dindmicas de la formacion
de maestros en la actualidad y los saberes propios de quienes se dedican a esta
profesion; y 3) Apoyar el fortalecimiento de la Docencia Universitaria en los
establecimientos educativos con miras a consolidar mejores procesos de ensefianza
y de aprendizaje que aporten al proceso de Acreditacion. En esta perspectiva, a
partir de la presentacion de las diversas posturas que tienen los autores del presente
libro frente al Pensamiento Critico, asi como las diferentes formas de abordarlo
y desarrollarlo en el aula, se les permitira a los docentes de distintas disciplinas
reconocer no solo la importancia del Pensamiento Critico, sino también diferentes
logicas, estrategias y situaciones didacticas para fomentarlo en el aula.
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La argumentacion en la formacion inicial de
docentes: un aporte al desarrollo del pensamiento
critico en las practicas de aula

Claudia Patricia Villada Salazar
Francisco Javier Ruiz Ortega

Obertura

La argumentacion ha generado en los ultimos afios gran interés en el campo
educativo, convirtiéndose en objeto de discusion, analisis y estudio por parte de
muchos tedricos que centran su atencion en investigar sobre dicho tema en tanto
proceso dialogico, cognitivo y social, en el campo de la didactica de las ciencias.
Dicho interés se ha traducido en el reconocimiento de la argumentacién como tema
fundamental en los procesos de ensehanza y aprendizaje, en diferentes niveles
educativos y en multiples dreas del conocimiento. De igual manera, es un interés
que responde precisamente a reconocer que pensar criticamente es una dimension
indispensable y demanda de las sociedades; ademas, requiere que cada persona
sepa validar la informacién, identifique inconsistencias en ella, defienda sus
perspectivas y la toma de decisiones, aporte a la construccion de alternativas de
solucion a problematicas reales y co-construya comprensiones de mayor alcance
sobre los fenémenos que cotidiandamente rodean su actividad.

En esta linea de discusién, y ubicindonos en el contexto colombiano, surgen
dos aspectos que sustentan la problematica identificada en el campo de la
argumentacion y en la formacién docente. Vincula, en un primer momento, los
resultados de los estudiantes en pruebas externas e internas. Asi lo evidencian
los niveles de desempefio minimos arrojados por los estudiantes en las pruebas

La argumentacién en la formacion inicial de docentes: un aporte al desarrollo del pensamiento critico en las practicas de aula |23



SABER’, de igual manera lo confirma los resultados de pruebas externas como
PISA® (2016) y TERCE (2015), y en el altimo informe de la UNESCO (2015), que
refleja un bajo rendimiento en los aprendizajes de los educandos: las deficiencias
en algunas competencias que evaltian estas pruebas demuestran que nuestros
estudiantes carecen de habilidades del pensamiento basicas (interpretar,
relacionar, proponer, describir, etc.), que conlleven a procesos argumentativos;
por consiguiente, el desarrollo de esta competencia en el docente que ensefia es
indispensable para que se vean reflejados en las mejoras de los resultados de las
evaluaciones.

Dado lo anterior, un segundo aspecto de la problematica infiere la necesidad de
desarrollar y mejorar las competencias y la cualificacién de los docentes, como
lo afirman Manso y Carpeno (2011): "la calidad de la formacion de los profesores
es un elemento especialmente importante para la mejora de los resultados de
aprendizaje de sus estudiantes, de igual manera el disefio de buenos planes en la
formacion inicial" (p. 81).

En este sentido, Trevifo et al. (2016) sostienen que “la formacién docente o mejor
el desarrollo profesional, representa una herramienta fundamental para generar
y mejorar los procesos de ensefianza y supone un objetivo primordial por parte
de los sistemas educativos” (p. 33).

Conrelacién a la argumentacion, entendida como factor inherente ala estructuracion
del pensamiento critico, se puede decir que es una actividad indispensable en la
construccién de ciencia. Autores como Driver et al. (2000), Ruiz et al. (2015),
Osborne et al. (2004), Zohar y Nemet (2002), entre otros, reconocen la importancia

7 Las pruebas SABER son un sistema de evaluacién nacional, disefiadas por el Ministerio de
Educacion y el ICFES (Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior), con el fin
de conocer el nivel de competencias de los estudiantes en los grados de 3°, 5°9° y 11° en las areas
fundamentales.

8 Resultados de PISA es un proyecto que evalta las competencias del alumnado de 15 afios de edad
en Matematicas, Lengua y Ciencias. En el estudio han participado 65 paises, de los cuales 34 son
miembros de la OCDE, y 27 de la UE. El estudio muestra lo que los estudiantes pueden hacer con lo
que saben.
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de la argumentacién en los procesos de construccion del conocimiento cientifico
a la vez que la conciben como practica social, en tanto la ciencia, la ensefianza y el
aprendizaje son procesos sociales que se dan a través de diferentes interacciones
comunicativas, las cuales permiten acceder al conocimiento y a la construccion
del pensamiento critico.

A pesar de las investigaciones en este tema, existe un trabajo muy limitado sobre
cdmo los profesores y estudiantes perciben la argumentacion en las aulas de
ciencia. En este sentido, algunos estudios sobre la ensefianza de la argumentacion
reflejan dificultades por parte de los estudiantes en cuanto a la construccion de
argumentos y en la participacion en procesos argumentativos, lo cual es resultado
de la limitada habilidad didactica de los maestros en actividades de apoyo a la
organizacion del discurso argumentativo (Newton et al., 2002). Ampliando lo dicho,
es claro que, a pesar de las numerosas investigaciones sobre la calidad y naturaleza
de la argumentacion de los estudiantes (Kelly y Takao, 2002; Osborne et al., 2004)
se percibe que existe poca informacion relevante en cuanto a la manera como los
docentes ven la argumentacion, asi como sobre la ensefianza y aprendizaje de este
componente en el aula de clases.

Dado lo anterior, esta reflexién aborda el tema de la ensefianza y el aprendizaje
de la argumentacion por considerarlo un componente necesario en la formacion
inicial y continua del docente, pero también como una herramienta que favorece la
formacion del pensamiento critico en los ciudadanos, ya que facilita el desarrollo de
competencias argumentativas-comunicativas que permiten explicar, comprender
y aportar a la solucion de problemas del entorno personal, social y cultural. Como
lo indican Cardona y Tamayo (2009), la ensenanza de la argumentacién es una
actividad necesaria en el contexto escolar, lo cual sugiere que el docente debe
realizarla de manera consciente, explicita e intencionada que conlleve al desarrollo
de competencias argumentativas en el proceso formativo de los educandos.

Discusion
Lo planteado aqui responde a una revision bibliografica que no surge de
una investigacion profunda, mas si de una reflexion a partir del andlisis de

investigaciones y aportes tedricos relacionados con la tematica de estudio. En una
preocupacion expuesta para llamar la atencion por la importancia que esta significa
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en el estudio de la argumentacion en la formaciéon de docentes y como componente
esencial en el desarrollo del pensamiento critico en el contexto educativo.

Una breve mirada de las politicas educativas en la formacion
inicial de docentes

Elinicio del siglo XXI trajo consigo nuevos retos en el sistema educativo. Es asi como
las propuestas de reformas y cambios, soportadas en modelos curriculares que
respondieran a las exigencias del mundo cambiante, obligaron a paises europeos,
asiaticos y latinoamericanos a mejorar la calidad de la educacion a través de la
formacion y actualizacion permanente de los maestros para dar respuesta a las
necesidades de la profesién docente.

La revision de literatura (Vezub, 2007; Delia y Moreno, 2015; Terigi, 2010; Barrios,
2004) muestra que la gran mayoria de paises latinoamericanos, incluyendo
a Colombia, se han destacado por los cambios permanentes en cuanto a la
reforma de sus politicas educativas, las cuales se caracterizan por un gran
numero de propuestas, programas y modelos curriculares que se llevan a cabo
simultdneamente. No obstante, en dicho esfuerzo no se evidencia una voluntad
muy clara con respecto a la formacién en argumentacion.

Por otra parte, y a pesar del interés del Estado en atender las necesidades de
los docentes en su formacidn inicial, permanente y continua (que garantice la
trasformacioén y cualificacion de las practicas pedagogicas), los resultados de la
indagacion sobre este tema demuestran que las politicas y curriculos de formacion
de maestros se caracterizan por un distanciamiento con relacion a las necesidades
de docentes, estudiantes y contexto educativo en particular.

Otro aspecto que evidencia la necesidad de incorporar la argumentacién como
componente de la cualificacién docente, tiene que ver con los indices de calidad en
el sistema educativo, en los que, a pesar del esfuerzo por incrementar la calidad,
los resultados siguen estando por debajo de las expectativas, ya que los estudiantes
no alcanzan los aprendizajes basicos que les permitan responder a las necesidades
del contexto. Son los estudiantes el reflejo de estas problematicas y necesidades de
formacion especifica que les permita argumentar y asumir posturas socio-criticas
frente a situaciones que emergen de contextos reales.
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En los Lineamientos Curriculares de Ciencias Naturales y Educaciéon Ambiental
(MEN, 1998) se explicita en la formacién ética del individuo:

(...) el desarrollo del pensamiento critico-reflexivo, donde el estudiante es capaz
de argumentar desde marcos de referencia éticos generales el papel de la ciencia
y la tecnologia en la construcciéon de un pais mejor para todos y debe poder
vincular en su argumentacion lo que ha aprendido en otras areas, en especial
en filosofia e historia. (p. 107)

Lo anterior demuestra la necesidad de hacer uso de procesos argumentativos en
la ensefianza y aprendizaje de la ciencia, los cuales garanticen el desarrollo del
pensamiento critico, permitiéndole al estudiante hacer uso del conocimiento en
la elaboracion de criterios y justificaciones por medio de explicaciones cientificas
sobre los fendmenos que acontecen a su alrededor.

Con relacién a la formacion de docentes en América Latina, es mas complejo
el panorama, el modelo tradicional de formacién docente todavia prevalece en
muchas de los paises del continente americano (Martinez, 2000; Vélaz y Vaillant,
2009; Terigi, 2010; Vaillant, 2013; Bruns y Luque, 2015). Este modelo de la formaciéon
inicial de docentes se caracteriza por poner énfasis en la adquisicién y el dominio
de conocimientos, y en valorar su calidad segin la amplitud de los contenidos o
saberes considerados en el curriculo.

Desde esta dptica, es facil determinar las diferencias que se generan entre la
formacioén y la practica docente (Flores, 2004). Es decir, se percibe que la formacion
docente es un tipo de proceso cimentado en un estilo escolastico, en el que se
combina el idealismo ingenuo y mecanicista. En otras palabras, una propuesta
en la que se considera que la practica es una aplicacion objetiva de la teoria y que,
por ende, la practica adecuada se garantiza mediante el aprendizaje declarativo
de las teorias pertinentes (Pérez, 2010).

La discusion anterior permite inferir la necesidad de resolver situaciones como:
la tensién entre teoria y practica y a la vez proponer, entre estas dos realidades,
una especie de circulo hermenéutico mediante el cual pueda tomarse la practica
como objeto de reflexion, pero igualmente partir de la teoria para proponer lineas
de accion que sean modificadas por la reflexion tedrica (Abell6 et al., 2007). De
igual manera, resulta claro que es indispensable la preparacién de los docentes
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de modo que puedan mejorar su capacidad de ensefiar de muy diversas formas,
asi reflexionar sobre su labor y trabajar con otros colegas en la mejora de la
ensenanza, para lo cual se requiere una buena base de conocimientos y capacidad
de pensamiento critico (Avalos, 2002). Asi mismo, Vaillant (2012) considera que en
todos los paises latinoamericanos se necesitan politicas educativas que promuevan
condiciones laborales adecuadas, una formacion inicial de calidad y, sobre todo,
instancias de formacion permanente que fortalezcan a los docentes en su tarea
de ensefanza.

Frente a este panorama de la formacion inicial del profesorado, es significativo
proponer, dentro de la formacién pedagogica-didactica, la prioridad de una
formacion de docentes criticos, reflexivos y conscientes de sus propias practicas
docentes. Al respecto, Tiana (2013) subraya la necesidad de que los docentes
lleguen a ser conscientes de sus debilidades, conozcan las mejores practicas y su
sentido; y estén motivados para introducir las mejoras necesarias, desarrollando
habilidades practicas durante la etapa de formacion inicial. Bajo esta perspectiva,
se hace necesario que el marco normativo colombiano sobre la formacidon docente
evidencie en sus propuestas y politicas ptblicas de formacion de educadores,
programas de actualizacién docente en los que se trabaje de manera explicita la
importancia del uso y desarrollo de la argumentacion en la ensenanza y aprendizaje
de las ciencias; y, por ende, la formacién del pensamiento critico que garantice
un desempenio eficaz de los docentes en el aula de clases como constructores de
sociedad.

;Por qué hablar de Desarrollo Profesional Docente —DPD?

Resulta innegable que Colombia es uno de los paises en los que se discute con
amplitud la necesidad de preparacion, actualizacion y formacion docente. Asi lo
evidencia las metas educativas 2021 (OEI, 2010) y el Plan Nacional de Desarrollo
2014-2018 (DNP, 2015). Es decir, el desarrollo profesional docente - DPD es una
herramienta imprescindible para mejorar la calidad de la educacién y, por ende,
las practicas de aula. Asi mismo, es relevante (en los procesos de formacion o de
DPD) reconocer que los conocimientos aprendidos en la formacién inicial, sumados
a la experiencia del ejercicio docente en las practicas de aula, no son suficientes
hoy en dia para ejercer la docencia.
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Hablar de desarrollo profesional docente (DPD) nos obliga a situarnos en
una perspectiva mas amplia de profesionalizacién, que involucra a todos los
docentes tanto en formacion inicial como en ejercicio. Dicho empefio requiere un
compromiso de actualizacién, que no es solo trabajo de los formadores de docentes,
es también un compromiso de autoformacion, que implica la responsabilidad de
todos los docentes, tanto en etapas iniciales, docentes noveles y con experiencia,
que de manera autonoma ejerzan su liderazgo de capacitacién durante su ejercicio
docente, con el propdsito de optimizar las practicas de aula.

Por otra parte, es evidente que el siglo XXI se caracteriza por afrontar retos cada
dia mayores no solo en la formacién de nifios y jovenes, sino en la formacion
profesional de los maestros, cada dia se le exige mas al educador su preparacion
y profesionalizacién. Por lo tanto, docentes competitivos capaces de promover
practicas argumentativas en el aula de clases son necesarios en la transformacion
de los curriculos escolares. El DPD supone, por tanto, que los docentes respondan
a desafios en su actualizacion y formacién permanente, con el proposito de generar
un desarrollo eficaz y desempefio profesional en el aula de clases para cualificar
la labor docente.

En ese mismo sentido, De la Torre (2002) vincula la formacién con desarrollo
profesional del docente y menciona que: “formar es ayudar a tomar conciencia de
las propias actuaciones y como mejorarlas” (p. 10). Es decir, la formacién docente no
se agota con la adquisicion de conocimientos, sino que debe permitir el desarrollo
de nuevas habilidades y destrezas para la ensefianza, como por ejemplo la reflexion
sobre la accién en las practicas pedagogicas, las cuales deben estar orientadas a
crear procesos argumentativos en la ensefianza de las ciencias en el aula de clases.

Por consiguiente, se reitera la idea de que mejorar la calidad de la educacion
requiere la formacidon permanente de los docentes. Esto implica reconocer que,
ademas del dominio de una disciplina de ensefianza, se requiere otras capacidades
que faciliten el ejercicio docente, competencias que requieren ser aprendidas como
parte esencial en la formacion integral del profesorado, tanto en las primeras etapas
de preparacion como en su desarrollo profesional docente. Es en este sentido en
el que se enfatiza la importancia de formar en argumentacion como componente
esencial en el desarrollo del pensamiento critico.
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La argumentacién en la formacién inicial y en el Desarrollo
Profesional Docente

En la revision de bibliografia sobre investigaciones cientificas con relacion a
la argumentacion en la ensehanza de las ciencias, existe una amplia literatura
sobre el tema que se centra en experiencias en el campo de las disciplinas
especificas (biologia, fisica, quimica, ciencias de la tierra, etc.). Por el contrario,
sobre la argumentacion en la formacion de profesores, se encuentra muy poco,
Archila (2012) refiere en sus hallazgos de investigacion que solo un 25 % de
ellas corresponden a la argumentacion en la formacion inicial de profesores en
ciencias. Sostiene, ademas, que es una prioridad la formacion de profesores de
ciencias que sean reflexivos y orientadores de procesos educativos innovadores.
Por lo tanto, es claro que este campo esta atin por explorar e investigar, y que, con
seguridad, cuando exista un desarrollo tedrico mas amplio, este permitira mejorar
el desemperio de los docentes en sus practicas pedagdgicas.

Teniendo presente lo planteado, es oportuno pensar que formar y desarrollar
procesos argumentativos en los docentes debe ser no solo una competencia mas
dentro del espectro de posibilidades de formacion docente, sino una necesidad
que trascienda la formacion profesional del docente e impacte en la educacion
de los jovenes para la vida. Por tal razon se hace necesario profundizar en la
argumentacion como actividad cognitiva que permite el desarrollo del pensamiento
critico en la escuela.

Resulta pertinente sefialar, asi mismo, que en estudios orientados a reconocer
la argumentacién como practica epistémica indispensable en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de los diferentes campos de conocimiento, se puede
evidenciar varios argumentos para sustentar dicha tesis. Autores como Jiménez y
Diaz (2003), Sarda y Sanmarti (2000), Kaya et al. (2012) han centrado los estudios
de la argumentacion en ciencias en la co-construccion del pensamiento cientifico.
De igual forma, para otros autores la argumentacion es una practica que debe ser
aprendida y que ayuda a la compresion y construcciéon del conocimiento cientifico
escolar a través de modelos y teorias con la finalidad de validar representaciones
sobre el mundo (Sutton, 1997; Duschl, 1997; Sanmarti, Izquierdo y Garcia, 1999,
citado en Sarda y Sanmarti, 2000).
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Asi mismo, se rescata el esfuerzo, dado en los ultimos afios, por dirigir las
investigaciones hacia el estudio de la argumentacion y sus implicaciones en
la formacién profesional de los profesores de ciencias, asi lo registran Islas
et al,, (2006); Archila (2012; 2016); Ruiz y Marquez (2014), pero pocas son las
investigaciones que tengan como prioridad la formacién inicial de docentes. Por
otra parte, estudios como los de Angulo (2002) y Archila (2012) centran su interés en
la formacién de profesores en etapas iniciales, pero no se evidencian estudios en la
ensefianza explicita de la argumentacion como componente esencial en los procesos
discursivos del docente en sus practicas de ensefianza en el aula de ciencias, ni
mucho menos como constituyente esencial en el desarrollo del pensamiento critico.

En sintesis, resulta evidente que la argumentacion en los docentes los provee de
capacidades para ensefar y transformar eficazmente el conocimiento de manera
comprensiva, asi como mejorar y optimizar las practicas de aula en la ensefianza de
las ciencias, las cuales favorezcan el desarrollo de capacidades y por consiguiente
del pensamiento critico. Asi mismo, es claro que argumentar no solo es una
competencia necesaria para cambiar los métodos de ensefianza de las ciencias,
sino que se hace necesario que los docentes motiven, guien y planteen estrategias
didacticas que faciliten en los educandos el desarrollo de destrezas necesarias para
la formacidn del individuo en su intervencion social y cultural.

Argumentaciony profesién docente en el desarrollo del
Pensamiento Critico

Como se indicaba en parrafos anteriores, el estudio de la argumentacién ocupa un
espacio significativo en multiples investigaciones. No obstante, son muy pocos los
trabajos referenciados y los esfuerzos realizados con relacién a la formacién inicial
y al desarrollo profesional docente en este campo especifico de formacion, esto
debido a que la argumentacion es vista como una competencia de orden superior
que requiere ser desarrollada, pero restandole importancia en tanto contenido
estructural y funcional que debe ser aprendido y ensefiado en su totalidad en el
contexto educativo.

Programas académicos en ciencias juridicas, politica, periodismo, filosofia,

psicologia, entre otros, reconocen la importancia del papel que juega la
argumentacion en el desarrollo del pensamiento y su valor como herramienta
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esencial en el analisis critico de situaciones que emergen en la vida cotidiana del ser
humano. En pedagogia, por su parte, la argumentacién es vista como un contenido
propio del area de humanidades, desconociendo su relevancia y pertinencia en
otros contextos de formacion pedagdgica y didactica. Es en este punto en el que
la argumentacion debe ser considerada como eje transversal de las practicas de
ensefnanza, ya que favorece el desarrollo del pensamiento critico en las aulas de
clase, permitiéndole al docente y al estudiante construir espacios de interaccion
dialogica, donde a través del analisis y evaluacién critica, el educando asuma
posturas propias en torno a situaciones y problematicas reales.

Jiménez (2010) pone en manifiesto la necesidad de formar ciudadanas y ciudadanos
criticos, capaces de detectar las contradicciones e inconsistencias en el discurso de
distintas instancias sociales. La capacidad de evaluar el conocimiento y el desarrollo
del pensamiento critico son parte de las contribuciones de la argumentacion a las
competencias basicas y a los objetivos de la educacion.

Es alli donde la clase de ciencias desde un enfoque del pensamiento critico,
reflexivo y participativo, conlleve al estudiante a la toma de decisiones frente a
las relaciones hombre- sociedad - naturaleza - ciencia — tecnologia y ambiente,
con el fin de alcanzar la armonia y el bien comun de los individuos. Es un reto
que muestra claramente la necesidad de focalizar los esfuerzos didacticos en el
aula hacia el desarrollo de procesos argumentativos propios de la construccion
conjunta de conocimiento para la cualificacion en el desempefio de los docentes
en sus practicas de aula; es asi como se espera que los estudiantes desarrollen
y construyan los conocimientos y herramientas para comprender su entorno y
aportar a su transformacion, siempre desde una postura critica y ética frente a los
hallazgos y enormes posibilidades de la ciencia. Molina (2012) indica:

La argumentacion promueve el pensamiento critico, ya que permite desarrollar
tanto opiniones independientes como habilidades para reflexionar sobre
el mundo que nos rodea y para participar en él. Este pensamiento critico
se relaciona con la evaluacion de la evidencia cientifica (una caracteristica
central de la argumentacion), el analisis de la confiabilidad de los expertos, la
identificacion de los prejuicios (propios y ajenos), etc. Pensar criticamente no
significa cuestionar todos los datos, evidencias u opiniones de expertos, sino
mas bien desarrollar los criterios para evaluarlos. (p. 560)
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Para el desarrollo de esta reflexion se asume el tema de la ensefianza de la
argumentacion, por considerarse éste como uno de los principales componentes en
la formacidn inicial de docente y a su vez en la formacion de ciudadanos criticos,
mediante el desarrollo de competencias argumentativas - comunicativa que les
permita explicar, comprender y aportar a la soluciéon de problemas del entorno
personal, social y cultural.

La argumentaciény el pensamiento critico en las practicas de aula

Estudios en el ambito internacional como los de Aduriz et al. (2005), Caamafio
(2010), Nielsen (2013), Hewson et al. (2011), Eskin et al. (2013), muestran el
alcance que ha tenido la argumentacion en los procesos educativos. Muchas de
estas investigaciones destacan en sus estudios la importancia y el papel de la
argumentacion en varios aspectos, entre ellos: la construcciéon del pensamiento
cientifico, potenciar procesos comunicativos y el desarrollo de la visiéon del mundo
cientifico en la clase de ciencias. Esto evidencia, en un primer momento, que la
argumentacion ha pasado a ocupar cada vez un lugar mas privilegiado en las
investigaciones en el contexto educativo, reconociendo la importancia de este acto
cognitivo-lingiiistico en la formacion de los docentes y los educandos. Y, en un
segundo lugar, identificando la argumentacion como eje central en el desarrollo del
pensamiento critico, siendo uno de los propodsitos de la educacion, que le aporta a
la formacion integral de los docentes y educandos. En palabras de Tamayo (2014):

(...) el actuar de maestras y maestros en las aulas, en las instituciones educativas
y en los diferentes contextos formadores, se vuelve esencial en funcién, no solo
de aportar a la formacién integral de los estudiantes sino, de manera particular,
potenciar el desarrollo del pensamiento critico en ellos. Los profesores son
determinantes en la formacién del pensamiento critico en los estudiantes, esto
exige que participen de manera consciente e intencionada en el desarrollo de
sus propias habilidades de pensamiento critico. (p. 32)

Por otra parte, Paul et al. (1997, citado por Zohar, 2007) indica que los profesores
rara vez pueden dar una explicacion clara de lo que es el pensamiento critico,
explicar conceptos principales en el pensamiento (por ejemplo, suposicion,
inferencia o implicacion) o concepcién clara de las habilidades de pensamiento
critico que consideran las mas importantes a desarrollar en los estudiantes.
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Dado lo anterior, es claro que, implementar practicas argumentativas que conlleven
al desarrollo del pensamiento critico en un aula de clase tradicional, requiere
ensefar a argumentar a los docentes mediante la adopcién de nuevos planes de
estudios que generen verdaderos cambios en la planeacién curricular. Pero también
exige que, con miras a responder a las necesidades de los docentes en su desarrollo
profesional continuo y permanente, se implementen programas de capacitacion
orientados a responder a dichos desafios.

Es por ello por lo que Simon et al. (2006) y Osborne et al. (2004) hacen hincapié
en que, la adopcién de cualquier nuevo enfoque que promueve el uso de la
argumentacion en el aula requeriria un cambio en la naturaleza del discurso. Estos
investigadores, por tanto, ven el foco del desarrollo profesional de los maestros
como la manifestacion de una nueva cultura de la clase que apoye la practica de
la discusion oral y el fomento de los estudiantes que presentaran pruebas para
apoyar sus demandas, a fin de incorporar la argumentaciéon como parte de su
quehacer cotidiano, adoptando un nuevo discurso.

Reflexiones

Pretender incorporar de manera explicita la ensefianza de la argumentacion dentro
de los puntos prioritarios de las reformas educativas requiere, en primer lugar,
de un cambio en los ambientes de aprendizaje; es decir, pasar de una ensefianza
tradicional (centrada en las explicaciones del profesor con los contenidos como eje
primordial de la dindmica de la clase), a una ensefianza centrada en el educando
(con participacion, en donde él sea el constructor de su conocimiento).

En segundo lugar, se requiere un cambio en el enfoque de los contenidos
curriculares por contenidos socio criticos, de modo que se generen espacios
de discusion, debate y divergencia de posturas frente a situaciones reales de
orden social, politico, cultural y religioso, actitud que potencia el desarrollo del
pensamiento critico en los sujetos que se forman.

En tercer lugar, se requiere una alta capacidad de reflexion de los docentes, donde

el docente sea capaz de innovar, pero también en la que su actuacidon formadora
sea creativa y eficaz. Finalmente, la argumentacion implica realizar cambios
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profundos en el rol del docente en el aula de clases, ya que exige pasar de tener
un papel protagénico, autoritario y poseedor de verdades absolutas, a un maestro
mediador, facilitador, guia y co-constructor de nuevos conocimientos. Es decir,
asumir un cambio pedagogico y diddctico en su desempenio docente.

Por otra parte, los docentes en etapas iniciales y en ejercicio tienen en reto y
compromiso de aprender a argumentar, con el propdsito de ensefar a argumentar
a sus estudiantes. Asi mismo, la falta de estrategias pedagodgicas para apoyar la
argumentacion de los futuros docentes, el disefio adecuado de actividades de
aprendizaje que promueva e involucren a los estudiantes en la argumentacién y,
por ende, la ausencia de una verdadera actitud que fomente el pensamiento critico,
constituyen obstaculos que se deben afrontar en los programas de formacion inicial
y desarrollo profesional docente (DPD).

Por tal razon, el estudio de la argumentacién como dimensién necesaria a
desarrollar para potenciar el pensamiento critico, debe estar presente en los
curriculos de formacién docente y en los programas de desarrollo profesional
docente. Es decir, dicho tema debe ser abordado en los programas y reformas
curriculares, como se ha mencionado reiteradamente en apartados anteriores.
Pero también debe ocupar un espacio propio de ensefianza en el plan curricular,
con un desarrollo de contenidos pertinentes y apropiados a las necesidades y
exigencias actuales.

A su vez, el apoyo y acompanamiento continuo y permanente a los docentes es
otro aspecto para tener presente a la hora de realizar cambios en las propuestas
curriculares, ya que resulta imperiosa la tarea de ayudar a los maestros a
implementar en las aulas nuevas estrategias y actividades de aprendizaje que se
centren en la argumentacion y en la formacion del pensamiento critico. Para ello
se necesitard en un primer momento una reflexion sentida en y sobre la accion
docente, seguida de un cambio en los enfoques y paradigmas de los procesos de
ensefnanza y aprendizaje de un nuevo conocimiento en el contexto de aula.

Por ultimo, los maestros necesitan saber como modelar el uso de las estructuras de
argumentacion en una variedad de circunstancias especificas, asi como identificar
la manera de proporcionar oportunidades para que los estudiantes articulen los
procesos cognitivos generales que aplican durante la argumentacion (Zohar, 2007).
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Hallazgos

La ensefianza de la argumentacion no esta en el centro de nuestra agenda educativa.
Por lo tanto, se hace necesario incorporar la argumentacion en el marco curricular
como un contenido obligatorio en los planes de estudio de los programas de
formacion inicial o en los proyectos de desarrollo profesional docente, pretendiendo
que cada maestro en formacién o en ejercicio, tenga preparacion y estudio,
apertura y disposicion al cambio que garantice el rigor de poner en practica nuevas
estrategias de ensefianza y aprendizaje en el aula de clase, mediado por procesos
argumentativos y sin cerrar la posibilidad a aceptar el desafio que esto plantea en
su profesionalizacion docente.

Sumado a lo anterior, es importante tener claro que, ademas de desarrollar
practicas argumentativas conscientes e intencionadas, los docentes deben conocer
aspectos como la estructura, funcionalidad y evaluaciéon de un argumento. En
palabras de Zembal-Saul et al. (2013), los profesores deben desarrollar una sdlida
comprensién de la argumentacion, incorporando conocimiento sobre estrategias
de argumentacion en los programas de formacion inicial y desarrollo profesional
docente (Zohar, 2007).

Por otro lado, se debe tener en cuenta que, a la hora de implementar politicas de
incorporacidn de nuevas estructuras al sistema de desarrollo profesional docente
en las instituciones formadoras de maestros y en el redisefio de programas para el
DPD, requiere de una inversién econémica, proyeccion en el tiempo y esfuerzos
administrativos que garantice un ajuste gradual. Resulta claro que, para realizar
cambios significativos se requiere de un esfuerzo y de un verdadero compromiso
institucional.

Otro aspecto que cabe sefialar como condicidn necesaria y urgente es un cambio de
paradigma de la didactica tradicional (basada en una transmision de informacion),
a una didactica constructivista donde el educando no solamente adquiere un
nuevo conocimiento, sino que también negocie, construya y reconstruya nuevos
significados en el proceso de aprendizaje.

Tampoco se puede soslayar que, una propuesta que cobra importancia es la de

trabajar la argumentacion en el aula a través de temas socio-cientificos. Este
representa un enfoque que promueve el uso de la argumentacion en el aula,
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desarrolla el pensamiento cientifico y, sobre todo, suscita espacios de debate y
controversia. De ahi que Castillo y Beltran (2010) afirmen que es necesario que los
estudiantes no s6lo comprendan la ciencia, sino que desarrollen habilidades que
les permitan participar en las discusiones publicas sobre cuestiones de Ciencia y
Tecnologia a través del pensamiento critico, argumentativo y propositivo; y, en
especial, siendo conscientes de que requiere un cambio en el accionar docente en
las aulas de clase.

Por ultimo, cabe resaltar que la formacion inicial de maestros es un escenario
concreto, real y adecuado para aportar desde la argumentacion, al desarrollo
del pensamiento critico. Por lo tanto, es el momento ideal para que los futuros
docentes, a través de sus practicas, reflexionen y evidencien de manera clara sus
concepciones, actitudes y emociones sobre la ciencia, de como estos aspectos
permiten o limitan el desarrollo de procesos de reflexion critica sobre sus propios
desempenios. Esta tarea servird de ayuda en la toma de conciencia y auto-regulacion,
lo cual constituye el punto de partida para el mejoramiento y la reconstruccion de
estrategias diddacticas innovadoras que respondan a las exigencias del contexto
educativo actual. Porque, como sostiene Zohar (2007): “el campo de la formacion
de los profesores en el contexto de la argumentacion esta solamente emergiendo
ahora y por lo tanto todavia hay mucho trabajo por hacer en el futuro de las
investigaciones” (p.265).
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Obertura

En este texto se presentan algunos resultados de la tesis doctoral titulada:
"Pensamiento critico en educacién ambiental: comprension a partir de expertos y
profesores universitarios". De manera particular, se enfatiza en la manera como
profesores universitarios que orientan procesos de formacién ambiental en dos
universidades publicas de Colombia, entienden la categoria pensamiento critico
en educacion ambiental.

En la primera parte, se hace hincapié en la importancia del pensamiento critico
en la formacion ciudadana y como se ha contemplado como una meta prioritaria
en la educacion. Asi mismo, se resalta su relevancia en el campo especifico de la
educacion ambiental, en especial, por la crisis ambiental existente y la necesidad
de pensarla de una manera critica.

La segunda parte presenta las comprensiones que tienen docentes universitarios
con relacion al pensamiento critico, qué conciben por este tipo de pensamiento y
cuales son sus caracteristicas, lo cual es relevante en tanto uno de los propdsitos
centrales de la educacion ambiental es la promocion de esta manera de pensar,
por tanto, conocer lo que entienden los docentes que orientan estos procesos, da
indicios sobre las potencialidades y dificultades para alcanzar este propdsito.
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Por ultimo, se plantean algunas reflexiones sobre el pensamiento critico en
educacion ambiental, a partir de los resultados del estudio y, la necesidad de
fortalecer la investigacion en este campo, en aras de aportar conocimiento valioso
para el mejoramiento de los procesos de ensefnianza y aprendizaje de la educacion
ambiental.

El pensamiento critico como meta prioritaria en la formacién
ciudadana

El pensamiento critico se ha constituido desde hace algunos afios en una meta
fundamental de la educacion (Tamayo, 2015; Al-hamadi, 2008; Otero, 2008; Norris,
1992; McPeck, 1981), un propdsito que requiere del replanteamiento de nuestros
sistemas educativos, en especial, aquellos donde aun predomina el verbalismo
y la memorizaciéon como medios de ensefianza y aprendizaje. En este sentido,
Norris (1985) plantea que este pensamiento es un ideal educativo, no es una
opcion educativa y los estudiantes tienen un derecho moral que se les ensete a
pensar criticamente.

Este requerimiento del pensamiento critico ha cobrado mayor importancia en
las ultimas décadas, debido al interés y los aportes generados en campos de
conocimiento como la filosofia, la psicologia, la sociologia politica y, de manera
mas reciente, la educacion y, en ella, la pedagogia y la didactica de las ciencias.
Asi mismo, por la insistencia de diferentes personalidades: politicos, educadores,
investigadores en educacion, actores que toman decisiones en educacion, directivos
de instituciones educativas, entre otros, quienes consideran relevante apostarle
a esta manera de pensar como aspecto central de la formacién ciudadana.
Barios et al. (2011, p. 36) afirman:

La formacién del pensamiento critico se esta retomando con fuerza en las

agendas educativas, debido a que se encuentra estrechamente relacionada con
algunos de los principales objetivos de las reformas educativas actuales, tales
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como la formacién de competencias civicas y éticas, la formacion de capacidades
para el aprendizaje permanente y el desarrollo del pensamiento cientifico®.

Hoy mas que nunca el pensamiento critico es una prioridad, maxime ante una
realidad tan compleja en la cual vivimos, caracterizada por diversas crisis:
ambiental, alimentaria, humanitaria, politica, bélica, entre otras, sobre las cuales
se producen diferentes explicaciones, discursos, politicas, programas, proyectos y
practicas. Esta situacién debe llevar a las personas a ser capaces de comprender en
profundidad estas realidades y asi develar sus trasfondos politicos y econémicos,
los actores implicados, los lugares de enunciaciéon desde donde se habla acerca de
estas cuestiones y los intereses existentes detras de las mismas. Solbes y Torres
(2003, p. 63) plantean ademas que:

(...) este pensamiento se constituye hoy en dia en una necesidad, ya sea por la
complejidad de los procesos en los que estamos inmersos, por la actuacién de
las personas en multiples escenarios laborales, por el avance de la ciencia y la
tecnologia o por la cantidad de informacion a la que estamos expuestos.

La educacién por tanto debe aportar a la formacién de ciudadanos criticos y
reflexivos, capaces de cuestionar, comprender y develar las crisis existentes en
el planeta y, a partir de alli, fijarse posturas, apartarse de determinadas ideas,
discursos, concepciones, teorias y practicas y tomar decisiones adecuadas de
acuerdo a su manera de pensar. Es por esto que la escuela debe afrontar el reto
de incorporar el pensamiento critico como un componente fundamental en la
formacion ciudadana.

9  Tomado del documento: “Curso Basico de Formacién Continua para Maestros en Servicio.
Relevancia de la profesion docente en la escuela del nuevo milenio”, disefiado en la Direccién
General de Formacién Continua de Maestros en Servicio de la Subsecretaria de Educacién Bésica,
de la Secretaria de Educacion Publica de México. En el marco de dicho curso, el tema dos esta
enfocado a la formacién de pensamiento critico y cientifico.
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Es asi como Tamayo et al. (2015) afirman que:

Especificamente desde el trabajo en las aulas de clase, la formacién del
pensamiento critico, particularmente en el &mbito de los dominios especificos
del conocimiento, se constituye como el propdsito central de la didactica de
las ciencias. De tal manera, que la ensenanza y el aprendizaje de principios,
conceptos y teorias en los diferentes campos disciplinares pasan a un segundo
plano, pues lo que se constituye como fundamental es la formacion de sujetos y
comunidades que piensen y acttien criticamente con los aprendizajes adquiridos
en la escuela. (p. 112)

Sin embargo, a pesar de la insistencia de autores, politicas, programas y discursos
de hacer realidad el pensamiento critico en la educacién, atin estamos lejos de
alcanzar esta finalidad; es asi como Schafersman (1994) afirma que el pensamiento
critico es tal vez la habilidad mas importante que un estudiante puede aprender en
la escuela y la universidad, ya que le ofrece una manera de pensar correctamente
y llegar a conclusiones fiables.

Zohar et al. (2003) plantean que la mayoria de las escuelas no ensefian a sus
estudiantes a pensar y leer criticamente ni a resolver problemas complejos. Hacen
ademads una critica a cdmo los libros de texto estan llenos de informacién para
memorizar y la mayoria de pruebas evaltian la capacidad de los estudiantes
para recordar estos hechos. Esta es una situacion visible hoy por hoy en nuestros
sistemas educativos, los cuales estan cargados de contenidos, de manera principal,
conceptuales y afanados por obtener buenos resultados en las diferentes pruebas
disefiadas e implementadas por el Estado.

La misién de la educacion, por tanto, no se reduce a brindar conocimientos (Lopez,
2012; Tamayo, 2015), como hemos estado acostumbrados por tantos afios, consiste
también en permitirle a las personas acceder a niveles superiores de pensamiento
para que puedan ver el mundo desde perspectivas distintas, tomar distancia
de aquellas ideas, discursos, propuestas y practicas que no comparten, tomar
posturas argumentadas sobre la vida, la educacion, el ambiente y otros, y buscar
las mejores soluciones a los problemas que plantea la cotidianidad, a partir del
ejercicio juicioso y riguroso de la critica. Nickerson (1985) reconoce que, aunque
el conocimiento es esencial para el desarrollo del pensamiento, esto no garantiza
la adquisicién de un pensamiento critico.
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Desde la perspectiva de Vélez (2013):

La tarea principal de la institucién educativa es generar las condiciones
pedagoégicas y didacticas suficientes para que los estudiantes desarrollen su
pensamiento y su autonomia intelectual, se transforme constantemente el

conocimiento y se fortalezca la relacion con los contextos en los que se ubica.

(p-13)

Asi mismo, Patifio (2010, pp. 91-92) sostiene que: “la formacién del pensamiento
critico apunta hacia la formacién de ciudadanos auténomos capaces de actuar y
tomar decisiones con criterio propio, aspectos necesarios para la vida profesional
y ciudadana en nuestras sociedades”.

Por lo anterior, las instituciones educativas tienen una importante tarea y
responsabilidad social frente a la formacion de ciudadanos con pensamiento critico.
Esto exige a su vez tanto a los programas de formacion de profesores como a las
secretarias de educacion, un compromiso con la capacitacion y actualizacion de
quienes orientan los procesos de enseflanza y aprendizaje, ya que no es posible
favorecer en los estudiantes el pensamiento critico, si los docentes no tienen
también esta capacidad y si no tienen el conocimiento adecuado para ello.

El pensamiento critico en el campo de la educacion ambiental

En el campo del pensamiento critico existen diferentes tensiones, una de ellas esta
relacionada con lo planteado por Keating (1988), en términos de si el pensamiento
critico es una habilidad generalizada y transferible, o si esta vinculado a los detalles
de un dominio de contenido especifico, lo cual es ain un problema sin resolver.
Esta discusion hace referencia a la cuestion de si una persona adquiere pensamiento
critico a nivel general y tiene la posibilidad de aplicarlo a cualquier situacion
cotidiana e incluso en cualquier campo de conocimiento, o si hay especificidades en
dicho pensamiento cuando se ensena y se aprende, por ejemplo, ciencias naturales,
ciencias sociales, espafiol, educacion ambiental u otro campo.

Sobre esta discusion, Bailin (2002) afirma que existe un debate en torno a si algunos
aspectos del pensamiento critico son de caracter general o de temas especificos;
y Fisher (2001) indica que Ballard y Clanchy (1995) plantean que si bien una
habilidad genérica como el pensamiento critico, sélo puede desarrollarse dentro
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de los contextos especificos de conocimiento, una vez aprendida no tiene que
aprenderse totalmente de nuevo en cada nuevo contexto de conocimiento.

En la bibliografia existente, el pensamiento critico es abordado casi siempre
de una manera general y las investigaciones realizadas también dan cuenta de
ello. Es comun encontrar trabajos realizados desde una perspectiva cuantitativa,
donde se miden las habilidades de pensamiento critico en distintos campos de
conocimiento en diferentes tipos de poblaciones, pero los marcos tedricos de
referencia son generales.

Sobre esta tensiéon Abdulla Al-Ahmadi (2008) se pregunta ;es el pensamiento
critico una habilidad genérica o esta relacionado con el contexto? Al respecto,
afirma que el pensamiento critico es sensible al contexto. Este planteamiento es
de gran relevancia para la discusion en torno a la tensién aqui expuesta, en tanto,
los contextos son diferentes y los modos de pensar dependeran de las situaciones
cotidianas, incluso de las formas de pensar desde las disciplinas y ciencias. En
el ambito educativo, segiin Abdulla Al-Ahmadi (2008), los estudiantes pueden
hacer mejores inferencias cuando el contexto se refiere a experiencias personales
de cada individuo.

En el caso especifico de la educacion ambiental, el pensamiento critico se considera
también un proposito central (Sauvé, 2014, 2008; Sepulveda, 2014; Gonzalez, 2012;
Corbetta et al., 2012; Jacobi, 2005), en tanto, la comprensién de la complejidad
ambiental y como parte de ella, la crisis ambiental evidenciada en un sinnimero
de problematicas y conflictos ambientales, requiere de esta manera de pensar. Esta
idea es respaldada ademas por eventos mundiales dedicados al tema ambiental y
de la educacion ambiental, asi como en politicas educativas; en el caso especifico
colombiano, en la Politica Nacional de Educacién Ambiental (2002) y la Ley 1549
de 2012.

Sin embargo, a pesar del reconocimiento que se hace acerca de la importancia
del pensamiento critico en educacién ambiental, los desarrollos epistemolégicos,
conceptuales y metodoldgicos respecto a lo que significa el pensamiento critico
en educacién ambiental, sus caracteristicas, particularidades, diferencias con el
pensamiento critico de otros campos (historia, matematicas, biologia, quimica, entre
otros), cdmo se investiga, como se potencia, etc., son atin incipientes, lo cual puede
evidenciarse en la revisién de antecedentes de investigacién donde se encontré
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que la mayoria de trabajos de grado, tesis y otros estudios enfocan sus desarrollos
desde los marcos generales del pensamiento critico y no desde la especificidad de
la educacion ambiental. La dificultad aqui planteada se aprecia en aspectos como:

* La poca bibliografia existente desde el punto de vista especifico, es decir,
respecto a la fundamentacion sobre lo que es el pensamiento critico en
educacion ambiental;

* los desarrollos recientes del campo de las didacticas y la perspectiva que
se da al pensamiento critico como uno de los objetivos centrales de las
didacticas, hace que la literatura sea incipiente;

* la mayor parte de las investigaciones educativas relacionadas con
el pensamiento critico en educacién ambiental, segin la revisién de
antecedentes, se encaminan de manera principal a medir el desarrollo de
ciertas habilidades de pensamiento critico o determinar su transformacion
a partir de diferentes intervenciones y no tienen en cuenta otros aspectos
de esta manera de pensar.

Los ultimos dos aspectos evidencian que los trabajos desarrollados sobre
pensamiento critico en educacién ambiental, no reflexionan ni fundamentan lo que
significa pensar criticamente en dicho campo de conocimiento, por el contrario,
se encaminan a reflexiones desde la generalidad, por ello los referentes generales
son autores como Facione (2007), Halpern (2006), Paul y Elder (2005, 2003), Paul
(2003), Lipman (2003, 1998), Ennis (1996, 1987) y Mc Peck (1981), entre otros.

La situacion de crisis ambiental planetaria evidenciada en un sinntimero de
problematicas y conflictos ambientales, requiere una manera distinta de pensar, una
reconfiguracion de las relaciones entre los seres humanos y las demas formas de
vida, de ahi la relevancia del pensamiento critico. Howe y Warren (1989) planteaban
que los problemas ambientales actuales tienen un alcance local, regional, nacional
e internacional y el desarrollo de soluciones viables requerira de elecciones y
decisiones basadas en un examen critico de la informacioén y las opiniones, de ahi
la necesidad de pensar de manera critica.
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Para los mismos autores, la educacion ambiental proporciona un buen mecanismo
para desarrollar habilidades de pensamiento critico por tres razones:

¢ Proporcionar temasy problemas que atraviesan el curriculo escolar y pueden
mejorar la integracion del conocimiento.

* Proporcionar problemas reales que pueden estudiarse o simularse.

* Proporcionar temas y problemas que pueden ajustarse a los niveles de
desarrollo de los estudiantes.

Pese a ello, una buena parte de las practicas en educacion ambiental tanto a nivel
formal como no formal se han limitado a lo que Eschenhagen (2016, 2003) denomina
“activismo ciego”, basado principalmente en actividades como celebracion de
fechas ambientales, reciclaje, recoleccion de residuos sélidos, siembra de arboles,
entre otras. Estas acciones no trascienden hacia la promocién de pensamiento
critico, de ahi el reto que tienen los profesores de formarse para promover este
tipo de procesos y de esta manera contribuir a la formacién de una ciudadania
critica frente a las cuestiones ambientales.

El pensamiento critico en educacion ambiental debe posibilitar el cuestionamiento
permanente la realidad y en ella, la informacién, el conocimiento, la ciencia, la
tecnologia, las visiones de mundo, las problematicas, los conflictos, los discursos,
las propuestas, los programas, las ideas, las concepciones, las politicas que sobre
lo ambiental y la educacion ambiental se reproducen, con la intencién de evaluar
y juzgar sus planteamientos, fijarse una postura, tomar distancia de aquellos
aspectos no compartidos, asi como tomar decisiones frente a dicha realidad.

El pensamiento critico a partir de comprensiones de profesores
universitarios

En este apartado, se pretende dar a conocer algunos resultados del proceso de
investigacion mencionado al inicio de este documento. Es asi como se plantean las

comprensiones que siete profesores de dos universidades publicas de Colombia
tienen frente al pensamiento critico. Estos docentes desarrollan procesos de
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formacion ambiental, de ahi la importancia de reconocer lo que entienden por
esta manera de pensar.

;Qué es el pensamiento critico para profesores universitarios?

Los profesores universitarios tienen diferentes formas de entender el pensamiento
critico; de sus aportes se derivaron 73 oraciones nucleares, donde entender
el pensamiento critico como capacidad de cuestionar la realidad fue lo mas
representativo, seguido por considerarlo como un pensamiento en movimiento
con un 15,97 % de las oraciones (11). En la figura 1 se observan estas ideas.
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Figura 1. El pensamiento critico para profesores universitarios.

Los expertos también entienden el pensamiento critico como capacidad de
comprension de la realidad, como una habilidad, y hacen mencién al concepto de
critico(a) para entender lo que es dicho pensamiento. Otras comprensiones poco
representativas en sus discursos hacen hincapié en el pensamiento critico como
un acto intimo del ser humano, complejo de varias consideraciones, corriente de
pensamiento y capacidad de andlisis.
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La figura 1 muestra la variedad en las formas de concebir el pensamiento critico
por parte de los profesores universitarios, lo cual deja claro que no existe una
unica manera de entenderlo. En la figura 2 se puede evidenciar lo que entienden
estos profesores por pensamiento critico y las relaciones establecidas entre las
distintas concepciones.
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Figura 2. Red seméntica ;Qué es el pensamiento critico para profesores universitarios?

Dadala diversidad de formas de entender el pensamiento critico, tal y como se ve en
la red semantica, el pensamiento critico se considera como un complejo de muchas
consideraciones (Norris, 1985). En esta diversidad sobresale el concebirlo como
capacidad de cuestionar la realidad ambiental, lo cual implica el planteamiento
de preguntas sobre las diferentes situaciones; como parte del pensamiento critico
como capacidad de cuestionar se incluye la critica a las verdades universales y a
la ciencia; también tiene en cuenta el concepto de lo critico(a) que implica poner
en tension y la capacidad de analizar y conlleva la capacidad de comprension de
la realidad.
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Otra concepcidn de pensamiento critico esta asociada a un pensamiento en
movimiento que incluye al sujeto en transformacién. Asi mismo, el pensamiento
critico es asumido como una habilidad, pero también como una metahabilidad, en
tanto va mas alla e incluye otras habilidades. También se vincula el pensamiento
critico con un acto intimo de cada ser humano, en el marco del cual se requiere
hacer ciertas pausas para pensar. Otra idea tiene que ver con entenderlo como
una corriente de pensamiento, tal y como lo entiende también Salamanca (2018),
conformada, seguin el profesor, por un grupo de pensadores, quienes asumen una
actitud frente a la vida y a la manera de pensar. Sobre este asunto, a continuacion,
se enfatiza en algunas de estas concepciones.

Pensamiento critico como capacidad de cuestionar

El pensamiento critico como capacidad de cuestionar la realidad fue la concepcion
mas representativa entre los profesores con el 30,15 % de las oraciones nucleares.
En este sentido, los profesores 02, 03, 05, 06 y 07 consideran que este pensamiento
debe posibilitar un cuestionamiento permanente sobre las diferentes situaciones,
problemas, fenémenos y demads, también implica dudar y sospechar. A
continuacion, algunos comentarios:

Cuando escucho el término pensamiento critico pienso en una actitud al pensar,
que implica cuestionarse acerca de lo que recibe como informacién, de todos
los sucesos que se consideran relevantes en la cotidianidad, pero sobre todo al
tomar posicion frente a la realidad que se vive. (Prof. 02)

En todos los momentos de la vida y en cualquier situacién, las personas
deberiamos tener la capacidad de cuestionarnos sobre lo que se nos presenta y
de poder tomar unas decisiones mas acertadas que las que se han tomado ahora,
entonces yo creo que eso es también el hecho de que el pensamiento critico esté
cobrando fuerza a nivel educativo y a nivel general, como no tragarnos entero,
sino que ya analizamos un poco mas despacio lo que se busca. (Prof. 07)

Se escucha el término pensamiento critico y se piensa de inmediato en algo
cuestionable, en algo que tiene la certeza de ser problematizado y dudado, en
algo que no tiene por qué ser exacto sino relativo, por lo tanto, este pensamiento
ilustra la posibilidad de debatir y argumentar las cosas. (Prof. 03)
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Los profesores (02, 03 y 07) cuando escuchan el término pensamiento critico,
piensan en algo cuestionable, en cuestionar aspectos como la informacién recibida,
los sucesos cotidianos y todo aquello que se nos presenta. El profesor 02 plantea
ademas como hecho destacable en el acto de cuestionar, el tomar posicion frente a
esarealidad, es decir, el cuestionamiento conlleva a asumir una posicién o postura.

Este acto de cuestionar segtin el profesor 07 se realiza en todo momento y en
cualquier situacidn, y es fundamental para tomar mejores decisiones, razén por
la cual afirma que el pensamiento critico ha cobrado cada vez mayor importancia
a nivel educativo y a nivel general. Este experto usa la expresion “no tragamos
entero”, la cual es comun en diferentes personas para referirse al pensamiento
critico, esta accion implica analizar mejor las situaciones y no aceptarlas sin mas.

Por su parte, el profesor 03 al referirse al pensamiento critico como posibilidad
de cuestionar, involucra también la posibilidad de algo que puede ser
problematizado y dudado, por tanto, no es exacto ni absoluto, sino relativo y
tendiente a transformarse, evolucionar, cambiar, replantearse. Esta accion de
cuestionar posibilita el debate y la argumentacién como medios para auscultar
y desentrafiar lo que hay detras de las situaciones y de la realidad ambiental. La
figura 3 presenta lo que los profesores entienden por pensamiento critico como
capacidad de cuestionar:

56 ‘ Pensamiento Critico: Objeto Central en la Pedagogfay en la Didactica



Lo establecido
%
1.4.1 Plantear

preguntas

Ciencia

1.4 Capacidad de
cuestionar la
realidad (22)

Verdades
universales

Informacién

143

n\\e@ Problematizar

o fre
1.4.4 Tomar / W
posicion y

Argumentos
decisiones

Figura 3. Red semantica Pensamiento critico como capacidad de cuestionar la realidad.

Segun la figura 3, para los profesores universitarios el pensamiento critico es
la capacidad de cuestionar de manera permanente la realidad, lo cual implica
problematizar y preguntar, dudar y sospechar, asi como problematizar, aspectos
como el orden establecido, la ciencia, las verdades universales, la informacién que
recibimos y los argumentos planteados frente a diferentes cuestiones.

Asimismo, el pensamiento critico como capacidad de cuestionar conlleva a la toma
de postura o posicion frente a determinados asuntos y a la toma de decisiones.
En la grafica vemos también que las acciones de preguntar, dudar, sospechar y
problematizar conllevan a la toma de posicion y de decisiones. A continuacion,
algunos comentarios de profesores frente a estas cuestiones:

Yo veo también el pensamiento critico como una actitud, actitud que consiste
en ver, tener una mirada que cuestiona, que indaga, que pone en duda todo lo
establecido, en perspectiva de identificar qué tan conveniente es en términos
éticos, sociales, culturales, politicos etc., ambientales, el orden estatuido.(Prof. 02)
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Un elemento importante del pensamiento critico es alrededor exactamente
de lo que tiene que ver con la posibilidad de cuestionarse el origen de la
documentacion, el origen de la argumentacion, el origen del concepto mismo.
(Prof. 03)

El profesor 02 habla del pensamiento critico como una actitud, otros lo conciben
como una capacidad o habilidad, y esto responde a una de las tensiones existentes
en el marco de este pensamiento, si es una cuestion de habilidades o disposiciones
y actitudes (Nieto y Saiz, 2011). El experto dice que esta actitud indaga y pone
en duda lo establecido, con la intencion de analizar su conveniencia en términos
éticos, sociales, culturales, politicos, econdémicos, ecoldgicos y ambientales.

Ligado a lo anterior, el profesor 03 también habla de la importancia de cuestionar
el origen de las cosas, por ejemplo, de la argumentacién, de la documentacion, del
concepto mismo de pensamiento critico, entre otros aspectos; esto conlleva estar
siempre atento y tener mente abierta frente a este tipo de cuestiones con el &nimo
de cuestionarlas. Otros comentarios de los profesores se mencionan a continuacion:

El cuestionar porque afortunadamente nos hemos dado cuenta y gracias al
avance de la ciencia que esas verdades no son tan absolutas y que por lo tanto
hay que reconstruirlas, hay que volverlas a trabajar, dado que muchas veces
la fundamentacion histérica del argumento estd fundamentada en procesos
cientificos con intenciones, el investigador siempre pone atencién con intencién.
(Prof. 03)

Pienso en personas con la capacidad de preguntarse mas alla de lo que ve a
primera vista, causas, consecuencias, actores, vulnerables y opresores, quienes
se benefician si es cierto o no lo que se dice. Esto especialmente con las camparias
publicitarias, los planes de gobierno, las politicas y disposiciones frente a
situaciones que atafien al diario vivir de las personas. Se trata de tener muchas
preguntas y no conformarse. (Prof. 07)

El profesor 03 resalta la relevancia de cuestionar en el marco de pensamiento
critico, en tanto hay un reconocimiento al hecho que las verdades no son absolutas,
razon por la cual se requiere analizarlas, deconstruirlas, reconstruirlas, en tanto,
los procesos cientificos no son neutros, también en la ciencia existen intenciones,
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intereses particulares, y como lo dice el profesor: “el investigador siempre pone
atencion con intencién”. El pensamiento critico permite estar alerta ante este tipo
de situaciones para cuestionarlas y develar asi su trasfondo, en este caso, lo que
hay detras de la ciencia y sus verdades.

La profesora 07 relaciona la capacidad de cuestionar con la accién de preguntarse
por todo lo que se nos presenta, con la intencion de ir mas alld; por ejemplo,
cuando se nos vende la idea de un avance cientifico o una propaganda publicitaria
o una politica u otro, el pensamiento critico nos permite cuestionar este tipo de
situaciones por medio del planteamiento de preguntas. Asi mismo, implica segin
la misma profesora, ver las causas, los actores implicados, los oprimidos, los
opresores, lo que tienen el poder, entre otros y esto colocando especial atencion
a aspectos como campanas publicitarias, agendas y planes de gobierno, politicas
planteadas, entre otros.

Al respecto, Bezanilla et al. (2018) sostienen que el pensamiento critico “es el
pensamiento de los interrogantes: ;por qué las cosas son asi?, jpor qué las cosas
no pueden ser de otro modo?, ;por qué alguien puede querer que las cosas sean
asi? Es la estructura basica del método mayéutica de Socrates” (p. 92). La pregunta
es entonces un elemento clave en el cuestionamiento de la realidad y como lo
plantea la profesora 07, la idea es no conformarse con algunas preguntas sino tener
o generar muchos interrogantes, esto lleva consigo la idea de transformacion, de
movimiento de este pensamiento.

Pensamiento critico como pensamiento en movimiento

Teniendo en cuenta las dindmicas actuales del mundo y de los diferentes territorios,
caracterizadas por el avance continuo de la ciencia, la tecnologia, el conocimiento,
asi como la transformaciones generadas a nivel econémico, politico, social, cultural,
ecolégico y ambiental, el pensamiento critico no puede quedarse en un papel
pasivo, por el contrario, esta atento a los desarrollos y avances de los diferentes
aspectos dela vida, por tanto, estd en permanente transformacion y en movimiento,
tal como se menciona en los siguientes comentarios de algunos profesores:

Para mi el pensamiento critico es movimiento, porque si no, no es pensamiento

critico, si usted no se mueve de su lugar y usted todo el tiempo se atreve a
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sostener lo mismo toda la vida, pues Usted no esta pensando criticamente,
o sea, usted puede sostener lo mismo, pero dando mas elementos. (Prof. 06)

Pues el pensamiento por si mismo es turbulento, un barullo que nos enreda
en una suerte de urdimbre, de entramado, toda vez que en todo momento
transitamos de pensamiento en pensamiento. (Prof. 04)

En los dos comentarios de los profesores se puede apreciar una perspectiva de
pensamiento critico en movimiento, en transito de un estado a otro, un pensar
que no se cierra ni se encapsula. El profesor 06 afirma que, si una persona
permanece todo el tiempo en su mismo lugar sosteniendo la misma postura,
ideas, concepciones y demas, no esta pensando de manera critica, aunque resalta
cdmo dicha persona puede tener la misma mirada o perspectiva, pero con mas
elementos, de una manera mas profunda, mejor soportada.

En el caso del profesor 04 comenta como el pensamiento por si es turbulento, es
entramado, dirfamos también esta en permanente movimiento, por ello las personas
alo largo de la vida, de su formacion, de sus experiencias y de los conocimientos
y saberes obtenidos, va transitando de pensamiento en pensamiento de modo que
va fortaleciéndolo. Otros comentarios de estos profesores enfatizan en:

Entonces por eso digo, pensamiento critico siempre es movimiento y es un

movimiento que implica a un sujeto en transformacion.

El pensamiento critico siempre esta asociado también a una perspectiva de
pensamiento de un sujeto en transformacién, pero no un sujeto como la nocién
que a nosotros nos ensefaron de autor cierto, sino un sujeto que es dinamico,
un sujeto que esta relacionado con otros, que amplifica el pensamiento de otros.
(Prof. 06)

El profesor 06 fue quien mayor hincapié hizo en considerar el pensamiento
critico como pensamiento en movimiento, lo cual implica a su vez un sujeto en
transformacion, esto es, dicho pensamiento conlleva a las personas a un proceso
donde son transformadas en diferentes ambitos, en lo personal, en lo social, en lo
ético y en otros aspectos de la vida misma.
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Un elemento en el cual el profesor universitario pone su mirada, es en la idea de
sujeto, pero no aquel proveniente de la modernidad y la ciencia positivista, por
cuanto ha sido escindido de la naturaleza, sino un sujeto dinamico, activo, en
relacién permanente consigo mismo, con los miembros de las comunidades y con
los demas elementos de la naturaleza.

Por lo anterior, el pensamiento critico es una manera de pensar ligada a los procesos
de evolucién y transformacién de la vida en general, de las diferentes realidades y
de los contextos, y lleva implicita la idea de transformacion, por ello, no se limita
a un pensamiento abstracto. En ese movimiento del pensar critico, las personas
amplifican, como lo dice el profesor, el pensamiento de otros, es decir, ampliarlo,
profundizarlo, complejizarlo.

Pensamiento critico como capacidad de comprensién de la
realidad

Para pensar de manera critica se requiere una comprension profunda de las
realidades, de los problemas, de los fenémenos y situaciones, por ello este
pensamiento es catalogado por algunos profesores como la capacidad de
comprension de la realidad. La profesora 01 fue quien mas hizo referencia a este
aspecto, esto afirma:

El pensamiento critico estd relacionado con el precisar algunas realidades,
comprenderlas.

Para mi pensamiento critico precisamente es esa capacidad que tienen las
personas de llegar a una comprension, una comprension digamos mucho mas

intima en relacion a un término, a una situacion. (Prof. 01)

Frente a la relacién entre pensamiento critico y comprension, podemos encontrar
tres miradas al respecto: la primera, donde el pensamiento critico puede ayudar
a mejorar los procesos comprensivos de la realidad; la segunda, en la cual la
comprensidn de esas realidades posibilita el desarrollo o fortalecimiento del
pensamiento critico; y, la tercera, como afirma Salamanca (2018), donde el
pensamiento critico involucra otras habilidades, entre ellas, la comprension.
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La profesora 01 aduce que este pensamiento debe permitir primero precisar las
realidades, es decir, reconocerlas identificando sus elementos, relaciones, vinculos y
demas, para poder comprenderlas. En este sentido, hace referencia a comprender de
una manera “mads intima”, mas profunda, un término, una situacion, un problema,
un fendmeno, una politica, etc. Otros profesores sostienen:

De este modo podriamos considerar esta condicién del pensamiento critico
como una provocacion que nos lleve mas alla de la rutina concreta y exacta de
lo obvio, para comprender y dilucidar los origenes y las consecuencias de las
palabras y los actos. (Prof. 03)

Es la capacidad que también tiene el estudiante para empezar a leer y
comprender el contexto, que son procesos fundamentales para aprendizajes
con sentido, bueno, mas que el contexto es la realidad. (Prof. 05)

El profesor 03 comenta como el pensamiento critico genera una provocacion
en las personas de ir mas alla de lo obvio, de lo establecido, lo impuesto, lo
presentado como verdadero, en aras de trascender hacia una comprensiéon que
permita dilucidar origenes, causas, consecuencias, aspectos involucrados, actores
implicados, interacciones y demas de las situaciones, pero también en relacién con
las palabras utilizadas y con las acciones realizadas.

Otro elemento importante lo plantea la profesora 05, quien asume que dicho
pensamiento esta relacionado con la capacidad que tienen los estudiantes para
leer y comprender los contextos o realidades. Bailin et al. (1999) sostienen que
el pensamiento critico siempre tiene lugar en el contexto, en tanto alli existen
conceptos, creencias, valores y formas de actuar.

El contexto entonces es esencial para el desarrollo y fortalecimiento del pensamiento
critico, por ello la profesora 05 sefiala la necesidad de formar a los estudiantes
para la comprension de los contextos, lo cual es esencial para lograr aprendizajes
con sentido o aprendizajes en profundidad. Los estudiantes deben reconocer
las caracteristicas y particularidades de su contexto, sus problemas, conflictos,
potencialidades, aspectos econdmicos, sociales, culturales, politicos, ecoldgicos y
ambientales, y poder comprenderlos a partir de una mirada critica.

62 ‘ Pensamiento Critico: Objeto Central en la Pedagogfay en la Didactica



Pensamiento critico como un proceso de autorreflexion

Sibien laidea de concebir el pensamiento critico como un proceso de autorreflexion
solo fue resaltado por uno de los profesores universitarios, con pocos aportes, es
necesario tener presente que en dicho pensamiento es fundamental el papel de
la reflexién que cada persona realiza sobre su propia manera de pensar, de ser,
de actuar, saber y habitar en el mundo. Sobre este asunto, el profesor 06 expresa:

Para mi el pensamiento critico es basicamente un pensamiento que se funda en
la autorreflexion, sobre todo en la autorreflexién sobre lo que se produce. Para
resumir insisto porque el pensamiento critico es basicamente una autorreflexion
permanente sobre lo que produce uno como conocimiento. (Prof. 06)

El profesor 06 comenta que el pensamiento critico esta fundado en la autorreflexion,
la cual se concibe como la capacidad que tienen las personas para pensar en si
mismas, en sus pensamientos y en sus actos, incluso como lo dice el profesor en
lo que se produce, sea el conocimiento, las teorias, los métodos u otros. El mismo
docente sostiene:

Yo propondria en el pensamiento critico el tema de la autorreflexién, porque lo
que uno ve en todos estos pensadores es que independiente de lo que escriban,
ellos siempre estan preguntandose por si lo que escriben puede ser sujeto
de revision, o sea, que nunca se quedan en un lugar. Por eso yo digo es una
autorreflexion porque es poner en crisis lo que esta constituido y dado como
verdad ultima del mundo. (Prof. 06)

El profesor 06 hace mencién a como los pensadores, independiente de lo que
escriben, estdn de manera constante cuestionandose y preguntandose por su
escritura, por su validez y si puede ser sujeto de revision. Esta idea resulta valiosa
en tanto implica avanzar, mejorar; los pensadores y escritores no son agentes
pasivos, reflexionan sobre sus producciones para replantearse y transformarse y,
a la par, ayudar a la transformacién de otros.

El pensamiento critico como autorreflexion también implica, como lo expone el
mismo profesor, poner en crisis, en tensidn lo que esta constituido, lo establecido,
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lo impuesto, lo hegemonico, aquello catalogado como verdad universal. La
autorreflexion lleva implicita la idea que cada persona pueda preguntarse y
cuestionarse por este tipo de situaciones, incluso replantear a partir de su propia
reflexion, su manera de pensarlas.

Como se menciono en parrafos anteriores, no fueron suficientes los aportes frente
al pensamiento critico como autorreflexion, pero es fundamental en tanto esta
relacionada con la metacognicion, entendida esta uiltima, segin Tamayo (2014),
como uno de los aspectos constituyentes del pensamiento critico; también Facione
(2007) la concibe como la principal habilidad de este pensamiento.

Tamayo (2014) afirma que:

El conocimiento metacognitivo se refiere al conocimiento que tienen las personas
sobre sus propios procesos cognitivos. En tal sentido, la metacognicién, y con
ella los procesos de autorregulacion, se constituye en un componente central
para el logro de pensamiento critico en los estudiantes. (p. 126)

Se identifica en esta perspectiva la capacidad de autorreflexién, donde las personas
reflexionan, se cuestionan y se preguntan por sus maneras de conocer, de aprender,
de apropiarse de la realidad.

A manera de conclusion, los profesores universitarios consideran el pensamiento
critico de diferentes maneras, como capacidad de cuestionar la realidad; como un
pensamiento en movimiento, es decir, en constante actividad y transformacion;
como capacidad de comprensiéon de la realidad; y, como un proceso de
autorreflexion. También hacen mencion a este pensamiento como una habilidad,
como un acto intimo de cada persona, como un complejo de varias consideraciones
y como una corriente de pensamiento conformada por un grupo de pensadores.
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Caracteristicas del pensamiento critico segiin profesores
universitarios

De los planteamientos de los profesores frente a las caracteristicas de un pensador
critico se derivaron 109 oraciones nucleares o con sentido, agrupadas en cinco
subcategorias asi: caracteristicas a nivel personal, a nivel social, a nivel contextual,
a nivel intelectual y a nivel cognitivo (ver figura 4).
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Figura 4. Caracteristicas de un pensador critico segtin profesores universitarios.

Como se representa en la figura, las caracteristicas de un pensador criticoen EA a
nivel humano fueron las mas mencionadas en los discursos de los profesores con
la mitad de las oraciones nucleares, seguida por las de nivel cognitivo e intelectual.
Enla figura siguiente se presentan las caracteristicas que hacen parte de cada una
de estas subcategorias, asi como las relaciones existentes entre estas subcategorias.
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Figura 5. Red semantica Caracteristicas de un pensador critico.

Enla figura 5, se muestra que los cinco grupos de caracteristicas estan relacionados
entre si, en tanto se influyen mutuamente, por ejemplo, lo humano puede incidir
en lo cognitivo, en lo social y en las demas; lo cognitivo influye en lo personal, en
lo contextual, en lo social, etc. No podemos pensar que estas caracteristicas estan
desarticuladas, tienen interacciones necesarias para posibilitar el pensamiento
critico, en este caso, en educacion ambiental.

Las caracteristicas a nivel personal se refieren a cualidades o rasgos que dan cuenta
de la personalidad de los pensadores criticos, de sus formas de ser y relacionarse
con los demas. Los profesores universitarios, segun la figura 5, ubican aqui
caracteristicas como coherencia, forma de pensar y actuar, solidaridad, respeto,
sensibilidad y preocupacion por situaciones de la vida cotidiana. Este grupo de
caracteristicas toma distancia de actitudes como la prepotencia, la arrogancia y
la “criticadera”.
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Las caracteristicas a nivel cognitivo estan relacionadas con aquellas capacidades
o habilidades que se ponen en juego en el pensamiento critico, los profesores
mencionan entre ellas: el cuestionamiento permanente, la mirada interdisciplinar
y transdisciplinaria, la comprension de la realidad, el contrastar la informacion y
sus conocimientos, la argumentacion y el ser analitico.

Las caracteristicas a nivel social son aquellas que dan cuenta de la accién colectiva
de los pensadores criticos, de qué hacen y cémo trabajan; en este sentido, los
profesores consideran caracteristicas como el buscar la transformacion de la
realidad, el actuar en colectivo y denunciar las situaciones a que diere lugar.

Las caracteristicas a nivel intelectual hacen hincapié en aquellos rasgos que dan
cuenta de la apertura de pensamiento y de la disciplina del pensador critico. En
este grupo los profesores resaltan caracteristicas como la humildad intelectual,
curiosidad intelectual, busqueda permanente, mente abierta, escribir y publicar,
estar actualizado y ser buen lector.

La caracteristica a nivel contextual tiene relacién con cémo el pensamiento critico
en educaciéon ambiental responde o tiene en cuenta el contexto o territorio,
sus situaciones, potencialidades, problematicas, conflictos, espacios y tiempos
determinados donde se llevan a cabo dichas situaciones. A continuacion, se
abordaran las caracteristicas mas mencionadas en los discursos de los profesores
universitario

Caracteristicas a nivel humano

A nivel humano, sobresalen dos caracteristicas del pensamiento critico en
educacién ambiental segin profesores universitarios, la primera, el ser coherente,
es decir, practicar lo que dice, y la segunda, la transformacién de su manera de
pensar y actuar. Esto dicen:

Lo mas importante es que sea coherente, o sea, alguien que tenga un pensamiento

critico en educaciéon ambiental es que es coherente, jcoherente en qué? En que
lo que piensa lo dice y lo que dice lo hace. (Prof. 03)
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Pues serian como varias cosas, ademas que seria complejo, ;no?, porque como
el pensamiento critico tiene tantas formas de manifestarse, o sea, yo lo primero,
seria como la coherencia entre su discurso y lo que hace. (Prof. 04)

Entonces alguien que tenga pensamiento critico es porque es coherente, eso
ya le indica a uno que va mas alla de simplemente un charlatan, un tedrico o
simplemente una persona del comun. (Prof. 03)

Los profesores 03 y 04 plantean que la caracteristica mas importante de un pensador
critico en educacion ambiental es el ser coherente entre lo que piensa y dice con
aquello que hace, entre su discurso y la accion. En este sentido, la coherencia es
aquella cualidad del pensador critico que lo lleva a actuar en consecuencia con
sus ideas, discursos y planteamientos.

El profesor 03 resalta ademas que esta coherencia es fundamental para identificar
a un pensador critico, en tanto va mas alla de lo que él llama un “charlatdn”, o un
tedrico o una persona del comun. Esta idea es valiosa en tanto existen personas que
dicen ser pensadores criticos, pero en muchas ocasiones se quedan en lo retérico,
en un pensamiento en abstracto y no son coherentes en sus formas de vivir. Al
respecto, el profesor 03 da ejemplos de las incoherencias apreciadas:

Los educadores ambientales incluso estan trabajando en agricultura organica,
difundiendo la agricultura organica, pero lo primero que hacen es consumir el
quimico o no respaldar la produccién como tal, eso es incoherencia(...) O estan
trabajando en la promocién del desarrollo sostenible local y resulta que en lugar
de comprar de pronto los recursos que necesitan para su sobrevivencia, llamese
alimento o algunos elementos, lo hacen a otras personas que lo manipulan en
esos términos. (Prof. 03)

Vemos en los casos mencionados por este profesor, dos ejemplos claros de como no
hay coherencia en algunos educadores ambientales. En el primer ejemplo, se resalta
a aquellos que trabajan en el ambito de la agricultura organica, quienes deberian
respaldar acciones como la compra de este tipo de productos, el no consumir
alimentos producidos de forma quimica, apoyar los mercados agroecoldgicos, entre
otros, pero en su incoherencia no lo hacen, terminan haciendo lo que cuestionan
o critican.
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En el segundo caso, se habla de aquellos educadores ambientales que en sus
discursos promocionan el llamado “desarrollo sostenible local”, pero con sus
acciones poco respaldan esta propuesta, en especial, porque en lugar de consumir
lo necesario o de apoyar la produccion local, consumen de manera desmedida y
compran sus productos a otras entidades u organizaciones que no hacen parte
de ese apoyo al desarrollo local. La profesora 07 también hace una critica a las
personas que no han salido de su zona de confort:

La mayoria de las personas estan en una zona de confort con muy poco
compromiso a veces, haciendo solamente lo que les corresponde, pero no
yendo mas alld y tanto a nivel de educacién formal como a nivel de educacion
comunitaria, uno ve que esos educadores ambientales criticos desde la accion
hacen eso. (Prof. 07)

El ser coherente en el marco del pensamiento critico, implica ademas un
compromiso, seguin la profesora 07, salirnos de la zona de confort en la cual estamos
y trascender el hecho de hacer solo lo que nos compete sin ir méas all3, sin generar
otras acciones fundamentales tanto a nivel formal como a nivel comunitario. Esta
critica la hace la profesora quien sostiene que ve muchos educadores ambientales
criticos en esta tonica, sin trascender, quedandose en el cumplimiento de unas
tareas especificas.

El profesor 06 resalta la coherencia como una caracteristica fundamental del pensar
critico, la cual no se queda en el plano racional, sino que trasciende al diario vivir,
a las formas de actuar y de hacer las cosas, por lo cual dice:

No es una cosa que pasa por el pensar en sentido racional, sino que pasa por
el pensar en el sentido de un cuerpo que esta evidenciando que la educacion
ambiental no es una cosa abstracta, sino que tiene que ver con el dia a dia, con
la nocidn... con la relacién concreta con su forma de vivir, con su forma de

alimentarse, en la nocién que tiene de relacién con el mundo. (Prof. 06)

Podria hablarse de coherencia en términos de la conexion existente entre el pensar
y el actuar, entre el decir y el hacer, por ello el profesor 06 es claro en decir cémo
esta manera de pensar no pasa por un pensamiento en el sentido racional, sino que
trasciende a un pensar en términos de un cuerpo que vive la educacién ambiental,
una forma de vida en el dia a dia, donde hay unas relaciones especificas en la forma
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de alimentarse, de relacionarse con los demas, con el mundo en general. Ligado a
esta postura, otros profesores relacionan la coherencia con acciones comunitarias
e institucionales, asi:

Yo pensaria que todos los educadores ambientales que promueven acciones
de organizaciéon comunitaria, que promueven organizaciones de la sociedad
civil, que estan apoyando las luchas de los campesinos, de los mineros, de los
pescadores, o sea, todas esas personas que de alguna manera apoyan a lo que
nosotros hemos llamado las minorias, las personas que resisten, que tratan de
resistir digamos todos los abusos de este modelo capitalista, pues alli los vamos
a encontrar generando muchas acciones sociales. En el campo educativo formal,
pues también los vemos liderando los procesos en las instituciones educativas y
tratando de transformar sus entornos para transformar el pais y pues, sonar que
se puede transformar el mundo. Uno ve que esos educadores ambientales criticos
desde la accién hacen eso, muchisimas acciones, estan siempre presentes en las
luchas de las personas que defienden sus derechos y que necesitan digamos
denunciar sus diferentes situaciones ambientales, yo creo que facilmente se
pueden identificar. (Prof. 07)

Esta profesora pone en evidencia algunas acciones llevadas a cabo por los
educadores ambientales criticos caracterizados por ser coherentes, tanto en procesos
anivel comunitario como formal. A manera de ejemplo, dice que estos educadores
estan implicados en la promocién de acciones de organizacion comunitaria y de la
sociedad civil, apoyan la lucha y defensa de los territorios, las luchas de los menos
favorecidos, entre ellos, indigenas, pescadores, afrodescendientes, entre otros.

Desde el punto de vista de la educacion formal, se encuentran liderando diferentes
procesos en las instituciones educativas, se comprometen con la educacion
ambiental, en nuestro pais de manera especifica, con la ejecucién de los proyectos
ambientales escolares-PRAE. Asi mismo, segun la profesora, son personas que
buscan la transformacion de las realidades, del mundo, suefan con los cambios
necesarios para un mejor vivir, un mejor ambiente, un habitar juntos este planeta.

Ligado ala coherencia, los profesores resaltan como caracteristica de un pensador
critico en educacidon ambiental, la transformacion de sus maneras de pensar y
actuar, lo cual implica estar en un proceso constante de mejoramiento, evolucion,
cambio. Esto opina la profesora 01:
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Yo creeria que se siente mas de algtin lado, deja de ser digamos en ocasiones
como tan libre, o sea, no la libertad en su pensamiento, en su expresién, sino
deja de ser tan libre en sus acciones, o sea ya las piensa mejor, ya las reflexiona,
recapacita y ya no actia para si mismo, sino que siempre estd pensando
también en cémo su actuar puede afectar o contribuir en pro o en contra de
sus semejantes. (Prof. 01)

La profesora utiliza el término “deja de ser libre”, para referirse a como los
pensadores criticos en educacion ambiental piensan mejor para actuar, no se dejan
llevar a la ligera por las situaciones, reflexionan y recapacitan con la intencion de
tomar mejores decisiones. Como elemento destacado se resalta que su actuar ya
no es para si mismo, ahora piensa en cémo sus acciones pueden afectar de manera
positiva o negativa a las demas personas. Otros comentarios de algunos docentes
plantean:

Se enfoca en hacer a un lado esos elementos que son propios de esa crisis
ambiental de la que hablamos, de ese individualismo, consumismo a ultranza,
el entender la felicidad asociado con el tener y no con el ser. (Prof. 02)

Yo tengo una idea compleja de la realidad, pero al interactuar con usted, esaidea
compleja de la realidad se va a fortalecer o va a cambiar o se va a transformar,
pero digamos en un sentido mas positivo para seguir comprendiendo
criticamente esa realidad, eso es por ahi. (Prof. 04)

El pensador critico en educacion ambiental empieza a tomar distancia y a dejar
atras concepciones y practicas inadecuadas frente a lo ambiental, por ejemplo, el
individualismo, el consumismo, el predominio de la idea de tener por encima del
ser, entre otras. Este pensador ya mira estas cuestiones de manera profunda y se
replantea en su pensar y actuar.

El profesor comenta, ademas, cémo el pensador critico al interactuar con otras
personas, va complejizando sus ideas, concepciones y miradas frente a la vida, a
la realidad misma, se va transformando en pro de tener una mejor comprension
del mundo, pero en perspectiva positiva, de mejoramiento permanente. El profesor
06 agrega:
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Entonces creo que hoy si uno quisiera identificar gente que esta pensando en
términos de un pensamiento ambiental, en términos de una concepcién mas
amplia del pensamiento, creo que uno lo puede identificar claramente en gente
que esta haciendo précticas concretas de agroecologia, de cultivo, de huertas
urbanas, que se estd relacionando de una manera distinta con su propio proceso
formativo como ser humano y que por lo tanto afecta su entorno inmediato.
(Prof. 06)

Segun este docente, un pensador critico se identifica por sus acciones, porque
ha transformado su manera de actuar en el mundo, en su cotidianidad, por ello
dice que puede reconocerse por algunas précticas especificas como cultivo de
huertas urbanas, practicas agroecolégicas, incluso podriamos resaltar otras como
la disminucién del consumo de ciertos productos, el comprar en determinados
supermercados o almacenes, apoyando producciones locales, entre otras.

Otro elemento destacado por el profesor 06, tiene que ver con como el pensador
critico en educacién ambiental se reconoce porque se relaciona de una forma
distinta con su proceso de formacién como ser humano, asume un compromiso
importante frente a este asunto en tanto permite su transformacién como persona
y lo lleva a replantear la manera como se relaciona con el mundo, reconociendo
incluso la manera de afectarlo.

Como parte de la caracteristica del pensador critico en E.A, relacionada con la
transformacion de sus maneras de pensar y actuar, el mismo profesor propone
como parte de ello, la evidencia de un sentir-pensar desde lo ambiental, aunque
también desde lo educativo. Esto afirma:

Todo pensamiento en esta perspectiva que he planteado y en esa perspectiva de
la relacién entre el sentir y pensar tiene que ser critico, porque si no, no tendria
sentido y yo veo eso hoy, veo que la gente hoy acttia, o sea, las practicas concretas
de la gente que hoy esta activando un sentir pensar que es un pensamiento de
un sentido mucho mas amplio que esta actuando en un sentir pensar ambiental.

Es gente que esta inserta en las tramas de la vida, que no se concibe como un
ser separado de las tramas de la vida, sino que se concibe como un ser que hace
parte de una comunidad local de seres que, por lo tanto, no deberia tener como
una preponderancia, sino que tiene una relacion, eso no quiere decir que uno no
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pueda transformar, uno puede transformar porque si no, no podriamos vivir,
pero hay muchas formas de transformar. (Prof. 06)

Una persona que piensa de manera critica no es la misma, ya no piensa igual, ni
siente ni acttia de la misma forma, por ello el profesor 06 plantea esa capacidad
de sentir y pensar, lo cual se evidencia en las practicas cotidianas de las personas
y en sus preocupaciones, de hecho, habla de un sentir-pensar ambiental

Esta propuesta del sentir-pensar ambiental, est4 ligada a la perspectiva de Escobar
(2014), a partir de su texto: Sentipensar con la tierra. Este sentir pensar nos lleva
a pensarnos como parte de la tierra, como parte de las tramas de la vida como lo
afirma el profesor 06, donde los seres humanos nos consideramos también como
parte de una comunidad local de seres.

En el marco de este sentir-pensar, se llama la atencion sobre la importancia de las
relaciones entre los seres humanos y las demas formas de vida o lo no humano,
ademas la posibilidad de generar procesos de transformacion, necesarios para
poder vivir o como lo diria Sauvé (2009), cohabitar todos juntos este planeta, es
decir, lo seres humanos y las demas especies.

Caracteristicas a nivel cognitivo

Como parte de este grupo de caracteristicas sobresalen dos: el cuestionamiento
permanente y la mirada interdisciplinar y transdisciplinar; sin embargo, sobre la
primera, aunque fue la mas mencionada por los docentes, no se abordara en tanto
la accién o capacidad de cuestionar ya ha sido abordada en varios momentos. En
este sentido, se resaltan los siguientes aportes del profesor 04:

Uno entiende que el ambiente es esa cosa que se construye entre la cultura y
el ecosistema, una cosa bonita que habla Arturo Escobar entre lo humano y lo
no humano, pero para uno hablar del ambiente creo que tiene que volverse
multidimensional y abordar perspectivas de las que incluso no estan dentro
del dominio de uno. Esas lecturas que se hacen ubicado desde lo pluri, lo
pluriepistemolégico, desde la pluri-realidad, desde la transdisciplinariedad, a
mi ya eso me da elementos para esas miradas criticas, trascendiendo lo mono.
(Prof. 04)
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Este profesor hace énfasis en cémo un pensador critico en EA, se caracteriza
por tener una mirada interdisciplinar y transdisciplinar, lo cual indica que su
perspectiva no se reduce a un campo especifico del conocimiento o a una mirada
unidisciplinar, por ello pone a manera de discusion el concepto de ambiente
considerando que es multidimensional y debe abordarse desde diferentes
perspectivas, incluso algunas que no son del dominio de dicho pensador.

Desde la perspectiva ambiental y de la educacion ambiental es fundamental superar
la visién unidisciplinar y monodisciplinar y trascender hacia otras formas de
relacién y abordaje de los asuntos ambientales y educativos basados en el trabajo
entre disciplinas, ciencias y campos de conocimiento, incluso otros saberes. Por
ello, el pensador critico en EA debe abordar la complejidad ambiental a partir de
esta mirada inter y transdisciplinar. El mismo docente sostiene:

Entonces estos dias hablaba con una profesora que nos hablaba del ambiente
desde lo ecoldgico, desde lo antropoloégico, digamos desde lo socioldgico,
desde lo histérico, entonces esas lecturas para mi, donde aborda toda una
transdisciplinariedad y toda una multidimensionalidad, donde aborda una
cuestion pluriepistemolodgica, donde concibe no una sola realidad sino una
plurirrealidad o una complejidad o unas diversas realidades, creo que eso es
una evidencia de pensamiento critico. Digamos que esto tiene que ver con la
transdisciplinariedad, estas comprensiones que se hacen del ambiente desde
la poética, desde la literatura, desde la narrativa, desde la tradicién oral, todo
eso converge en una sola... digamos todo eso cuando lo agrupa una persona,
alguien que esta al frente mio para hablarme del ambiente, todo eso me da un
insumo para pensar en que esta persona esta pensando criticamente. (Prof. 04)

Como parte de sus argumentos frente a la mirada inter y transdisciplinar del
pensador critico, el profesor 04 relaciona estas cuestiones al comentar cémo una
profesora les compartia sobre el concepto de ambiente desde diferentes campos
de conocimiento y, para él estos asuntos abordados desde estas miradas es un
indicio fundamental de dicho pensamiento.

Asimismo, recalca cdmo la transdisciplinariedad esta vinculada a las comprensiones
de ambiente desde aspectos como la poética, la literatura, la tradicién oral, entre
otras, por ello para él una persona que piensa de manera critica es capaz de agrupar
o integrar estos elementos.
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En definitiva, la educacién ambiental no es posible pensarla desde un solo campo
de conocimiento, tampoco se puede comprender la complejidad del ambiente desde
una sola ciencia o disciplina, de ahi la importancia que desde el pensar critico se
haga uso de la interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad.

Caracteristicas a nivel intelectual

En este grupo se incluyeron seis caracteristicas, sin embargo, ninguna tuvo una
alta representatividad en el discurso de los profesores. De las seis, la caracteristica
humildad intelectual fue la que mas oraciones nucleares tuvo (6 de 109), seguido
por curiosidad intelectual (4) y estar en busqueda permanente (4). Esto dicen los
docentes:

Otro factor importante del pensador critico, es humilde, es humilde porque
como se decia antiguamente “solo sé que nada sé”, pero entre mas conozco,
mas necesito saber y eso es humildad. Eso es humildad porque uno dice no
me las sé todas y apenas estoy tratando de entender esa dimension. (Prof. 03)

El profesor 03 hace énfasis en cdmo una caracteristica del pensador critico en EA
es la humildad intelectual, por ello habla de reconocer el hecho de no saberlo todo
y nuestra necesidad de conocer y saber mas. Esto es relevante maxime si se tiene
en cuenta la particularidad del conocimiento frente a su evolucién permanente,
todos los dias hay nuevos avances y es necesario entender que no lo sabemos todo.

Patl y Elder (2003) plantean la humildad intelectual como una de las caracteristicas
del pensamiento critico y la asumen como el: '(...) estar consciente de los limites
de su conocimiento, incluyendo especial susceptibilidad ante circunstancias en
las cuales el egocentrismo propio puede resultar enganoso; sensibilidad hacia el
prejuicio, las tendencias y las limitaciones de su punto de vista" (p. 16).

El mismo profesor aduce:
Tal vez podria pensarse que un argumento mas, ademas de la coherencia es la
humildad, como no se va a sentir uno humilde en medio de esta exuberancia

de planeta que ha evolucionado tanto tiempo y todavia nos sigue ensefiando y
todavia no me las sé todas. (Prof. 03)
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Como parte de esta humildad intelectual, el profesor también se refiere a ser
humilde frente a este planeta que habitamos, frente a su exuberancia resultado de
un proceso evolutivo de muchos afios, un planeta cargado de muchas ensefianzas
de las cuales necesitamos aprender.

Por esto la necesidad de ser humildes ante la majestuosidad de la Tierra, reconocer
que aun tenemos mucho por aprender de ella y de todo lo existente, ser conscientes
de nuestras limitaciones y de la imposibilidad de saberlo todo, por ello la humildad
intelectual es una caracteristica del pensamiento critico. Paul y Elder (2003)
plantean que:

La humildad intelectual radica en reconocer que uno no debe pretender que
sabe mas de lo que realmente sabe. No significa sumisién ni debilidad. Es la
carencia de pretensiones, jactancia o engreimiento y el reconocimiento de los
fundamentos 16gicos o de la falta de ellos en las creencias propias. (p. 16)

Y, esto debemos tenerlo claro como parte de nuestro ser y estar en el mundo.
Ligada a la humildad intelectual, la profesora 01 hizo hincapié en la caracteristica
de la curiosidad intelectual del pensador critico en EA, en tanto considera es una
persona inquieta, en bisqueda constante de un mayor conocimiento, investiga
las realidades para ir mas alla de lo que percibimos. Sobre esta caracteristica, la
profesora dice:

Siempre trata como de indagar, de no quedarse tnicamente con lo que diga un
libro, con lo que diga una persona, busca a parte de digamos de una accion, estar
generando mads conocimiento. Indaga, pregunta y siempre esta tras la verdad,
no se conforma. (Prof. 01)

Aunque la profesora no habla de curiosidad intelectual, sus planteamientos si
hacen parte de la misma; ella comenta sobre como un pensador critico esta en
permanente buisqueda, es inquieto, no se queda con el conocimiento que posee o
con lo que le dicen, siempre trata de buscar para generar conocimiento.

Paul (1992) senala la curiosidad intelectual como una de las caracteristicas de un
pensador critico y la asume como la disposicion para entender el mundo. Esta
caracteristica también es sefialada por Paul y Elder (2003). La profesora 01 afirma,
ademas:
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Es una persona que no es conforme y que esta constantemente buscando mas
respuestas para digamos para tener un concepto mucho mas amplio con el que
partié inicialmente. (Prof.01)

La profesora de nuevo hace hincapié en cémo el pensador critico no es conforme
con su conocimiento, con la informacion que posee o recibe, estd siempre buscando
mas respuestas para tener ideas mas claras, profundas y complejas sobre la vida en
general, también en el caso particular, sobre el ambiente y la educacién ambiental.

En el marco del pensamiento critico general, esta caracteristica de curiosidad
intelectual del pensador critico, también es considera por algunos autores (Perkins
etal., 1993), como una de las disposiciones del pensamiento critico, es decir, algunos
lo contemplan como caracteristica y otros como disposicion.

El pensador critico entonces se caracteriza por ser curioso, estar atento ante
las diferentes situaciones vividas, percibidas, presentadas, no se queda con
la informacidn recibida por una fuente, busca ir mas alld, se pregunta por las
cuestiones cotidianas, por las realidades, no se conforma, trata de comprender
mejor la realidad, la vida, el ambiente y todo aquello que llama su atencion.

Consideraciones finales

La educaciéon actual debe contemplarse no solo desde lo tedrico y desde los
discursos, la incorporacion del pensamiento critico como una meta prioritaria en
la formacion ciudadana, es el proposito que desborda la educacion transmisionista
y receptiva, lo cual requiere de la colaboracién y compromiso de los ministerios
de educacidén y de las instituciones educativas. Esta importante meta implica de
manera necesaria la reconfiguracion de los curriculos escolares y la formacion
docente.

La sociedad actual esta urgida de ciudadanos con pensamiento critico, capaces
de ir mas alla de lo que informan los medios de comunicacidn, las realidades
y situaciones presentadas en diferentes escenarios, por diferentes actores y
organismos, por ello, deben ser preparados para el cuestionamiento permanente,
el develamiento de los trasfondos econdmicos y politicos que subyacen a esas
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realidades, asi como la toma de postura y de decisiones responsables. Esto
implicaria un aporte necesario desde las didacticas especificas.

Como se evidencid en los resultados de la investigacion, los profesores
universitarios tienen diferentes formas de concebir el pensamiento critico y esto
estd relacionado con los desarrollos de este campo. Sin embargo, la formacion
docente es necesaria para posibilitar acuerdos valiosos frente al pensamiento
critico que den mayores claridades.

Anivel de la educaciéon ambiental, es preciso destacar que es entendida desde la
perspectiva de los investigadores como un proceso de formacién de ciudadania
y como tal, propende porque los habitantes de los territorios y del planeta Tierra
generen acciones que deriven en condiciones de vida adecuadas y dignas para
todos aquellos seres vivos (seres humanos, plantas, animales...) que lo habitan.
Esta pretension sin duda requiere de una manera distinta de pensar y este debe
ser critico.

Los profesores universitarios evidenciaron también que un pensador critico
en el campo especifico de la educacion ambiental, presenta una diversidad de
caracteristicas, sin embargo, se presentd una gran diversidad y pocos acuerdos al
respecto, lo que pone de manifiesto nuevamente la falta de formacion al respecto.
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Obertura

Los retos de la educacién en nuestro pais, a pesar de la herencia dogmatica y
paradigmatica que nos precede, deben centrarse en el desarrollo del pensamiento
critico, la autonomia intelectual y la formacion integral. Ese es para muchos actores
educativos, especialmente para las instituciones formadoras de formadores, la meta
y logro fundamental. En ese sentido, en las Escuelas Normales Superiores se ha
requerido que los Proyectos Educativos concreten propuestas coherentes con las
realidades del contexto no solo en el ambito de lo cultural, social o natural, sino
en el contexto del conocimiento, los saberes, la manera en que vertiginosamente
se producen cambios sustanciales en estos y, por lo tanto, en las variadas formas
de construirlos y acceder a ellos.

10 Capitulo elaborado durante el proceso de formacién de la Secretaria Departamental de
Educacion orientado por la Universidad de Caldas para Escuela Normales de Caldas: “Diplomado
en Pensamiento Critico”, a partir de los aportes investigativos de las tesis de maestria de las
docentes Irma Lorena Gonzalez Calle y Maria Cindy Katherine Trejos Ramirez y en el marco
institucional de la Escuela Normal Superior Sagrado Corazén de Riosucio Caldas.
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Atendiendo alos retos que se nos plantean, el presente escrito desarrolla uno de los
intereses investigativos emanados de la reflexion sistematica de los maestros de la
institucion sobre su propio quehacer y la posibilidad de formar maestros criticos,
reflexivos y creativos. La Escuela Normal Superior Sagrado Corazén de Riosucio
Caldas fundamenta su quehacer en el Modelo Pedagogico Socio Humanistico
Problematizante (Normal Sagrado Corazén, 1999), cuyo horizonte de sentido
estd iluminado por el reconocimiento a la influencia de las realidades sociales y
culturales, y en las necesidades de formacion de seres humanos con posibilidades
de ser en su multidimensionalidad.

Centrar los intereses investigativos es un proceso consensuado que responde
fundamentalmente a la necesidad de caracterizar el nivel de desarrollo de la
metodologia ensefianza problémica y su impacto en el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes en coherencia con lo planteado en el PEI de la Escuela
Normal; por lo tanto, se han determinado varios topicos de investigacion que
para el proposito de este capitulo presentan los resultados sobre la importancia de
identificar las habilidades del pensamiento critico que se fortalecen a través de la
ensefanza problémica en los estudiantes de grado quinto y del segundo semestre
del programa de formacién de la Escuela Normal Superior Sagrado Corazén de
Riosucio. De igual modo, vale la pena decir que en estas investigaciones se trabajan
5 habilidades en grado quinto (interpretacion, analisis, inferencia, evaluacion
y explicacion) y 3 habilidades particularmente en el Programa de Formacion
Complementaria (solucion de problemas, toma de decisiones, razonamiento).
En el estudio se busca el desarrollo de las habilidades a través de una secuencia
didactica y estrategias de ensefianza problémica fundamentadas en los niveles
cognitivos propuestos en la metodologia de la Escuela Normal.

Entendiendo la necesidad de comprender el estado de la cuestion, la investigacion
se basa en las habilidades propuestas por Facione (2007, en Trejos Ramirez, 2017)
y por Carlos Saiz y Silva Rivas (2008, en Gonzalez Calle, 2017), para el desarrollo
del pensamiento critico de la poblaciéon estudiada. Estas habilidades, a través del
enfoque cuantitativo de tipo descriptivo, se estudian en el marco de la ensenanza
problémica como postura metodoldgica de la Escuela Normal.

Esta apuesta metodologica de la Escuela Normal Superior de Riosucio esta en

construccion de su propia teoria, por tanto, los aportes de estas investigaciones
sobre las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes de grado quinto
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y en los maestros en formacion que se presentan a continuacion, no sélo ayudan
a consolidar el estatuto epistemoldgico de la metodologia, sino que presentan
resultados valiosos en términos del impacto de ésta en los desarrollos a nivel
académico que pueden tener los estudiantes a través de su aplicacion.

Método

Como se ha dicho, esta investigacién tuvo como finalidad identificar el nivel de
desarrollo de las habilidades de pensamiento critico (interpretacion, analisis,
inferencia, evaluacion y explicacion, solucién de problemas, toma de decisiones,
razonamiento), que se fortalecen a través de la ensefianza problémica. Ademas
de valorar los avances obtenidos por los estudiantes frente al desarrollo del
pensamiento critico a través de la ensefianza problémica institucional.

Poblaciéony Muestra

Grupo de estudiantes de diferentes niveles (quinto de basica primaria y maestros
en formacion segundo semestre del programa de formacién complementaria),
sexo y edades, asi: 26 estudiantes, 10 nifios y 16 nifias, con edades comprendidas
entre los 11 y 12 afos (quinto de primaria) y 4 hombres y 6 mujeres cuyas edades
oscilan entre los 20 y 32 afios (programa de formacion complementaria).

Instrumentos
Se utilizaron para la recoleccion de los datos los siguientes instrumentos:

Pre test: preguntas de seleccion multiple con tinica opcion de respuesta y preguntas
abiertas para ambos grupos poblacionales. Las de grado quinto fueron validadas
con otro grupoy las del Programa de Formacién Complementaria fueron tomadas
de las pruebas de Saber Pro, todas orientadas a evaluar habilidades del pensamiento
critico (propuesta por Facione). Para validar el pretest se aplicé una prueba piloto
a los estudiantes del nivel introductorio.

Secuencia didactica: se direcciona desde la metodologia institucional ensefianza
problémica, cuyo punto de partida es la comprension heuristica de dos problemas
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sociales; se da continuidad de manera ciclica al desarrollo de procesos de
pensamiento: reflexion, conceptualizacion y la proposicion; se priorizé el desarrollo
de las habilidades de pensamiento: solucién de problemas, toma de decisiones,
razonamiento. Esta planeacion fue elaborada teniendo en cuenta que el curriculum
institucional es integrado por campos de formaciéon (Campo de comunicacion
y lenguaje, Campo de ciencia y tecnologia, Campo de convivencia y sociedad
y Campo pedagdgico y didactico), por lo tanto, los referentes de calidad que se
abordan en esta secuencia diddctica articulan las diferentes disciplinas.

Post-test: el instrumento utilizado para la medicion final de las habilidades del
pensamiento critico es el mismo instrumento aplicado al iniciar el proceso.

Procedimiento de recogida y andlisis de datos

La investigacion se enmarco en un enfoque cuantitativo de tipo descriptivo,
donde se tomaron de cada participante, registros antes y después de la aplicacion
de la metodologia; para el caso especifico de la investigacion se aplico la figura
pre test y post test, con una metodologia basada en la ensefianza problémica. El
estudio avanzd a través de cuatro fases. La primera fue de caracter estadistico:
adaptacion y aplicacion del pre-test; de tal manera que se pudiera describir e inferir
la realidad del grupo objeto de investigacion frente a su nivel de desarrollo de las
habilidades de pensamiento critico (interpretacion, analisis, inferencia, evaluacion
y explicacion, solucion de problemas, toma de decisiones, razonamiento).

La segunda fue de comprension de la metodologia institucional y la relacion con
el desarrollo de pensamiento critico con el fin de planear la secuencia didactica
aplicando la metodologia de ensefianza problémica propuesta por la Escuela
Normal. En el proceso heuristico surgieron preguntas que pusieron en tension
los postulados teoricos y la concepcién de la institucion, las cuales orientaron el
disefo de la secuencia didactica ;nuevas conceptualizaciones institucionales frente
a los postulados de los tedricos analizados? ;Alto grado de coherencia entre las
habilidades de pensamiento y lo que se espera en cada uno de los niveles que se
trabajan en la metodologia institucional? ;Qué incidencia tiene la metodologia
institucional con el desarrollo de pensamiento critico?
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La fase tres, de caracter evaluativo, presenta la adaptacion y aplicacion del post-
test cuya finalidad fue garantizar la objetividad de los resultados. Finalmente, la
fase cuatro, también de caracter evaluativo, se dedica al andlisis y conclusiones
con el propdsito de analizar los resultados obtenidos por los estudiantes frente
al desarrollo del pensamiento critico a través de la ensefianza problémica para
culminar con las conclusiones.

Resultados

Este proceso de investigacion desarrollado en la Escuela Normal Superior Sagrado
Corazén de Riosucio Caldas, cuya poblacion focal fueron los grados quintos y
en el segundo semestre del Programa de Formacién Complementaria, desde el
enfoque cuantitativo de tipo descriptivo presenta los siguientes resultados, los
cuales son producto de la aplicacion de las técnicas e instrumentos determinados
en el método a la poblacién objeto de estudio. Los resultados se presentan segtin
la poblacién focalizada:

Grado Quinto

Para el grado Quinto, se evaluaron 5 habilidades del pensamiento critico:
interpretacion, analisis, inferencia, evaluacion y explicacion. La prueba fue aplicada
agrupando las habilidades como se presenta a continuacion, teniendo en cuenta que
para interpretacion y analisis e inferencia la nota maxima es 7 y para evaluacion
es 5, las siguientes Figuras presentan los resultados obtenidos a través del pre-test
y post-test aplicado a los 26 estudiantes de este grado:
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B Puntaje mas bajo

B Puntaje més alto

Promedio

Figura 6. Pre-test.

La figura 6 muestra el pre-test en el que se observa la puntuacion total obtenida por
cada uno de los estudiantes respecto a las habilidades evaluadas. Cada respuesta
correcta fue valorada con 1. Al observar la figura se puede reconocer una gran
variabilidad en los resultados. Al realizar los calculos matematicos se identifica que
la nota promedio es de 3,34 puntos en interpretacién, 3,65 en analisis e inferencia
y 4 en evaluacion y explicacion (Trejos Ramirez, 2017, pp. 97-100).

Segtin Trejos Ramirez (2017) tiene influencia en la alta variabilidad de respuestas
en el pre-test el nimero de estudiantes que no obtuvieron respuestas correctas
asi: interpretacién, 1 estudiante; anadlisis e inferencia, ninguno; y evaluacién y
explicacién, 3 estudiantes.

La comparacion de los resultados permitié determinar que las habilidadades que
mas se deben fortalecer son las de evaluacion y la habilidad de explicacion, ya
que en general, son las que muestran el indice de mas bajo rendimiento, y por
altimo las de analisis e inferencia (Trejos Ramirez, 2017, pp. 100-101), ademas que
en promedio el grupo solo respondi6 el 45 % de la prueba de manera asertiva, 15
estudiantes superaron el promedio y solo 2 estudiantes respondieron el 80 % de
la prueba de manera correcta, un estudiante obtuvo la nota mas baja con un 10 %
de la prueba resuelta de manera correcta (Trejos Ramirez, 2017, p. 101).
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Post-Test

Una vez aplicado el pre-test, se procede a las intervenciones usando la metodologia
de la ensefianza problémica y se aplica nuevamente el instrumento inicial. Los
resultados del post test son:

-

4,3

pl

I |
. i

Interpretacion Analisis e inferencia Evaluacién y explicacion

N W e U N ® O

—_
—

M Puntaje mas bajo

M Puntaje mas alto

Promedio

Figura 7. Post-test.

La figura 7 presenta, al igual que el pre-test, la puntuacion total obtenida por los
estudiantes en las mismas habilidades evaluadas, este ejercicio se desarroll6 de
la misma manera y con los mismos criterios del pre-test. Aunque se evidencia
nuevamente variabilidad en las respuestas, los promedios muestran un
mejoramiento dado que la nota promedio es de 3,9 puntos en interpretacion, 4,3 en
analisis e inferencia y 3 en evaluacion y explicacién (Trejos Ramirez, 2017, p. 106).

La comparacion entre el pre y el post-test “evidencia un avance en la mayoria”
(Trejos Ramirez, 2017, p. 106), dado que “de los 26 estudiantes 14 estuvieron por
encima del promedio general del grupo” (Trejos Ramirez, 2017, p. 107), en la figura
8 se presenta este paralelo donde se evidencia una mejoria en los promedios del
grupo una vez aplicada la metodologia de la ensefianza problémica.
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Interpretacién Anlisis e inferencia Evaluacién y explicacion

e Pre-test

\ s POS-teSt J

Figura 8. Comparacion de promedios.

Los resultados del post-test fueron obtenidos después de la aplicacion de la
metodologia, para el caso de la interpretacion 14 estudiantes estuvieron por encima
del promedio general del grupo, en analisis e inferencia, 13 de los 26 estudiantes
y en evaluacion y explicacion, 10 estudiantes.

Segundo semestre del Programa de Formacion Complementaria

Con los estudiantes del Programa de Formacion Complementaria se desarroll6
la misma metodologia que para el grado quinto: pre-test y pos-test, a través de
los cuales se evaluaron las habilidades del pensamiento critico: razonar, tomar
decisiones y solucionar problemas (Gonzélez Calle, 2017). La prueba fue aplicada
en cada habilidad por separado, cada respuesta correcta fue valorada con 2 puntos,
siendo 10 el puntaje mas alto posible, las siguientes figuras presentan los resultados
obtenidos en el pre-test y pos-test aplicado a los 10 estudiantes de este grupo.

Pre-test

La figura 9 nos muestra los resultados obtenidos por los estudiantes en el pre-
test. Se observa una gran variabilidad en ellos, destacandose mejores niveles en
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el razonamiento y la solucién de problemas. Respecto de la toma de decisiones
afirma Gonzalez Calle (2017):

E180% de los estudiantes presenta dificulta en esta habilidad, lo cual se evidencia
en dificultad para sostener o refutar la interpretacién de cierta informacion;
para argumentar a favor o en contra de un procedimiento de resolucién; para
aceptar o rechaza la validez o pertinencia de una solucion propuesta. (p. 98)

4 N
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M Razonamiento
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\_ Solucién de problemas Y,

Figura 9. Pre-test Segundo semestre formacion complementaria.

Post-Test

Al igual que con el grupo de basica primaria, con el Programa de Formacion
Complementaria, una vez aplicado el pre-test se procede a las intervenciones
usando la metodologia de la ensefianza problémica y se aplica nuevamente el
instrumento inicial. Los resultados del post test son:
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Figura 10. Post-test Segundo semestre formacion complementaria

La figura 10 presenta, al igual que el pre-test, la puntuacién total obtenida por los
estudiantes en las mismas habilidades evaluadas, este ejercicio se desarrolld de la
misma manera y con los mismos criterios del pre-test. Los puntajes muestran un
mejoramiento importante en las tres habilidades. Afirma Gonzalez Calle (2017):

(...) se demuestra que los estudiantes del II semestre desarrollaron habilidades
para identificar y comprender los eventos, ideas, afirmaciones analizar sobre
la importancia de las caracteristicas del entorno escolar de los estudiantes
para incorporarlas al proceso de ensefianza para planificar actividades
contextualizadas. (p. 99)

La comparacion entre el pre y el post-test “evidencia un avance en la mayoria de
estudiantes, 8 de ellos sacaron un puntaje mayor en comparacion al pre test, 2 de
ellos permanecieron con en la misma cantidad de aciertos” (Gonzalez Calle, 2017,
p- 101), en la figura 11 se presenta este paralelo donde se evidencia una mejoria
en los promedios del grupo una vez aplicada la metodologia de la ensefianza
problémica:
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Figura11. Comparacion de promedios.

Al igual que con el grupo de basica primaria, con el Programa de Formacion
Complementaria, el pre-test se aplica después de la intervencion, usando la
metodologia de la ensefianza problémica.

Discusion

La metodologia de ensefianza problémica de la Escuela Normal ha sido abordada
en esta investigacion teniendo en cuenta las necesidades del contexto y buscando
generar teoria emergente que posibilite un cambio no solo en la forma de trabajo,
sino en los resultados académicos de los estudiantes. Esta metodologia en funcién
de unos procesos cognitivos (experimentacion, reflexién, conceptualizacion y
proposicién), segtin los resultados de la investigacidn, posibilita el desarrollo de
las habilidades de pensamiento critico en los estudiantes. Una de las implicaciones
del modelo pedagdgico de la Escuela Normal es que la ensefianza debe hacerse a
partir de problemas, lo cual supone la integracion de conocimientos orientados ala
comprension y transformacion del hombre concreto en la realidad concreta, donde
crece, se desarrolla, vive y se proyecta en su condiciéon humana; transformacion
del hombre que exige una dinamica de doble via: al transformarse, transforma
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el medio y solo si el medio se transforma puede transformarse. Otra importante
implicacién es que la ensefianza problémica hace referencia a la relacién que debe
existir entre el saber del maestro, el conocimiento que tiene del entorno y su funcién
e intencion de ayudar a transformar la sociedad atendiendo a los valores e ideales
de ella, detectar las posibilidades de progreso, desarrollo y autorregulacion cultural
(Escuela Normal Superior Sagrado Corazoén, 2003).

Los resultados reconocen la metodologia como un acierto en el proceso de
formacion de los estudiantes teniendo en cuenta que ésta genera la necesidad en
ellos de indagar, buscar, evaluar, confrontar, reflexionar, construir sus propios
conceptos y ser cada vez mds auténomos en su proceso de formacién, ademas:

Permite, tanto al docente como al estudiante, ver el conocimiento de una
manera global y no fragmentada; pero esto implica actualizaciéon permanente
del grupo docente, teniendo en cuenta que su rol debe ir a la vanguardia de
las problematicas y estar acordes a las necesidades de los estudiantes, ademas
del dominio sobre la(s) asignatura(s) que orienta, pues debe tener muy clara la
manera en la que va a orientar el problema, de forma que este le permita alcanzar

sus objetivos de ensefianza. (Trejos Ramirez, 2017)

La metodologia de ensefianza problémica dentro de la institucion educativa
actualmente se encuentra en proceso de apropiacion y re-significacion por lo que al
analizar lo descrito en la investigacion, a la luz de lo que se propone en la institucion,
hay concepciones que no corresponden, como por ejemplo en la investigacion se
habla de una secuencia didactica mientras que en la institucién no. En un inicio de
la investigacién se alcanza a mencionar la socializacién como parte de los niveles
cognitivos, aunque posteriormente no se vuelve a mencionar, se aclara que en la
Escuela Normal esta es una actividad propia del nivel cognitivo de la proposicion.

Aunque en los resultados de la investigacién no se evidencia, la metodologia
problémica tal como se viene aplicando en la Escuela Normal, necesita que los
docentes se apropien no solo de los métodos de esta, sino que conozcan la didactica,
lineamientos y estandares de las asignaturas que orientan para que el trabajo de
integracion desde los campos fluya y no se convierta en una barrera en la que tanto
docentes como estudiantes pierden la direccion del proceso.
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Ya en relacion con el pensamiento critico se puede considerar que la Escuela
Normal se encuentra ubicada en la psicologia cognitiva, donde se considera el
pensamiento critico como el resultado de unas habilidades de pensamiento que se
fortalecen en el estudiante desde su proceso inicial de formacion, lo que se acenttia
en esta investigacion al demostrar que con la ensefianza problémica se fortalecen
habilidades tales como interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia y explicacién
a través de la solucion de problemas, pues estos motivan al estudiante a indagar,
buscar, debatir, argumentar, proponer, etc.

Pasando a la herramientas utilizadas, aunque se tuvo una orientacion y validacion
por parte de expertos de los test aplicados, seria interesante especialmente para
el caso de los estudiantes del Programa de Formacion Complementaria, que
se encuentran en un nivel de formacion superior, que se les aplique la prueba
estandarizada Pencrisal creada por Carlos Saiz (2012), teniendo en cuenta que son
las habilidades expuestas por este las que se tomaron.

Develar diversas problematicas objeto de interés y estudio para articular los
componentes del proyecto educativo y su impacto en los procesos de ensefianza
y de aprendizaje, implica reconocer que no basta un ejercicio reflexivo para
construir teoria sobre la ensefianza problémica y su relacién con el desarrollo
del pensamiento critico; podria decirse que es fundamental pero no suficiente,
dicho de otra manera, el pensamiento critico es un proceso complejo que
requiere a los maestros en ejercicio haber desarrollado habilidades y capacidades
fundamentales para orientar a los estudiantes, siguiendo a Tamayo et al. (2015),
el pensamiento critico en educacién, esta necesariamente relacionado con las
practicas pedagodgicas y la didactica, “En otras palabras, es a partir del actuar
del maestro en su contexto de aula como podemos incidir en el desarrollo
del pensamiento critico en los estudiantes” (Tamayo et al., 2015, p. 114).

Conclusiones

Aunque el proceso en la Escuela Normal muestra avances significativos, es
importante reconocer que faltaria realizar una comparacion con otras instituciones
que apliquen una metodologia distinta para asegurar que es a través de la
ensefnanza problémica que se desarrolla el pensamiento critico y que no es solo
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el producto de un proceso de aprendizaje en el que necesariamente el estudiante
demuestra unos avances por estar en contacto con el conocimiento.

El proceso reflexivo de los maestros, sobre su propio quehacer, requiere continuar
consoliddndose, de manera que se atienda a las necesidades de los estudiantes en
el marco del desarrollo del pensamiento critico.

Por ultimo, la valoraciéon de los avances de los estudiantes frente a su desarrollo
de pensamiento critico, en relacién con la metodologia institucional, permite
encontrar algunas ideas fuerza que han de seguir consolidandose desde la reflexién
y la practica docente.
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El pensamiento criticoy la solidaridad en el
conflicto escolar

Diana Carolina Calle Valencia
Oscar Eugenio Tamayo Alzate

La educacién puede ser la gran fecundadora o la gran esterilizante de los hombres,
y los hombres pueden ser los grandes transformadores de los pueblos o los mis
formidables obstdculos para su progreso.

Héctor Abad Gomez

Obertura

El presente capitulo busca analizar la importancia del pensamiento critico y la
solidaridad como medios para la transformacion y solucién de los conflictos,
para generar un mayor empoderamiento en las personas a fin de hacer uso de sus
capacidades y evitar los conflictos negativos y sus escalas de violencia, permitiendo
de esta manera educar y construir una cultura de paz en los contextos de la vida
diaria y la educacion.

Metodologia

Este capitulo plantea una metodologia de revisién documental de corte cualitativa,
en tanto se realiz6 una rigurosa revision de toda aquella literatura que resultaba
proxima y cercana al objeto de investigacion, se hizo una bisqueda sistematica en
bases de datos con articulos, libros, tesis e informes. Después de un concienzudo
proceso de andlisis se seleccionaron los textos reconociendo su pertinencia parala
realizacion de este trabajo. La seleccion de los textos permiti6 construir el presente
capitulo a partir de tres categorias, a saber:
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¢ El pensamiento critico y la soluciéon de problemas como base para la
superacion de los conflictos.

¢ Elrol protagdnico de la solidaridad en la escuela en procura de una Cultura
de Paz.

¢ Laimportancia del pensamiento critico y la solidaridad, como vinculos en la
construccion de una cultura de paz en la complejidad del conflicto escolar.

Para el desarrollo de esto, se siguié una ruta conceptual que incluye el analisis
de los conceptos conflictos, solidaridad, cultura de paz, pensamiento critico, y la
relacién que tienen estos como fuentes para la soluciéon de conflictos y construccion
de una cultura de paz, como base para la solucidon de problemas en contextos de
la vida y educativos. Entre los principales hallazgos se advirti6 la importancia de
apostar por una educaciéon fundamentada en una cultura de paz, solidaria y con
capacidad de pensamiento critico.

El pensamiento criticoy la solucion de problemas como base
para la superacion de los conflictos

Es frecuente escuchar que uno de los principales propdsitos de la sociedad
colombiana y de la educacidn en términos generales, es aportar a la formacion de
personas integrales. Si bien en la discusion pedagdgica hay una amplia tradicion
en cuanto a este proposito de la educacién, enfatizamos en la importancia y
necesidad de orientar esfuerzos hacia el desarrollo de competencias discursivas,
argumentativas, de solucién de problemas contextualizados, y, en términos
amplios, desarrollar en los estudiantes su potencial en cuanto a su capacidad
de pensar y de actuar de manera critica y responsable frente a la vida, y no solo
quedarse con los aprendizajes tedricos de las aulas de clase. En otras palabras, nos
referimos a un desafio de nuestra sociedad contemporanea y de nuestros sistemas
educativos tanto en su articulacion horizontal como vertical: formar ciudadanos
con pensamiento critico, histdrico, reflexivo y creativo.
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Son muchas y de muy diversa naturaleza las perspectivas de estudio e investigacion
acerca del pensamiento critico. Se destacan, entre otras, aquellas originadas por
influencia directa de la Teoria Critica, de influencia marxista, desplegada desde
campos como la filosofia, la sociologia y la antropologia. Otra vertiente de gran
influencia originada en Norteamérica propone que en el pensador critico deben
confluir ciertas habilidades y disposiciones, perspectiva esta de caracter genérico
que prioriza habilidades del pensamiento. Si bien, en Suramérica encontramos
diversas tendencias, llamamos la atencion acerca de la perspectiva brasilefia
en la cual los esfuerzos educativos de modelos de ensefianza centrados en el
pensamiento critico ponen el acento en la formacién sociopolitica de los individuos
y de las comunidades.

Otras perspectivas en el estudio del pensamiento critico, han tenido desarrollos
importantes: la primera, aquella en la cual el desarrollo del pensamiento critico y
las competencias a él asociadas son transversales a diversos campos de estudio y
experienciales de los sujetos. Desde esta perspectiva se asume el pensamiento critico
como “uno solo” y, en tal sentido, la competencia critica general desarrollada por
los individuos seria transferible y aplicable en otros campos diversos.

Lasegunda, aquella en la cual se establecen distancias de diversa naturaleza entre
habilidades o competencias generales y especificas referidas al pensamiento critico.
A manera de ilustracion, las habilidades desplegadas por un pensador critico en
el ambito de las ciencias sociales no tendrian por qué coincidir con las de otro
en el campo de las ciencias naturales, debido, entre otras razones, a la diferente
naturaleza de los distintos campos disciplinares, a los procesos sociocognitivos
propios de cada uno de ellos y aquellas relacionadas con las diferentes formas
de entender y resolver los problemas al interior de los diferentes campos de
conocimiento.

La tercera, aquella que encuentra cierta sinonimia, o cercania, entre el pensamiento
critico y el conocimiento cientifico, inspirada seguramente en diversas lecturas e
interpretaciones realizadas a partir de textos bachelardianos, especialmente en
la formacion del espiritu cientifico. En esta linea de pensamiento es frecuente
encontrar caracterizaciones en cuanto al pensamiento critico cercanas a otras
provenientes de campos especificos (fisica, quimica), centradas, por ejemplo,
en ciertas caracteristicas de la explicacién en ciencias, de la observacién, de la
demostracion, del planteamiento de hipotesis, entre otras.
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Sin querer entrar en detalles, dada la amplia literatura existente sobre pensamiento
critico, ni con intencidn de establecer distinciones entre las muy diversas
perspectivas tedricas, a continuacion, describimos de manera general algunos
aportes, en clave de caracterizacidn, acerca de este constructo.

El pensamiento critico es un pensamiento reflexivo y razonable, que permite a las
personas analizar y decidir qué, cémo, cuando, dénde, por qué y para qué creer
o actuar. Lleva a los sujetos a examinar situaciones, resultados, pensamientos,
acciones; asi, cuando la persona se asombra, es curiosa y se indaga constantemente,
es capaz de analizar y buscar la certeza en las cosas, llegando a conclusiones
razonables con base en criterios y evidencias. En términos de Facione (2007),
el pensamiento critico implica que el sujeto desarrolle destrezas como: analisis,
inferencia, interpretacion, explicacion, autorregulacion y evaluacion; en coherencia
con el énfasis en los procesos cognitivos destacados por Laskey y Gibson quienes
plantean: "que el pensamiento critico hace referencia a un complejo conjunto
de actividades cognitivas que actian conjuntamente, tales como la solucién de
problemas, pensamiento ldgico, percepcién de ideas, analisis, evaluacion y toma
de decisiones" (Laskey y Gibson citados por Tamayo et al., 2015, p. 123).

Para los autores, seran las destrezas y actividades cognitivas como la interpretacion
y la solucion de problemas las que nos permitiran acercarnos a las capacidades de
los hombres en cuanto a la soluciéon y transformacion de conflictos.

Nufiez et al. (2017), citando a Cremer (2011), proponen que el “Pensamiento Critico
se concibe como el pensamiento intelectualmente disciplinado de conceptualizar,
aplicar, analizar, sintetizar y evaluar la informacién recabada a partir de la
observacion, experiencia, reflexién, razonamiento o comunicacion” (p. 2).

Asi, el pensamiento critico es importante en la medida en que permite a las
personas reflexionar, ser analiticos; identificar los supuestos que preceden ciertas
ideas, argumentos, creencias o acciones; estimula la capacidad imaginativa, de
exploracién y asombro constante frente a la vida; motiva a indagar los resultados
y afirmaciones que se plantean como unicas; incita a la argumentacion, y a
comprender e interpretar las complejidades bajo los diferentes contextos en los que
sucede. También, invita a la solucién de los problemas en cuanto el ser humano se
hace consciente de sus propias complejidades, de sus problemas, sus incdgnitas
y asi revisa las multiples posibilidades de soluciones, llegando a consensos para
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elegir la mas adecuada a la problematica en cuestion. La solucion de los problemas
en el pensamiento critico, es el camino a la acciéon de las posibles soluciones.

Tamayo et al. (2015) citan a Garcia (2003) para hacer mencién que: en el
pensamiento critico se debe reconocer que la resoluciéon de problemas genera
cambios en la forma de ver y pensar el mundo desde diferentes esferas, como la
cognitiva, afectiva y psicomotora, en las cuales se produce adquisicién y dominio
de saberes de forma auténoma, buscando el significado y comprension de esos
conocimientos. Garcia reconoce que, para que se pueda resolver un problema,
es necesario que la situaciéon genere en el individuo algun tipo de dificultad, a la
vez el individuo debe encontrar, disefiar y organizar los caminos utilizados para
resolver el problema, el objetivo, segtin los procesos cognitivos necesarios y las
particularidades mismas de los procesos de resolucion.

Antes de avanzar en el establecimiento de algunas relaciones entre pensamiento
critico, solucion de problemas y conflictos escolares, queremos, a manera de
sintesis, referirnos a tres representaciones que recogen algunas de las principales
discusiones en torno al pensamiento critico. En la siguiente figura, destacamos
algunas de las principales categorias que en la actualidad captan la atencion de
los investigadores en este campo.

Solucién de problemas

Argumentacion Observacién

Relaciones T-P Discusion racional

Metahabilidades Contexto

Lenguaje

- J

Figura12. Investigaciones y conceptualizaciones sobre pensamiento critico. Fuente: Tamayo, 2019.
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Enla figura 12 se puede ver algunas de las principales categorias a las que se refieren
en la actualidad las investigaciones y conceptualizaciones sobre pensamiento
critico. Encontramos investigaciones que pretenden un acercamiento comprensivo,
holistico, al estudio del pensamiento critico, mientras otras privilegian el estudio de
una o varias de estas categorias, en forma independiente o relacional y su vinculo
con el pensamiento critico.

4 N

Marx

Habilidades y Teologia de
disposiciones la liberacion

Filosofia critica

Psicologia Filosofia
USA Sociologia
Antropologia

Figura13. Origen del pensamiento critico.

Destacamos la influencia de la Teoria Critica sobre muy diversos acercamientos
a los desarrollos sobre pensamiento critico. De especial importancia son los
inspirados por la teoria de la liberacién (con desarrollos valiosos en Europa y
Suramérica). Destacamos, asimismo, la perspectiva pragmatica de pensamiento
critico centrada las habilidades y disposiciones para pensar criticamente.

Dellado izquierdo de la figura, destacamos la influencia de la perspectiva inspirada
en la teologia de la liberacién en campos como la filosofia y la sociologia, entre
otros; y, del lado derecho, la perspectiva de influencia psicologica, centrada en el
estudio de las habilidades y disposiciones para pensar criticamente, desarrollada
en Norteamérica y de gran influencia.
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Después de reconocer la gran amplitud de perspectivas teéricas en cuanto al
pensamiento critico, las tensiones entre su naturaleza general o especifica, su
cercania, o no, con el pensamiento cientifico, su caracter politico o cientifico,
queremos describir de manera somera el papel central de la ensefianza en dominios
especificos del conocimiento en funcién de aportar a la formacion de pensamiento
critico, entendido este ultimo como la confluencia entre cuatro dimensiones:
los usos del lenguaje y la argumentacion, la solucién de problemas y toma de
decisiones, las emociones y la metacognicion.

4 7

Argumentacion
Solucién de problemas
Metacognicion
Emociones

PCG: Pensamiento Critico General; PCDE: Pensamiento Critico de Dominio Especifico;
DG: Didactica General; DDE: Didactica de Dominio Especifico

Figura14. Dimensiones del pensamiento critico.

En esta figura, se representa una relacion central entre pensamiento critico general
(PCG) y didactica general (DG). Se destaca, al interior del primero, PCG, su
diferenciacion con el Pensamiento Critico Dominio-Especifico (PCDE), y al interior
del segundo, su diferenciacion con la Didactica Dominio-Especifico (DDE). La
interaccion entre estos dos ultimos campos (PCDE y DDE) se constituye en un
campo de especial interés en el &mbito de los procesos de ensehanza y aprendizaje.
Campo este ultimo, constituido desde nuestros resultados de investigacion por
las cuatro dimensiones descritas en el parrafo anterior.
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De manera independiente de las perspectivas tedricas antes esbozadas, un sistema
educativo de calidad es sensible al contexto, organiza la vida institucional en
funcion de aportar a la formacion de ciudadanos integrales que aporten a la
solucion de problemas contextuales. En sintesis, la relaciéon educacion-contexto
hoy es determinante de los sistemas educativos de calidad.

El momento actual que vive Colombia, en torno a la construccién de paz, se
constituye en una oportunidad frente a la cual el sistema educativo no puede
estar ausente. Tanto las politicas educativas, como las instituciones, sus maestros
y sus estudiantes deben re-conocer plenamente los contextos en el que se
mueve el conflicto/postconflicto para aportar soluciones precisas y certeras. Y
es precisamente a través de orientar la accion educativa hacia la reflexion, la
razonabilidad, el respeto, el reconocimiento del otro, la construccidon conjunta de
acuerdos y el reconocimiento de desacuerdos; procesos que hoy deben ocupar
los espacios del aula.

En este proceso de construccion y reconstruccion, con participacion de toda la
sociedad, la educaciéon puede aportar en funcién del desarrollo del pensamiento
critico en profesores y estudiantes. Su desarrollo potencia procesos cognitivos y
sociocognitivos de las personas, genera capacidad de empoderamiento, habilidades
sociales, argumentativas y de solucion de problemas, entre muchas otras.

Como bien se sabe, Colombia ha sido testigo de una serie intermitente de conflictos
de los cuales formamos parte: pobreza extrema, injusticias, desigualdades,
violencias, conflicto armado, dificil acceso a la educacion, entre otras violaciones
a los derechos humanos; actos que recaen especialmente en personas y zonas mas
desprotegidas por la sociedad. Si bien la educacion no puede ser responsable de
la realidad actual de Colombia, ni podra resolver por si sola nuestra compleja
problematica en relacion con la paz, la violencia y el conflicto, es indudable que
puede y tiene que generar acciones orientadas a la formacién de ciudadanos
integrales, criticos, creativos, histdricos y reflexivos. Esta es una tarea inalienable
para cada maestro en todo el territorio colombiano y en los distintos niveles de
la educacion.

Y es que las relaciones humanas siempre han sido objeto de conflicto. Las relaciones

entre esposos, padres, hijos, hermanos; entre empleador y empleado, docente y
estudiante, vecinos, regiones, naciones, miembros de comunidades culturales,
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étnicas, religiosas, politicas. En todos aquellos ambitos, en los que sean posibles las
relaciones humanas, se presentan los conflictos, los problemas. En sociedades con
profundos repertorios de violencia como Colombia, la tensién de la problematica
social tiende a verse reflejada en las diferentes escenografias de la vida, de alli
que en muchos espacios educativos salga a relucir la violencia como método
para afrontar los conflictos. Segtin el decreto 1038 de la ley 1732 de Colombia, se
establece la necesidad que las instituciones educativas orienten catedras de paz a
fin de formar a jovenes, nifios, padres de familia, docentes y demas personas, en
la soluciéon de conflictos de manera pacifica, llevando a generar una cultura de
paz en la sociedad.

Es por esto que la educacién debe fomentar el aprendizaje y la adquisicion de
competencias resolutivas bajo el contexto en el que se vive dia a dia en la institucién,
en el territorio, bajo las premisas culturales que envuelven a la comunidad, los
contextos econémicos, sociales e histéricos. De alli que cuando se presenten
ideas incompatibles, diferencias, inconformidades y estas sean resueltas sin
confrontaciones, sin violencia, el docente lleve a los estudiantes a reflexionar
criticamente por qué en esas discrepancias también hay existencia del conflicto, un
“conflicto positivo”. Los estudios para la paz indican que “el conflicto es sobre la
vida, apuntando directamente a las contradicciones como creadoras y destructoras
de la vida” (Galtung, 2003, p. 109).

De esta manera, en la regulacion de los conflictos, estos pueden ser transformadores
o ser destructores asi, en el primer caso pueden ser determinados como positivos
y para el segundo, negativos. Sonia Paris (2009) se refiere a los conflictos asi:

Los conflictos no son elementos sociales estaticos, sino elementos activos que
progresan por diferentes etapas desde el mismo momento de su aparicion. Este
aspecto se observa de forma clara si nos fijamos en la variedad de formas que
cada conflicto adopta desde que surge hasta que finaliza o se estabiliza. (p. 32)

La autora habla de estabilizar los conflictos, en cuanto estos no se eliminan, ni tienen
un fin, estos se modifican, se transforman, de tal manera que se puede presentar una
disminucion de la violencia, a través de la interaccion, interpretacion, comprension
de las realidades de los otros, se presenta entonces una reestructuraciéon de las
relaciones humanas. Esto implicaria consecuentemente, que los conflictos pueden
volver a surgir y estard en la capacidad de los sujetos, en su pensamiento critico y
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en la formulacién de la solucion de problemas, que estos puedan ser transformados
de manera pacifica y que sean duraderos en el tiempo, estables, que empoderen
a las comunidades para mantener espacios constantes de paz.

La finalidad de esta transformacion es objeto de la sociedad y del sistema educativo
en particular. Por medio del empoderamiento se refiere a las posibilidades del
desarrollo de las capacidades de los seres humanos para establecer una adecuada
convivencia, asi como encontrar los medios necesarios para que los actores
en conflicto se acerquen a procesos de didlogo e intervengan en pro de la paz,
movilizando todas aquellas relaciones econdmicas, politicas, sociales, culturales
e intelectuales del contexto que sean necesarias.

Sera en la transformaciéon de los conflictos en los que se hara evidente la
reconstruccion de las capacidades y habilidades propias de los seres humanos
para promover acciones pacificas, soluciones de problemas que se proyecten
duraderos y alcanzar acciones de empoderamiento para afrontar las situaciones
que se presentan en el dia a dia.

La transformacion pacifica de los conflictos, desde el contexto educativo y dentro
de un enfoque en la solucion de problemas como constituyente de la formacion de
pensamiento critico, nos conecta a la necesidad y capacidad del sujeto para analizar
y reflexionar, y aqui el didlogo y la comunicacién juegan un papel importante,
por esto, se debe educar mas hacia a la intervencién de los conflictos, que al
ocultamiento o pretensién de la no existencia de estos. Los espacios de dialogo
constituyen un relevante escenario para la conciliacién y expresion de diferentes
intereses, siendo esta una de las formas mas certeras para la resolucién, ya que es
directa, creativa y personalizada.

El pensamiento critico permitira entonces, encontrar espacios que potencien y
activen nuevos procesos cognitivos y sociocognitivos de la comunidad educativa
en cuestidon, permitiendo asi ahondar en el desarrollo del reconocimiento,
reestructuracion o transformacion de los procesos educativos que se tornen
ineficaces, que generen injusticias o soluciones violentas, permitiendo asi encontrar
de manera reflexiva el punto de quiebre del conflicto escolar, a fin de trabajar en
una solucién pacifica del problema.
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El rol protagonico de la solidaridad en la escuela en procura de
una cultura de paz

La cultura de paz, segtin la Unesco, corresponde a un conjunto de valores, actitudes
y conductas del ser humano en la sociedad, que crean y ocasionan simultaneamente
interrelaciones e interacciones sociales con base en los principios de libertad,
justicia, democracia, tolerancia y solidaridad; rechazando toda accién violenta y sus
causas; proponiendo soluciones mediante el didlogo y la negociacion (Hernandez
Arteaga et al., 2017). Asi, la cultura de paz puede ser entendida entonces como la
apropiacion de conocimientos y competencias que generan espacios de asertividad
y creatividad para la convivencia pacifica, la equidad, la pluralidad y el respeto
por los Derechos Humanos. Incluir la paz en la cultura, posibilita el desarrollo de
las comunidades y de sus contextos.

Con el propdsito de acercarnos a la cultura de paz es importante dar una mirada
al conflicto desde diversas perspectivas, primero, se debe entender que el conflicto
estd presente en todos los contextos de la vida humana y, de esta manera, debe
ser asumido como relaciones necesarias entre los seres humanos, lo que permite
el reconocimiento del otro, el respeto, autorrespeto y autonomia, dimensiones
centrales a formar en la educacién.

Segundo, aprender a conocer. Los conflictos deben asumirse desde una
actitud critica, reflexiva y analitica ante la vida, que permita argumentar,
dialogar, contraponer, afirmar, defender o rechazar los conflictos; en los que no
necesariamente se debe estar de acuerdo con determinada postura que genere el
conflicto, pero en las que si es necesario comprenderlas para evitar llegar a escalas
violentas y agresivas.

Tercero, comprender que los conflictos no se eliminan, estos se transforman y de tal
manera mutan; de alli la importancia de propiciar una educacién transformadora,
en donde el camino a seguir sea el logro de soluciones pacificas a los conflictos,
logrando beneficios no solo personales sino grupales para la convivencia pacifica.

Cuarto, aprender a ser desde el conflicto. Esto implica que la persona debe
empoderarse en sus conocimientos, en sus acciones y sentires. Sera en esta cuarta
perspectiva que las soluciones propuestas a los conflictos puedan ser perdurables
en el tiempo.
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Teniendo en cuenta lo anterior, la cultura para la paz instituida en la escuela, debe
estar enfocada en las necesidades de los otros, en la comprension de la multiplicidad
de ideas, experiencias, formas de vida, de ver y entender el mundo. Las personas
deben despertar de una vida idealizada, en aquella en donde no importa lo que
les suceda a los otros. La cultura de paz inicia en el momento en el que se rechaza
la indiferencia, la angustia del otro, cuando se le reconoce y se es solidario con
su causa. El reconocimiento y la solidaridad son pues, algunas de las muchas
posibilidades de transformacion pacifica a los conflictos; segin Calle (2017):

La solidaridad es una actitud consciente y auténtica de querer ayudar alos demas
para que puedan tener determinado bienestar, en este sentido la solidaridad
funciona bajo un circulo de ayuda mutua en la que dicho bienestar no es sélo
para un miembro de la comunidad, sino que se impulsa el trabajo por un
bienestar comun. (p. 91)

En la cultura para la paz en la escuela, la solidaridad marca un hito importante
en la en cuanto motiva el apoyo mutuo, la ayuda para el otro o el bienestar en
comun. La solidaridad se presenta cuando hay reconocimiento del otro como
parte de un grupo y como parte de los conflictos que le rodean, sin importar el
nivel la dificultad; no se puede ser solidario si no se valora a los otros, si no existe
la responsabilidad hacia ellos, “la solidaridad se relaciona con el sentimiento de
identidad personal, y por él que el compromiso con los demas es una base para
reconocer lo que hacemos” (Gattino, 2004). Acercandonos a Aranguren, en su
estudio sobre la solidaridad, se afirma:

Enla educacién de la solidaridad intervienen diversos actores en el mismo campo
dejuego: profesores, alumnado, profesionales de organizaciones de solidaridad,
personas voluntarias. Sin duda, el primer reto es sabernos miembros de una
misma embarcacién donde no hemos de competir sino colaborar en funcién de
objetivos comunes y que depositamos fuera de nuestros espacios domésticos y
conocidos, ya sean éstos la escuela o la ONG; importa fortalecer el espacio comtn
del barrio donde tanto escuela como organizacion trabajan y habitan. (2009, p. 30)

Educar en la solidaridad supone pensar de manera critica y expandir la mirada
mas alla de las aulas de clase, de los recintos, de los claustros académicos, de un
mismo nucleo social, profesional, apostando al reconocimiento del mundo exterior,
las calles, las plazas, los barrios, los corregimientos, las veredas, las ciudades, los
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lugares que se habitan. La formacién solidaria reconoce el valor del que sufre y
le apuesta al planteamiento de nuevas soluciones de los conflictos e injusticias,
a partir de un analisis objetivo que implique a su vez el empoderamiento de las
capacidades.

La solidaridad se enfoca en ayudar a quien lo necesita no solo para aliviar su
malestar, sino a fin de generar conciencia y empoderamiento, permitiéndole
aflorar las capacidades del individuo, para que en futuras ocasiones esté en las
condiciones de proponer soluciones a sus problemas y no permitir que estos se
transformen negativamente.

La solidaridad implica, entonces, el reconocimiento y aceptaciéon del otro, la
comprension y el reconocimiento de las experiencias de cada persona permitiendo
discernir las injusticias, las dificultades, las vivencias. Veamos algunas tendencias
del concepto de la solidaridad en estudios realizados en Latinoamérica y Europa,
para ampliar mas el término:

1.Solidaridad por necesidad: nace como necesidad a la conciencia de los
limites humanos frente a los dafos que se ocasionan de manera ecoldgica y
ambiental, que llevan a la escases de recursos, y en la medida en que se siente que
estos danos pueden afectar la vida humana, se empiezan a aplicar medidas que
frenen y ayuden estas situaciones para no llegar a un desastre social y ecoldgico.
Aparecen entonces los espacios de mediacion de expertos, a fin de tomar conciencia
de las amenazas colectivas que el mismo ser humano a creado contra si mismo.

2. Solidaridad por espectdculo: en este caso la solidaridad se convierte en
un articulo de consumo, las personas donan para ayudar una gran causa que ha
vuelto popular por los medios de comunicacion y a cambio del acto solidario se
adquiere algo por su donacién.

3.Solidaridad como camparia: hay una similitud con la anterior, hay una
practica social orientada a la desigualdad y asi como en la anterior, en esta, los
medios de comunicacion se encargan de hacer muy llamativo el problema; se hacen
donaciones para la entrega de ayudas humanitarias, los medios de comunicacion se
enfocan en que la campana sea emotiva para tocar la sensibilidad de los donantes,
este tipo de solidaridad implica a su vez mostrar la entrega de ayudas para llegar
alugares que el Estado no puede alcanzar, sin embargo, esto permite que se oculte
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o pase a un segundo plano verdaderamente los problemas estructurales que la
sociedad y el Estado poseen. Se resuelve solo lo inmediato.

4.Solidaridad como encuentro: es aquella que se enfoca en quien es
considerado vulnerable, esto implica pensar en los otros, ver la realidad que los
acoge, y de esta manera tener la capacidad critica de actuar en pro del conjunto.
Asi pues, la solidaridad como encuentro lleva primero a la persona a entender el
dolor y la injusticia del otro, y segundo, genera la capacidad de actuar de tal manera
que la solidaridad permita la generacion y potenciaciéon de proyectos de vida
estables, por esto, quien es solidario puede proyectar una salida a la indiferencia,
mejorando a la vez su proyecto de vida.

Entendiendo los anteriores tipos de solidaridad, educar en solidaridad implica
entonces que la comunidad educativa se sienta participe y se apropie de los
conflictos, causas y consecuencias que surgen a nivel interno y externo de la
institucion, y de esta manera encontrar los objetivos comunes que les permita
fortalecerse. Asi pues, sera la solidaridad del encuentro la que potencia a esta
comunidad, en cuanto se trabaja por un objetivo comun, en cuanto hay resiliencia
y empoderamiento grupal.

La solidaridad en la escuela busca entonces en palabras de Aranguren (2009)
“objetivos a largo plazo”, es decir, acciones que perduren en el tiempo, que sirvan
paranuevas generaciones y por esto las acciones solidarias que se realizan, lo hacen
de manera coherente en la logica de los procesos educativos y de los contextos en los
que se mueve la comunidad educativa. Mediante las discusiones e intercambios de
opiniones respecto a temas corrientes que afecten la convivencia tanto interna como
externa a la escuela, es posible conseguir que los estudiantes incorporen valores
y costumbres en sus vidas, que los lleven a buscar el bien comun, experimentar
y poner sobre la mesa problematicas de la vida cotidiana; esto permitird que
reflexionen, argumenten, comparen y piensen criticamente, para dar soluciones a
los problemas planteados. De esta manera, si desde la escuela se plantea el trabajo
en la solidaridad, es posible extender el conocimientos a otras esferas como la
familiar y construir una cultura de paz. "Los primeros afios de los nifios son los
mas criticos para desarrollar conductas prosociales, como la capacidad de impedir
un comportamiento inapropiado y actuar en favor de los demés" (Maccoby 1980,
citado por McGinnis y Goldstein, 2010, en Vargas et al., 2013, p. 205).
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Es necesario aplicar espacios reflexivos y emocionales desde las primeras etapas
educativas de los nifios a fin de generar empatias por los otros y evitar de esta
manera procesos inducidos en la educacion por reglas o imposiciones. Educar
en solidaridad permite a los estudiantes generar lazos afectivos con aquellos
que tienen dificultades y conflictos de distinto tipos, por ejemplo, en el Instituto
Tecnoldgico Superior Francisco José de Caldas en Supia, desarrollaron un programa
educativo desde 1998, cuyo objetivo principal era la inclusién de jovenes con
diferentes discapacidades, entre ellas auditivas y cognitivas, quienes eran excluidos
por sus condiciones. Educar alos alos estudiantes de la institucion en solidaridad
les permiti6 generar lazos y reflexiones para apoyar a sus companeros, entenderlos
y aceptarlos como personas importantes para la institucion y la sociedad.

Los estudiantes comprenden qué les pasa a sus companeros con discapacidad,
conocen sus debilidades y les ayudan en su aprendizaje. Por ejemplo, Jennifer
Lépez, estudiante de noveno, visita a Angel en su casa algunos dias para
ayudarlo con las tareas. (Ministerio de Educacion Nacional, 2007, p. 20)

La cultura de paz desde la solidaridad sera entonces un medio de reaccién ante
la injusticia, el sufrimiento ante el rechazo y la exclusién, frente a las diferentes
dificultades que se presenten en los conflictos, no necesariamente negativos; es una
forma de embarcarse en los procesos que tratan de ayudar al otro. “La solidaridad
no estd hecha para indiferentes sino para insatisfechos que prestan atencion a la
realidad en que viven y no se dejan seducir por el primer significado de la misma
que les llega” (Aranguren, 2009); la solidaridad sera posible si se realiza bajo un
vinculo verdadero y desinteresado con el otro, donde no solo se busque el bienestar
sino la solucién y transformacién pacifica de los conflictos. En palabras de Romeo
(2004), la superacion de los conflictos por medios pacificos y solidarios:

Implicaria el mejoramiento de las relaciones humanas en todos sus niveles. Se
deberia, y en este aspecto la educacién es relevante, fomentar una ética de la
comprension que tendria relacion con el arte de vivir, a través de la aceptacion
de las diferencias, argumentando y no estigmatizando, contribuyendo asi a la
generacion y conservacion de un espiritu democratico, a la aceptacion y respeto
por opiniones divergentes. (Romeo Cardone, 2004, p. 93)

Educar y crear cultura para la paz, debe superar las visiones y posturas en la
que se entienden las relaciones humanas desde la ausencia de los conflictos y asi
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buscar una perspectiva que se encamine hacia las intervenciones basadas en el
aprendizaje, comprension, aceptaciéon de las diversidades, del otro como sujeto
sintiente, teniendo como objetivo principal escenarios de vida enfocados en la
construccion de una cultura de paz.

La importancia del pensamiento criticoy la solidaridad,
como vinculos en la construccion de una culturade pazenla
complejidad del conflicto escolar

Segun laley 115 del 8 de febrero de 1994, “La educacion es un proceso de formacion
permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion
integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes”
(Congreso de la Repuiblica de Colombia, 1994), asi mismo, indica que la educacion
es un derecho en cuanto a:

(...)laformacion en el respeto ala vida y a los demas derechos humanos, a la paz,
a los principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad
y equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad. (Congreso
de la Republica de Colombia, 1994)

La educacién, entonces, debe permitir en los estudiantes la reflexion, la
argumentacién, el pensamiento critico, favoreciendo la comprension y
entendimiento de los sujetos que le rodeen. Aunque la 16gica del conflicto armado
en Colombia tiene mayor impacto en las zonas rurales del pais, incluyendo las
précticas educativas desarrolladas, no se puede desconocer que las practicas
educativas urbanas se han permeado por las expresiones de la violencia, de alli
que se deba fomentar la cultura de paz.

Desde la educacién para la paz se ha dicho siempre, y con razén, que hemos
de educar para la disidencia, la indignacién, la desobediencia responsable, la
eleccion con conocimiento y la critica, es decir, para salirnos de las propuestas
de alienacion cultural y politica. (p. 14)
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Y es que el pensamiento critico en el aula de clase les permitira entender a los
estudiantes las ideas propias, razonarlas, regularlas, defenderlas y estar en la
capacidad de presentar soluciones a los problemas planteados en las aulas de
clases y a las experiencias conflictivas que se puedan presentar en la vida diaria,
en diferentes espacios de interaccion.

Educar, en otras palabras, significa dotar al individuo de la autonomia suficiente
para que pueda razonar y decidir con toda libertad. Significa proporcionar los
criterios que nos permiten defender nuestras diferencias y divergencias sin
violencia, fomentar la capacidad de apreciar el valor de la libertad y las aptitudes
que permitan responder a sus retos. Ello supone que se prepare a los ciudadanos
para que sepan manejar situaciones dificiles e inciertas, prepararlos para la
responsabilidad individual. Esta altima ha de estar ligada al reconocimiento
del valor del compromiso civico, de la asociacién con los demas para resolver
problemas y trabajar por una comunidad justa, pacifica y democratica (Fisas,
1998, p. 14).

Los conflictos en la escuela pueden verse reflejados desde diferentes angulos,
recordemos que la labor docente no solo esta en ensenar teoria, sino en reconocer
y comprender a los sujetos y actores del aula de clase, de forma tal, que se puedan
generar ciertos vinculos que permitan una relacion docente-estudiante, en donde
pueda encontrarse una via para que la teoria que se aprenda en el aula de clase
pueda ser llevada a la practica en la vida cotidiana y real.

Asi, para educar en cultura de paz se debe reconocer que el aula de clase no es ajena
alas problematicas y conflictos sociales, ademas, en estas se presentan situaciones
conflictivas especificas como parte de la vida grupal, y serd en el reconocimiento
del otro y enla solidaridad de comprender lo que le sucede, que se puedan generar
espacios para las soluciones.

Son muchas las causas de la desercion escolar, el fracaso y el logro de objetivos
parciales en la escuela. Entre ellas podemos mencionar: la dificultad para
entender, diversidad de intereses, afinidad con el docente, modelos de ensenanza
tradicionales, dificultad de participar en el aula por temor a ser rechazado o
temor a la equivocacién, bullying, e inclusive factores externos como problemas
intrafamiliares, violencia, abuso, mal nutriciéon, conflicto armado que perturbe la

El pensamiento critico y la solidaridad en el conflicto escolar |‘| _I 9



estabilidad fisica, emocional y laboral, enfermedades fisicas y mentales, entre otras,
que pueden afectar e influir en el comportamiento de los estudiantes.

En la primera parte del capitulo, enunciamos la importancia de la regulacién
pacifica de los conflictos y como la transformacion de estos, ya sea negativa o
positiva, puede afectar o influir en las capacidades de las personas. Asi, cuando
un estudiante resuelve su conflicto de manera negativa puede transformarlo en
escalas violentas, pero también el uso de regulaciones pacificas puede hacer de
estas transformaciones nuevas formas de entender, interpretar y analizar el mundo
que le rodea, a fin de que las acciones reguladoras sean perdurables en el tiempo.
Frente al manejo de conflictos, Chaux (2012) asegura que:

La capacidad para enfrentar un conflicto con otra persona de manera
constructiva, buscando alternativas que favorezcan los intereses de ambas
partes y que no afecten negativamente la relacién, requiere de competencias
emocionales como el manejo de la rabia, de competencias cognitivas como la
generacion creativa de opciones, y de competencias comunicativas como la
escucha activa y la asertividad. (p. 136)

Las escuelas, entonces, deben formar a los estudiantes en pensamiento critico
para que se encuentren en la capacidad de proponer alternativas a los problemas,
a partir de ensefianzas en el aula que puedan ser llevadas a la vida diaria y a las
conflictividades en el hogar y en la comunidad.

Educar para desmantelar la cultura de la guerra pasa por educar para la
transformacion de los conflictos de manera no-violenta, y por educar para una
conciencia critica frente a las distintas violencias existentes (directa, cultural y
estructural). Se trata, asi, de generar procesos que permitan parar la reproduccion
de la violencia como algo ‘normal’, y fortalecer capacidades que permitan
transformar los conflictos, comprendiendo que existen multiples maneras de
ejercer violencia (Arboleda et al., 2017, p. 24)

Es por esto que desde este capitulo se invita a que el pensamiento critico sea
utilizado bajo un repertorio que incluya aprendizajes que tengan en cuenta que
la convivencia, en el aula y fuera de ella, no implica la ausencia de conflictos,
esto gracias a la multiplicidad de opiniones, razonamientos y multiples intereses
que pueden convertirse en motores de transformacion y cambio, asi las aulas
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de clases se podran convertir en un pilar fundamental para la consecucion de la
paz, generando espacios de participacion. Al respecto, en el estudio de Areiza
(2014) se dira, que es importante crear una cultura de didlogo desde las mismas
aulas: “El dialogo ha sido una de las principales claves para tratar de reconocer
los elementos estructurales que originan el conflicto, facilitar su intervencion, y
posterior solucion” (p. 321), para este autor la solucion pacifica a las confrontaciones
se da a través del dialogo, la concertacién y el compromiso.

Vivir el fruto de la paz que viene del posconflicto es un deseo, pero para el
maestro ha de ser mas que eso; evoca compromiso, responsabilidad y un desafio
educativo, que sera posible en la medida que se aprenda una nueva forma de
vivir y de actuar, que rompa con los paradigmas hasta ahora manejados a nivel
educativo y social. En consecuencia, la construccion del pensamiento critico y
el didlogo dentro del aula, como primer semillero para la paz, tiene en cuenta
la dimension relacional que reviste gran importancia para la educacion, ya que
con estos podran, aportar para la trasformacion de los conflictos. (Agudelo et
al., 2019, p. 12)

Segtin Areiza (2014), “en la medida que existan mecanismos de concertacion que
conlleven al didlogo, la reflexion, el reconocimiento de la diferencia y la diversidad
(...) se permitird la transicion del aprendizaje y la practica del respeto y tolerancia”
(p. 321), elementos importantes para la cultura de paz. Este capitulo propone en
varias ocasiones el reconocimiento del otro y la idea de esto es comprender que,
en la medida en que el otro sea entendido como sujeto pensante, como aquel con
el cual hay posibilidad de relacionarse, de aprender, de mejorar y de entender los
aportes que este pueda brindar tanto parala vida, como a las relaciones humanas,
sociales, personales, educativas, profesionales, entre muchas otras, se podra
encontrar el camino relacional hacia la construccion de la cultura de paz.

Para Arboleda et al. (2017), en la construccion de una cultura de paz es fundamental
respetar y proteger las diferencias, asi como comprender las multiples perspectivas,
ubicarse en los zapatos del otro(a), e incluso aprender de él(ella). Esto implica
grandes desafios en materia de interculturalidad y convivencia. Y es que todo
individuo tiene derecho a vivir en un contexto en donde haya paz, armonia
y bienestar, el cual debe construirse mediante la aceptacion de las diferencias
propiciando la tolerancia y el dialogo.
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(...) los criterios diferenciadores como la raza, el sexo la religiéon, pueden
concebirse bajo relaciones pluralistas y abiertas al reconocimiento (...), esto solo
es posible si la educacion para la paz, favorece al establecimiento de canales
de comunicacién, escenarios de didlogo y reflexién no violento y espacios de
cooperacion y colaboracion. (Areiza, 2014, p. 325)

El favorecimiento del didlogo permite comprender y no solo interpretar el conflicto,
la persona se compromete con la historia de los sujetos, la siente, la reflexiona
y al comprenderla surge un sentimiento solidario para ayudarle a encontrar
salidas. La solidaridad no solo debe ser una propuesta para solucionar de manera
rapida el conflicto, sino que, a partir de esta, se deben proponer escenarios en los
cuales los sujetos puedan trabajar segin sus capacidades y generar espacios de
empoderamiento y asi ayudar a otros que se encuentren en situaciones similares.
Lasolidaridad no debe convertirse en un escenario de mendicidad. Es importante
no perder de vista el contexto de la escuela y la solidaridad como encuentro.

Giraldo y Ruiz Silva (2015) retoman el estudio de Sousa y Souza (2004) y manifiestan
que las politicas sociales y las practicas de solidaridad no tienen como objetivo
solo integrar a los individuos que enfrentan una realidad de sufrimiento y de
desigualdad social, sino potenciarlos para que construyan nuevas posibilidades.
Ellas repercuten en la configuracion de la subjetividad de forma que pueda ayudar
al sujeto a reducir y a encontrar los mecanismos para dirimir practicas de violencia,
dotadas de un caracter estructural y antropologico.

Teniendo en cuenta esto, se busca que la solidaridad pueda potenciar las
capacidades de las personas vulnerables y asi empoderarlas para lograr sus
objetivos. De este analisis se desprende que la solidaridad se crea por medio de la
reflexién y se puntualiza por medio de la accion y la interaccion, asi la solidaridad
se enfoca en el otro, en como ayudarlo a salir adelante, reconocerlo, descubrirlo
y valorarlo en el camino al despliegue a que ellos mismos puedan reconocer sus
capacidades, vencer los miedos y encontrar capacidades de pensamiento critico
a cada situacion de la vida.

Asi, la educacidn, debe ser un cimiento en los procesos de paz, por lo tanto, alli se
ha de fomentar solidaridad, la educacién basada en principios éticos, en valores,
tomando voz y proponiendo contenidos transversales. Agudelo et al., apoyados
en Villamil (2013), indican:
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Los contenidos curriculares como estrategias pedagogicas estan asociados a los
valores de no violencia, justicia, cooperacién y democracia, de tal manera que
haya una coherencia tal que permita un aprendizaje efectivo por parte de toda
la comunidad educativa. El aprendizaje debe estar basado en la participacién,
el razonamiento afectivo y el pensamiento critico. (p. 59)

De esta manera, el docente no solo se enfoca en impartir sus conocimientos a
los estudiantes, sino que propone conocimientos significativos, por medio de
actividades que permitan trabajar bajo diferentes contextos en los cuales se
evidencien situaciones reales y conflictivas, que le permitan al estudiante construir
herramientas para la solucién de problemas sin recurrir a la violencia, pues a
partir de la fomentacién de valores y capacidades criticas, de argumentacion y
regulacion de los pensamientos propios, se esta contribuyendo a la creacion de
una cultura por y para la paz.

Conclusién

Trabajar el pensamiento critico desde la solidaridad es invitar a la construccion
de una cultura de paz desde las aulas de clase, es la exhortacion a transformar
la manera de ver el mundo, mientras el mundo en si mismo se transforma; es
la posibilidad de entender e interpretar la paz, no como la usencia de apuros
y problemas, sino como la presencia de las oportunidades, el nacimiento y
fortalecimiento de capacidades para pensar, hablar, expresar y construir. Es
ensefiar por y para la critica argumentativa, la revision de supuestos aparentemente
indiscutibles, es también explorar y fomentar la creatividad.

La revisién documental realizada para la creacion de este capitulo permitié
evidenciar que es importante desde la educacion plantear mas propuestas
pedagdgicas tales como los comités de paz, constructores y conciliadores que
apoyen el desarrollo de acciones para el fortalecimiento de la paz y la sana
convivencia desde las instituciones, lo que a su vez permitird rodear escenarios
mas grandes. Esto permitird que los estudiantes y docentes se involucren y se
comprometan con la prevencion y resolucion de los conflictos presentes para
garantizar una escuela como territorio de paz y respeto de los derechos humanos.
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Asi mismo, se debe reconocer que los derechos humanos y la paz no se agotan en
las materias de estudio de forma tedrica, sino que requieren de un posicionamiento
préctico y critico en el aula de clase para lo que se debe implementar procesos de
didlogo y debate, en donde se pueda hacer uso de la argumentacion critica, de la
regulacion de pensamientos y emociones, llevando a los estudiantes a entender
el objetivo de trabajar desde la paz y no desde la violencia; formar personas en
la solidaridad, con clara conciencia social y ética en conocimiento pleno de sus
deberes y derechos para formar seres humanos con capacidad para reconocer y
aceptar la diversidad.

Aunque las investigaciones permiten ver la importancia de la solidaridad como el
hilo conductor que teje la cultura de la paz, se hace necesario ahondar mas en el
tema, mas aiin cuando este permite tener multiples interpretaciones y aplicaciones.
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El resultado de investigacion que aqui se presenta, tiene dos componentes
esenciales que se discuten a lo largo del mismo. El primero de ellos relacionado
con el aporte a la formacion de maestros y maestras en la Educacion Ambiental,
un campo disciplinar que, por tradicidn, se ha asignado a las ciencias, que si bien
es indispensable para el trabajo del docente cuando ejerce su trabajo en el aula, no
es suficiente, porque no garantiza el desarrollo de buenos procesos de ensefianza y
aprendizaje, dado el caracter interdisciplinar de la educacién ambiental. El segundo
de ellos, sustentado en la evidencia empirica de un proceso desarrollado con
docentes en formacion, da cuenta del alcance que tiene ofrecer espacios de reflexion
critica como herramienta que aporte a los desempefios docentes y el desarrollo de
un pensamiento critico que permita a maestras y maestros transformar sus practicas
de manera consciente e intencionada. En este sentido, el presente documento aporta
a la comprension de las concepciones de ambiente y EA que tienen profesores de
ciencias naturales de educacion basica del municipio de Ibagué, Tolima, como
insumo para gestionar de manera intencionada un trabajo colectivo que facilite
la critica, la autonomia, la argumentacion y la toma de decisiones, dimensiones
propias del pensador citico en dominios especificos de conocimiento.

Frente al tema de las concepciones de los profesores, en didactica, existe una

linea de investigaciéon denominada paradigma del pensamiento del profesor, la
cual ha tenido desarrollos tedricos y metodoldgicos valiosos e incluye, dentro de
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sus estudios, todo lo relacionado con el conocimiento de quienes se dedican a la
ensenanza; ademas se resalta el tema de las concepciones y las creencias (Moreno
& Azcarate, 2003).

Para Tamayo (2012), el reconocimiento de las representaciones mentales es una
linea de interés en el campo de la didactica de las ciencias, que se ubica dentro
de las representaciones mentales las cuales incluyen ideas previas, modelos
mentales, concepciones y sentidos, entre otros; identificar y comprender estas
representaciones en los procesos de ensefianza y aprendizaje de todo campo
disciplinar, en este caso la educacién ambiental desde la mirada de los profesores
de ciencias naturales, es necesario, toda vez que permiten conocer lo que saben,
los obstaculos epistemologicos y las dificultades que tienen frente la ensefianza.
Esto ayudaria a estructurar propuestas de formacién e intervencion mas eficientes
de los futuros maestros y de los docentes en ejercicio (Ruiz, 2012).

Con relacion a las concepciones o representaciones de ambiente, encontramos
también diversidad de trabajos, en especial los de autores como Eschenhagen (2003;
2010), Reigota (1990; 2007) y Sauvé (2005; 2002). Son varios los trabajos que dan
cuenta de las ideas, nociones, conceptos, concepciones y otros, relacionadas con
el ambiente y asi como en la educacién ambiental, subyacen visiones reducidas
del ambiente, donde se concibe de manera general como lo natural, la naturaleza
pero con una particular, sin el ser humano, el cual se escinde de ella.

Desde nuestra perspectiva, asumimos la educacion ambiental como un campo
de conocimiento cuyo proposito central es la formaciéon de ciudadanos frente al
ambiente, dentro de la cual interesa la comprension de las multiples relaciones
entre el ser humano, la sociedad y la naturaleza. La educaciéon ambiental es
un proceso que dura toda la vida, estd dirigido a todos los seres humanos y se
constituye también, como lo plantea Sauvé (1999), en un componente fundamental
de la educacién global.

Para este trabajo, el ambiente es concebido como las multiples interrelaciones entre
el ser humano, la sociedad y la naturaleza, en un lugar y tiempo determinado.
El ambiente tiene influencia de aspectos de indole cultural, econémico, politico,
ético, estético e incluso, religioso.
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La perspectiva desde donde se asume el ambiente es, por un lado, compleja,
entendiendo que lo complejo implica tejido, tramas, interrelaciones entre sus
diferentes componentes; por el otro lado, la perspectiva critica, en tanto se requiere
develar el trasfondo politico, econdémico, cultural, cientifico, social, ecologico
y demas, de los diferentes discursos, teorias, practicas, proyectos y politicas
relacionadas con lo ambiental.

Ahora bien, desde el pensamiento critico, la relevancia de esta investigacion
ademas de la importancia de reconocer las concepciones de los profesores sobre
ambiente y educacién ambiental, tiene que ver con cémo la naturaleza critica de
la EA, desde el pensamiento ambiental latinoamericano y las emergencias del
Sur, aportan en posibilidad de desarrollar pensamiento critico en profesores de
ciencias naturales de educacion basica, que participan en procesos de formacion
y reflexion de su practica.

Para dejar clara la idea anterior, la linea del pensamiento ambiental, principalmente
el latinoamericano, reconoce la existencia de una crisis ambiental planetaria, la cual
es asumida como una crisis civilizatoria (Noguera, 2007; Leff, 2000; Eschenhagen,
2010), producto de la época histérica denominada modernidad y que ha generado
una escision entre el ser humano y la naturaleza. Los diferentes autores son
criticos frente a las maneras de conocer y habitar la tierra y, frente a los procesos
donde la sociedad de consumo arrasa con la naturaleza para satisfacer el apetito
insaciable del modelo de desarrollo, que integra elementos sociales, politicos y
culturales en tensién con los naturales. Esta perspectiva critica de lo ambiental y
de la EA pretende ademas poner de relieve los modelos alternativos al desarrollo,
las propuestas comunitarias de base, el conocimiento ancestral, la construccion de
tejido, social, la recuperacion del territorio y los lenguajes propios.

Sin embargo, no se desconocen aportes importantes de otras latitudes, como las
de Eduardo Garcia y sus colaboradores en Espafia, quienes desde sus trabajos han
posicionado las bases para la constitucion de una didactica de la EA. Con relacion
a la naturaleza critica de la EA afirma:

La perspectiva critica nos ayuda a determinar los fines tiltimos de la E.A. Desde
esta perspectiva la Educaciéon Ambiental debe procurar el cambio social mas
que el mantenimiento del orden establecido. No se trata de aceptar el mundo tal
como es (o tal como nos hacen creer que es), sino de buscar el mundo que podria
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y deberia ser. El antagonismo y la falta de armonia entre los seres humanos y
el resto de la biosfera es el resultado inevitable del modelo socioecondémico
dominante. Por tanto, cualquier cambio en las relaciones entre la humanidad y
el medio pasa por el cambio de dicho modelo. (Garcia, 2015, p. 18)

De igual manera, en el desarrollo histérico de la EA, el pensamiento critico se ha
considerado como uno de sus propdsitos centrales; de lo cual queda evidencia
en diferentes declaraciones y disposiciones de eventos internacionales como la
Conferencia Intergubernamental sobre Educaciéon Ambiental (1977), el Foro Global
Ciudadano de Rio de Janeiro (1992), en los aportes realizados diferentes autores
en el campo de la EA (Sauvé, 1999, 2010; Eschenhagen, 2003) y en politicas de EA,
como la Politica Nacional de Educacion Ambiental de Colombia (2002).

Norris y Ennis (1989) contemplan que un pensador critico requiere estrategias y
maneras para hacer cara a un mundo de resolucién de problemas y un contexto en
relacién con los otros. Asi, en la EA, la perspectiva de identificar los problemas y
comprenderlos a fondo para intervenirlos por medio de la participacién ciudadana,
es una caracteristica importante, que nos lleva mas allé del activismo ecolégico y
nos centra en la formacién para la comprension de la realidad y la participacion,
frente a la toma de decisiones; las cuales necesariamente implican tomar distancia
o acercarse de los marcos conceptuales y procedimentales de las situaciones
ambientales existentes, sean problemas o potencialidades, y estos acercamientos
o distanciamientos, se esperara sean desde posiciones criticas.

Materiales y métodos

La investigacion es de tipo cualitativo y con un alcance interpretativo, es decir, se
sostiene en una concepcién hermenéutica, sus métodos de recoleccion le permiten
acceder a datos para ser observados, descritos e interpretados (Naupas et al.,
2014). Su aplicacion se ha desarrollado preferentemente en las ciencias sociales.
Para obtener la informacion, 6 profesores de la educacion basica responden a un
cuestionario en linea, de manera previa o inicial al proceso, con el fin de conocer
sus ideas en relacion al ambiente y la EA.

134 | Pensamiento Critico: Objeto Central en la Pedagogiay en la Didactica



El cuestionario fue evaluado por un experto nacional en el tema de la didactica
y uno internacional en el tema de la EA. Para el analisis de la informacion, se
establecieron las categorias de analisis y se realizd analisis de contenido; de igual
manera, se utilizo el software Atlas.ti, el cual permitio realizar el proceso de
codificacion y categorizacion de la informacion, asi como la elaboracién de redes

semanticas.

Resultados
Los resultados se presentan a partir de dos categorias: concepto de ambiente y

concepto de educacion ambiental, las cuales corresponden a 2 preguntas de las 8
contenidas en el cuestionario utilizado en esta investigacion.

Categoria 1. Concepto de Ambiente

Inicialmente se les pregunto a los profesores: Si lo invitan a dar una clase sobre
ambiente, ;cudles son las ideas que pone en circulacién con relacion a este concepto?

estd asociado con Calidad de vida de
—_—
1os seres humanos (1-1) Extincién de especies
esty
On

1.Ideas que

circulan en una
[SEEE

ambiente (0-11)

y la alteracion del
13 i

& equilibrio natural
de los ecosistemas (1-1)

Problemas
ambientales (1-4)

Transversalidad de
la educacion ambiental (1-3)

Y
</
$
<,
B

Se aprovechan los
temas de bios...(1-1)

Situacion actual por uso
irracional de los recursos
naturales (1-1)

<
S
)
k7
3
S
)
5,
o
&,

Acciones que alteran el <,
equilibrio ecoldgico (1-2) &
&

Proteger nuestro
medio ambiente (2-3)

Enfasis en la
prevencion (1-2) La falta de agua,

el calentamiento
Ambiente como
ecologia (0-4)

global (1-1)
Figura1s. Red semantica #1.

estd asociado con
es parte de

Relacio’n‘entre l.a biologia |  es Pare Ambiente como
y el medio ambiente (2-3) .\de medio ambiente
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La Red Semantica # 1 muestra las diferentes ideas sobre ambiente que circulan
en la clase. La P.1 posee concepciones de ambiente, como medio ambiente y
ambiente como ecologia, frente al ambiente como medio ambiente, hace referencia
a proteger el medio ambiente y la relaciéon que debe existir entre la biologia y el
medio ambiente; en este aspecto también se muestra que en esta relacion se da la
transversalidad de la educacién ambiental.

P (1): A través de procurar que los estudiantes propongan acciones que nos
lleven a proteger nuestro ambiente. Mediante los resultados que se reflejen en
las acciones. Incluir y fortalecer temas relacionados con la interaccién de los
seres bidticos y abioticos. Hacer realidad la transversalidad de la Educacion

Ambiental dimensionando asertivamente la importancia de la misma.

Con relacién al ambiente como ecologia, la profesora se refiere a aspectos como el
equilibrio ecoldgico, adquirir conciencia ecologica, acciones que alteran el equilibrio
ecoldgico; de igual manera cuando se refiere a las problematicas ambientales, lo
hace desde la ecologia o a aspectos naturales como el calentamiento global, la
alteracion del equilibro de los ecosistemas, la falta de agua y el uso irracional
de los recursos naturales. También, menciona que los estudiantes requieren
acompanamiento y que este se hace desde las situaciones actuales expresadas.

P (1): Es necesario un acompafnamiento permanente del proceso que
indudablemente lo enfocaria desde la situacién actual que estamos viviendo,
debida al uso irracional de los recursos naturales, la falta de agua, el
calentamiento global y como esto se refleja en la calidad de vida de los seres
humanos, la extincién de especies y la alteracion del equilibrio natural de los
ecosistemas.

Finalmente, la profesora vincula el concepto de “Calidad de vida de los seres
humanos”, asociado a que esta se afecta por los problemas ambientales (naturales)
que menciona. El concepto de ambiente como naturaleza o asociado a sus
componentes, en este caso lo bidtico y lo abidtico, es una concepcion generalizada
(en la mayoria de los casos) en los profesores.

(...) los hallazgos de otras investigaciones demuestran que los maestros en

formacién inicial o en ejercicio tienen unas concepciones arraigadas en las cuales

los conceptos de ambiente y naturaleza son homologos, relacionados con la
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idea del espacio donde se vive con los ecosistemas, con los factores bidticos y
abidticos del entorno natural, prescindiendo de los elementos sociales, culturales,
politicos, econdmicos que integran el ambiente. (Cardona, 2012, p. 92)

EA es de cital importancia
para la escuela actual (1-2)

Ambiente como
manejo de

&S parte e

1.Ideas que circulan
en una clase sobre
ambiente (1-5)

\)
o,
2
©
@

Los nifios como educadores

. n
Manejo de residuos 240 o Manejo de residuos e,’estaaw/gi@gﬁof”% de sus padres (1-3)
egx’a35 solidos (1-4)

tecnoldgicos (1-3)

Figura16. Red semantica # 2.

La Red Semantica # 2 presenta las concepciones de ambiente de la P.2; al referirse
a este concepto la profesora pone en circulacion las ideas de manejo de residuos
solidos y residuos tecnoldgicos; de igual manera manifiesta que los nifios son

agentes educadores de sus padres y la importancia de la EA.

(P.2): La educaciéon ambiental es de vital importancia en la escuela actual, ya
que son los nifios quienes educan en muchos temas a sus padres. Como soy

profesora primaria trabajaria mis conceptos e ideas sobre el manejo de los
residuos sélidos y tecnoldgicos.

En lo expresado por la profesora, no hay una referencia directa al concepto de
ambiente, pero es posible identificar un concepto de ambiente como naturaleza,
ya que menciona el tema de los residuos sélidos; esto es comprensible porque es el
tema que tradicionalmente se trabaja en la escuela con relacion al tema ambiental.
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El tema del manejo de los residuos solidos ha sido tradicionalmente trabajado en las
instituciones educativas y de manera reciente el tema de los residuos tecnologicos;
siendo este un problema ambiental que va en aumento y que genera diferentes
afectaciones, es necesario manejarlo desde el punto de vista de la perspectiva
del “ambiente como critica a la vision dominante” (Eschenhagen, 2010), es decir,
con comprension real del tema, no quedarnos en la accién poco reflexionada del
reciclaje o “activismo ciego” (Eschenhagen 2003), sino en plantearse preguntas
que permitan comprender causas y consecuencias, es decir, dar sentido y hacer
reflexion frente a las acciones que se proponen en la escuela.

En consecuencia, Gonzalez (2003) dice honestamente tenemos que reconocer que
muchos de nosotros continuamos viendo este nuevo campo como perteneciente
al ambito de lo no-formal o vinculado a un interés que, reducido a su minima
expresion, alude al problema de la basura o a las distintas formas de contaminacién.
Es, por decirlo asi, una especie de pedagogia residual que, en el mejor de los casos,
cobra importancia solo en determinados momentos del ciclo escolar.

esta asociado con
‘/ ’ Mentalidad planetaria (1-5) ‘

’ Ambiente como entramado (1-4)

Lo que hacemos repercute en
los elementos que lo componen (1-4)

5
\
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Estamos enlazados a los elementos
bien sea en orden natural, social
o cultural (1-4)

Natural, social y cultural
como elementos del
ambiente (1-4)

$
&

Lo natural, social y cultural
caracteriza el ambiente donde
nos encontramos (1-3)

Ambiente es cada uno de los
elementos que lo componen (1-3)

Cada accion tiene su reaccion (1-3)

Figura17. Red semantica # 3.
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En la Red Semantica # 3 se observan las concepciones de ambiente de la P.3;
ella concibe el ambiente como un entramado de relaciones entre los diferentes
elementos que lo conforman y que de esta manera cuando se realiza una accion,
se presenta una reaccion. La P.3 a diferencia de la P.2, integra a su comprension
del ambiente, aspectos culturales y sociales, ademas de los naturales. De igual
manera habla de la “mentalidad planetaria”.

P (3): Mentalidad Planetaria: que el ambiente es cada uno de los elementos que lo
componen, que cada accion tiene su reaccion y repercute en todos los elementos
que lo componen, que estamos enlazados a los elementos bien sean de orden
natural, social o cultural, lo cual caracteriza el ambiente en que nos encontremos.

Deigual manera, al referirse finalmente “al ambiente en que nos encontremos”, es
posible inferir que su concepcion de ambiente no es totalitaria y que el ambiente se
define en cada lugar y momento determinado, segtin los elementos que menciona.
Con relacion a lo mencionado por la P.3, Castrillén y Garcia (2009) plantean que
dentro de este concepto (ellos lo llaman medio ambiente):

(...) se debe resaltar que las interrelaciones entre los componentes son las que en
esencia definen la influencia sobre el ser humano como individuo y como grupo,
ademds, que es en ellas donde el ser humano también ejerce su influencia. (p. 22)

Igualmente, en el marco de la Politica Nacional de Educacién Ambiental (2002),
se concibe el ambiente como un:

(...) sistema dinamico definido por las interacciones fisicas, biologicas, sociales y
culturales, percibidas o no, entre los seres humanos y los demads seres vivientes
y todos los elementos del medio en el cual se desenvuelven, bien que estos
elementos sean de caracter natural o sean transformados o creados por el
hombre. (Ministerio de Educacién Nacional, 2002, p. 18)

Finalmente, la alusién a una mentalidad planetaria, es una categoria interesante

que valdria la pena indagar, pero sobre la cual, hasta el momento, en la revision
realizada no presenta referentes.
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Se percibe erroneamente el estd asociado con
ambiente como todo lo que nos
rodea (1-4)

esn
es parte de

Despreciando todos los aspectos
que influyen el él (1-1)

Se ha crecido en u error
conceptual (1-3)

IDEAS QUE CIRCULAN EN LA /QSQME/.
CLASE DE AMBIENTE (1-4)

es p{rte de

Tener en cuenta las ideas que
traen los estudiantes (1-1)

Figura18. Red semantica # 4.

La Red Semantica # 4 presenta las concepciones de ambiente del P.4, el profesor
habla de la concepciéon de ambiente “como todo lo que nos rodea”, como un error
conceptual con el que han crecido las personas; sobre este mismo aspecto es posible
inferir que al hablar de “todo lo que nos rodea” se refiere, como tradicionalmente
sucede, a lo natural, ya que mas adelante menciona que se estan “despreciando
todos los aspectos que influyen en é1”. De igual manera que la P.3, el P4 se aleja
de la vision naturalista del ambiente y ademas presenta una vision critica frente
a como se ha manejado esta concepcion.

P (4): Aunque la pregunta no especifica el grado al cual estaria dirigida la clase.
Mi propuesta para definir este concepto (ambiente), serd iniciar mencionando
el error conceptual con el que muchas personas han crecido. Precisamente esa
concepcidn errada de percibir el medio ambiente como todo lo que nos rodea,
pero despreciando todos los aspectos que influyen en él.

En el comentario del profesor, se ve como inicia haciendo referencia a que no se
especifica un grado o nivel educativo para la realizacién de la clase de ambiente,
propuesta en la pregunta; lo que nos permite pensar que las ideas de ambiente
que circulen en la clase, las asocia a un nivel en particular.

Frente al error conceptual al que hace referencia el profesor, seria mejor hablar de
las concepciones o ideas previas y de la necesidad que haya evolucion conceptual
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de estas, por medio de modelos de ensefianza pertinentes; ya que mas que “una
vision errada”, es una vision reducida o incompleta.

El ambiente es todo aquello
que nos rodea (1-2)

esta as{crado con

Importancia de cuidar el planeta
con buenas précticas (1-4)

IDEAS QUE CIRCULAN EN LA

CLASE DE AMBIENTE (1-8) estdasociado con

estd asociadg con

‘/\mmme\‘

es pacte de

| No contaminar el planeta |

esjun

No contaminar

Figura19. Red Semantica # 5.

LaRed Semantica # 5 presenta las concepciones de ambiente del P.5; estas entran en
controversia con lo presentado anteriormente por el P.4. E1 P.5 se ubica precisamente
en la concepcién del ambiente como “todo lo que nos rodea”, ademas el profesor
menciona otras ideas como la importancia de cuidar el planeta y realizar buenas
acciones como no contaminar.

P (5): Plantearia que el ambiente es todo aquello que nos rodea y la importancia
de cuidar el planeta con buenas practicas como no contaminarlo.

Este concepto de ambiente como “buenas practicas” esta asociado con la corriente
praxica (Sauvé, 2005), la cual pone énfasis en el aprendizaje en la accion, por
la accién y para mejorar esta ultima. No se trata de desarrollar a priori los
conocimientos y las habilidades en vista de una eventual accion, sino de ponerse
inmediatamente en situacion de accién y de aprender a través del proyecto por
y para ese proyecto.
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La concepcién del ambiente, como todo lo que nos rodea, ha sido criticada entre
otras cosas, desde una idea de hombre como centro y todo lo demas a su alrededor;
por ello se dice que es una vision antropocentrista, que pone a la naturaleza como
objeto (Eschenhagen, 2010) y como recurso.

Sin embargo desde otra mirada, Arroyo y Pérez (1997), citados por Castrilléon y
Garcia (2009), afirman que el medio que “nos rodea, natural y construido, es fuente
de percepciones, sensaciones, imagenes y conocimientos; que han sido, son y
pueden ser utilizados didacticamente (didactica ambiental)” (p. 31). Es decir, se da
lugar de importancia a todo lo que nos rodea, desde el medio que nos rodea como
medio para la ensefianza, pero se plantea como concepcién reducida del ambiente.

Preconcepciones que tenemos
sobre el ambiente

IDEAS QUE CIRCULAN EN LA

estd asogiado con
CLASE DE AMBIENTE (1-10)

esp

formacién ambiental (1-2)

Figura 20. Red semantica # 6.

La Red Semantica # 6 presenta las concepciones de ambiente de la P.6; la profesora
no hace relacion a ideas sobre este concepto, ella se refiere a las preconcepciones
y a la formacion ambiental, sin profundizar o ejemplificar. P (6): “La formacion
ambiental y las preconcepciones que tenemos sobre el ambiente”.

Lo que podria inferirse es que la profesora no concibe un concepto de ambiente
estandarizado y que este esta sujeto a la formacion ambiental y a las ideas que
al respecto tienen las personas. En este sentido, como lo afirma Eschenhagen
(2010), el concepto de ambiente esta asociado a las “bases epistemologicas”, de las
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personas o las colectividades, en relacion a sus interacciones sociales y culturales

con la naturaleza.

La siguiente tabla presenta las perspectivas en las cuales se ubica cada uno de los

profesores en relacion a las respuestas dadas.

Tabla1.1deas de ambiente de profesores que circulan en la clase.

Ideas asociadas
al concepto de
ambiente

Categorias de ambiente

Perspectiva

Profesory
Ubicacién

Medio ambiente

Proteger el medio
ambiente

Ambiente como medio
ambiente (AMA)

(AMA)

Naturalista

Naturalista

P1Secundaria

P1Secundaria

Relacién entre
la biologiay el
medio ambiente
(transversalidad)

Ambiente desde la
transversalidad

Transversalidad

P1Secundaria

Adquirir conciencia
ecolégica

Ambiente como ecologia
(AME)

Ecolégica

P1Secundaria

Acciones que alteran el
equilibrio ecoldgico

(AME)

Ecoldgica

P1Secundaria

Enfasis en la prevencion

Ambiente como prevencién

Conservacionista

P1Secundaria

Problemas
ambientales:
(naturales)extincién
de especies, alteracion
del equilibrio de los
ecosistemas, falta de
agua, calentamiento
global,

Ambiente como problemas
ambientales (APA)

Problémica

P1Secundaria

Manejo de residuos
solidos y tecnolégicos

(APA)

Problémica

P2 Primaria

Entramado de
relaciones
(estamos entrelazados)

Ambiente como entramado

Compleja

P3 Secundaria
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Ideas asociadas
al concepto de
ambiente

Categorias de ambiente

Perspectiva

Profesory
Ubicacién

Naturaleza, sociedad
y cultura como
elementos que integran
el ambiente

Ambiente como naturaleza,
sociedady cultura

Sistémica

P3 Secundaria

Mentalidad planetaria

Ambiente asociado a pensar
entodo el planeta

Planetaria

P3 Secundaria

El lugar donde nos
encontremos

Ambiente como espacios
Particulares

Contexto

P3 Secundaria

“todo lo que nos rodea”
es un error conceptual

Ambiente como critica
desde solo lo natural

Perspectiva
critica

P4 Secundaria

“todo lo que nos
rodea” (naturaleza)
“desprecia todos los

Ambiente como critica
desde solo naturaleza

Perspectiva

P4 Secundaria

. Critica
aspectos que influyen alrededor
enél”.
Hay que teneren . .
yquet Ambiente asociado a .
cuenta las ideas que ) . Cognitiva / .
. las concepciones o ideas P4 Secundaria
traen los estudiantes ) Contexto
. previas
sobre ambiente
Es “todo lo que nos . . .
q Ambiente como naturaleza Naturalista P5 Secundaria

rodea”

Importa cuidar el
planeta

Ambiente asociado al
cuidado del planeta

Conservacionista

Ps Secundaria

Ambiente asociado al

Las buenas acciones . . Praxica Ps Secundaria
activismo ambiental
. Ambiente asociado al .. .
No contaminar . . Praxica P5 Secundaria
activismo ambiental
» . Ambiente asociado a la . . .
Formaciéon ambiental - . Formativa P6 Primaria
formacién ambiental
. Ambiente asociado a las .
Preconcepciones sobre . . Cognitiva/ .
) concepciones o ideas P6 Primaria
ambiente Contexto

previas
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Categoria 2. Concepto de Educacion Ambiental

Para esta categoria se le preguntd a los profesores: si lo invitan a dar una clase
sobre ambiente, durante el desarrollo de su clase ;qué concepto de EA comparte
con sus estudiantes?

Hacer de nuestro ambiente un Relacion de seres vivos con el
espacio sostenible y arménico (1-2) medio en que interactiian (1-2)

es parte de
es parte de

Necesidad que tenemos de educarnos Relacion vital de los seres vivos
en la parte ambiental (1-2) con seres abidticos

Figura 21. Red semantica #7.

La Red Semantica #7 presenta el concepto de EA que comparte con los estudiantes
durante la clase la P.1. Ella plantea una necesidad de formacién ambiental para
hacer del ambiente un espacio sostenible y armonico.

(P.1) Relacién consciente que hacen los seres vivos con el medio en que
interactian. La relacion es inevitable porque como seres vivos estamos incluidos
en la interaccién vital que hacemos con los seres abidticos, lo importante es
hacer énfasis en la necesidad que tenemos todos de “educarnos” en la parte
ambiental, para asi hacer de nuestro ambiente un espacio sostenible y armonico.

La P.1 habla que somos “seres vivos incluidos en una interaccion vital que hacemos
con los seres abidticos”; esta afirmacion sigue sesgada a las relaciones tinicamente
con aspectos naturales (seres vivos y seres abidticos), deja de lado aspectos sociales
y culturales, que tienen que ver con la EA.

Con relacién a la afirmacién de un ambiente sostenible y armoénico, podriamos
ubicarla en la corriente de la sostenibilidad/sustentabilidad (Sauvé, 2004), desde
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laideologia del desarrollo sostenible, donde a partir de la Cumbre de la Tierra en
1992, la UNESCO reemplazd su Programa Internacional de Educacion Ambiental
por un Programa de Educacion para un Futuro Viable (1997), cuyo objetivo es
el de: "contribuir a la promocién del desarrollo sostenible. Este tltimo supone
que el desarrollo econémico, considerado como la base del desarrollo humano,
es indisociable de la conservacién de los recursos naturales y de un compartir
equitativo de los recursos" (p. 34).

Existe al respecto una tension frente a la EA y la educacion para la sostenibilidad
o el desarrollo sostenible EDS. Como se expresd anteriormente la EDS tiene a
la base el concepto de desarrollo sostenible, cuestionado en la actualidad por
sus implicaciones en el empobrecimiento de los mas pobres y el aumento de la
contaminacion. Y, de otro lado, se aboga por que la EA sea una e integradora, que
cumpla con los objetivos propuestos en la Conferencia Intergubernamental sobre
Educacién Ambiental (1977), y no que se le asigne un apellido diferente cada vez
segun los intereses del momento (educacion para la conservacion, educacion para
la sostenibilidad, educacidn frente al calentamiento global, otros).

EA es de todos (1-4)

Es U/7
ede ‘?r@ \-’ Personas y gobemantes (1-2) ‘
92 S
N
~>>

Qué concepto

de educacién e/EW" | No de una persona o del goblerno (1-3) |

Ambiental circula
| EA como una manera de comprender (1-2) |

en el Aula (0-4)

EA relacionada con afectacion
o beneficios derivados de acciones
(1-2)

Figura 22. Red semantica # 8.
LaRed Semantica # 8 muestra el concepto de EA que la profesora comparte con sus

estudiantes durante la clase; la P.2 habla que la EA “es de todos” y que de la manera
en cémo la comprendamos y la vivamos dependen beneficios o afectaciones.
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P (2): La educacién ambiental no solo es de una persona o del gobierno es de
todos ya que todos nos vemos beneficiados o afectados por la manera que la
entendamos o la apliquemos en nuestras vidas.

Al respecto, en el marco de la Conferencia intergubernamental de Tbilisi sobre
educacién ambiental (Tbilisi, Georgia, 14-26 de octubre de 1977), fue emanada una
declaracién en la cual, la educacién ambiental debe impartirse a personas de todas
las edades, a todos los niveles y en el marco de la educacion formal y no formal
(Conferencia Intergubernamental sobre Educacién Ambiental, 1977).

Asi mismo, las situaciones ambientales son de caracter global, lo que sucede en
un lugar tiene implicaciones en otros lugares del planeta y nadie es ajeno a dichas
afectaciones. De igual manera como lo expresa Eschenhagen (2010), la EA por si
sola no soluciona las problematicas ambientales, es necesario un real compromiso
politico de todos los actores que toman las grandes decisiones en el mundo.

EA como transformacion de la esun Conciencia humana con relacion
conciencia humana (1-4) ala naturaleza (1-3)

EA como buisqueda de un

yftede‘ bienestar comun (1-3)
circula en el

? -
/ I \
e

EA como cambio o transformacién esta asociado con Bienestar sin afectar el delicado
(1-3) equilibrio natural (1-4)

estd asociado con

op BSNEI $3

Figura 23. Red semantica # 9.

La Red Semantica # 9 muestra como para la P.3 el concepto de EA esta relacionado
con el cambio o la transformacidn, con la conciencia humana en la relaciéon con la
naturaleza y la bisqueda del bienestar comtn sin afectar su equilibrio.

P (3): Defino el concepto de educacién ambiental como el cambio o transformacion

de la conciencia humana acerca de la relacion con la naturaleza en busca de un
bienestar en comun sin afectar el delicado equilibrio que existe en ella.
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Enrelacion a lo mencionado por la .3, la Politica Nacional de Educacién Ambiental
plantea la EA:

(...) como el proceso que le permite al individuo comprender las relaciones de
interdependencia con su entorno, a partir del conocimiento reflexivo y critico
de su realidad biofisica, social, econémica y cultural para que, a partir de la
apropiacion de la realidad concreta, se puedan generar en él y en su comunidad
actitudes de valoracién y respeto por el ambiente. (Ministerio de Educacion
Nacional, 2002, p. 18)

Y, de manera reciente, la Ley 1549 de 2012 la plantea como:

Un proceso dindmico y participativo, orientado a la formacién de personas
criticas y reflexivas, con capacidades para comprender las problematicas
ambientales de sus contextos. Al igual que para participar en la construccion
de propuestas integras (técnicas, politicas, pedagogicas y otras) que apunten a
la transformacién de su realidad: construccion de sociedades ambientalmente
sustentables y socialmente justas. (Congreso de la Republica, 2012, Art. 1)

En consecuencia, lo expresado por la P.3 integra elementos concebidos por la
politica nacional al definir la EA; se comparten los componentes de las relaciones
y las actitudes de valoracidn y respeto a manera de transformacion de la conciencia
humana, asi como la valoracién y el respeto por el ambiente, que se asocian con
no afectar el “delicado equilibrio” de la naturaleza.

El estudiante debe tener voluntad|

(opiedad de de aprender (1-4)
La formacién no se asegura con /esbp/‘

una buena ensefianza (1-3)

esun

El éxito escolar depende del
profesor y el estudiante (1-3)

3p oped 53

EA como oportunidad para es causa de EA para percibir la realidad
entender el mundo (1-2) y inquietarse por el cambio (1-2)

:Qué concepto de
educacién ambiental

circula en al aula?

(0-13)

Figura 24. Red semantica #10.
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La Red Semantica # 10 muestra cémo el el P4 antes de definir o dar un concepto
de EA, se enfoca en hablar de que los procesos formativos no dependen sélo de
una buena ensefianza, sino también de la voluntad de aprender de los estudiantes.

P (4): Siempre que tengo la oportunidad recuerdo a mis estudiantes que el
éxito de cualquier proceso formativo no se asegura tinicamente con una buena
ensefianza dirigida por el profesor, se debe de buscar el equilibrio entre docente
y estudiante, y este tltimo debe de descubrir y reflejar VOLUNTAD sincera de
aprender, solo de esa forma un proceso formativo cumplira con sus objetivos.

Posteriormente presenta la EA como oportunidad de percibir la realidad y buscar
cambios.

P (4): La educacién ambiental se convierte en una OPORTUNIDAD de entender
el mundo, oportunidad de percibir nuestras realidades e inquietarnos por
buscar cambios.

Este segundo planteamiento del P.4 tiene relacion con lo establecido en la Politica
Nacional de EA (2002) y en la ley 1549 de 2012, como se analizé en las respuestas
de la P.3.

l EA como medio ambiente (1-3) ‘

EA en el marco del ambiente
como naturaleza (0-3)

ncepto de

on ambiental
circula en el aula
(0-17)

Cuidado de los recursos
naturales (1-3)

/5
3
&

S Uy

Los recursos naturales son
necesarios para vivir (1-3)

Figura 25. Red semantica # 11. Concepto de EA del Profesor. 5. (P5 Secundaria).
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La Red Semantica # 11 presenta las ideas del P.5 con relacion al concepto de la
EA y hace referencia nuevamente al ambiente como “todo lo que compone la
naturaleza”, el cuidado de los recursos naturales que son necesarios para vivir;
es posible inferir que el P.5 relaciona directamente el concepto de ambiente y el
cuidado de los recursos naturales con la EA. Aqui la EA sigue ligada de manera
exclusiva a la naturaleza y los aspectos sociales o culturales, estarian centrados
en el cuidado.

P(5): El medio ambiente es todo aquello que compone la naturaleza y nos da
los recursos vitales para vivir, por ello hay que cuidarlo.

Podria hacerse entonces una alusion a la corriente naturalista (Sauvé, 2005), como
una vision centrada en la naturaleza donde se aprende de las cosas de la naturaleza
a partir de vivir en la naturaleza y aprender de ella.

En el curso del ultimo siglo, la corriente naturalista puede ser asociada mas
especificamente con el movimiento de “educacién al medio natural” (nature
education), y a ciertas proposiciones de “educacion al aire libre” (outdoor
education). Las proposiciones de la corriente naturalista reconocen a menudo el
valor intrinseco de la naturaleza, mas arriba y mas alla de los recursos que ella
entrega y del saber que se pueda obtener de ella (Sauvé, 2005).

EA asociado a condiciones fisicas,|
quimicas, bioldgicas, sociales y

liticas (1-2 —ka
politicas (1-2) ’ EA como las relaciones (1-4)

/QUE CONCEPTO DE EDUCACION

AMBIENTAL CIRCULA EN EL is part of | EA situada (lugar, contexto)(1-3) | is assocjafed with

is part of is asso%ted with

|EA como aplicacion en la vida (1-3) |

is assocjated with

AULA? (0-21)

Figura 26. Red semantica #12.
La Red Semantica # 12 presenta elementos que hacen parte del concepto de EA que

la P.6 presenta a sus estudiantes; la profesora afirma que la EA refiere a condiciones
de tipo natural como fisicas y bioldgicas y condiciones de tipo social y politico que
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se presentan en un lugar determinado. Esta consideracion de la P. 6 se encuentra
cercana a una concepcion de ambiente mas que de la concepcion de EA, ya que
esta, esta relacionada con un proceso formativo.

P (6): Hace referencia a las condiciones quimicas, fisicas, biologicas, econdmicas,
sociales, politicas, que se presentan en un momento y lugar determinado y a
las relaciones que se establecen entre ellas.

La tabla 2 presenta el concepto de EA que los profesores comparten con los
estudiantes en sus clases, otros aspectos relacionados a este concepto, la perspectiva

de EA en la que se ubican, la referencia del profesor y su nivel de ensefianza.

Tabla 2. Concepto de EA de profesores de educacién basica

Aspectos . Profesor
Concepto de EA p Perspectiva .
relacionados Ubicacion
Seres bidticos y .
Relacién abidticos. Naturalista
consciente que
Educarnos -
hacen los seres . Sostenibilidad P.1
. ambientalmente .
vivos con el Secundaria
i Nuestro ambiente un -
medio en que . . Sustentabilidad.
interactyan espacio sostenible y EDS
armonico.
Beneficios o
., afectaciones
La educacién A
. asociados a la Bases P.2
ambiental es de ) . . . .
todos manera de epistemoldgicas Primaria
' entender y aplicar
la EA
Relacién con la
Cambio o naturaleza
transformacion Blsqueda de un . S P.3
L ) . Cambio de conciencia .
de la conciencia bienestar comun Secundaria
humana No afectar el
equilibrio natural
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Aspectos Profesor

Concepto de EA . Perspectiva .
P relacionados P Ubicacion

Exito formativo

Buena ensefianza

Oportunidad Voluntad de pa
de entender el aprender Construccioén colectiva )

mundo

Secundaria

Percibir la realidad o
inquietarse por
buscar cambios

Medio ambiente
como naturaleza

. La naturaleza . P.5
No define la EA Naturalista .
dalos recursos Secundaria

para vivir

Hay que cuidar

Hace referencia
a las condiciones
quimicas, fisicas,
bioldgicas,
econdmicas,
sociales,
No define la EA | politicas que se Holista
presentan en un
momento y lugar
determinado y
a las relaciones
que se establecen
entre ellas.

P.6
Primaria
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Hallazgos

El estudio de concepciones de ambiente y EA de profesores de educacion basica es
un aporte al desarrollo didéctico de este campo de conocimiento. Las concepciones
de ambiente y EA de los profesores vinculados a la investigacién son un importante
punto de partida para la reflexion en torno a la mejora de la ensefianza de aspectos
relacionados con la EA y el desarrollo de pensamiento critico en la escuela.

En sus concepciones los profesores plantean aspectos de la problematica ambiental
global que deben pensarse en el aula y ven la EA como una oportunidad para
reflexionar criticamente en torno a ello. Las concepciones identificadas en los
profesores de ambiente y EA que presentan profesores de ciencias naturales y EA
de educacion basica en el municipio de Ibagué, Tolima, pueden catalogarse como
incompletas o reducidas, en concordancia con los autores citados.

Las concepciones de ambiente presentes en los profesores se ubican en una
perspectiva naturalista, recursista y conservacionista, principalmente y la
EA centrada en la formacién en valores, la concienciacion y la relacion con la
naturaleza, sin tener un concepto claro de ella. En ambos casos dichas concepciones
concuerdan con la literatura referenciada, donde en la EA coexisten diferentes
perspectivas, corrientes y enfoques de accion.

El concepto de ambiente esta ligado o relacionado con el concepto de EA y las
concepciones que poseen estos profesores circulan en el aula de clase de manera
permanente en relacién a sus practicas. Desde sus concepciones los profesores
vislumbran la importancia del desarrollo del pensamiento critico en la EA. Se
requieren mayores esfuerzos desde la formacion de profesores en el campo de la
EA, que permitan la evolucidn de sus concepciones de ambiente y de EA en torno
a su ensefanza.

Pensar criticamente en campos disciplinares demanda de la claridad y consciencia
que se tenga de las propias concepciones sobre temas inmersos en ellos. En
este trabajo, efectivamente, se evidencia la urgencia de intervenir perspectivas
conceptuales centradas en el conservacionismo como una posibilidad para
ubicarnos, como lo expone Garcia (2008), en perspectivas criticas, que mas alla
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de mantener el orden social establecido, ayuden a que las personas aporten al
cambio social desde la toma de decisiones reflexivas, consensuadas, responsables
e informadas.
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Obertura

Este capitulo de libro es un avance de los resultados obtenidos parcialmente
en la investigacion "Fortalecimiento del Pensamiento Critico en estudiantes de
programas de pregrado de la UCM", financiado por la Universidad Catdlica
de Manizales (acuerdo 084 del 26 de junio del 2018). Surge de la preocupacion
por mejorar la calidad del aprendizaje de los estudiantes universitarios a través
del programa Competencias Comunicativas, el cual tiene la preocupacion de
mejorar las habilidades del pensamiento critico a través de estrategias de lectura,
especialmente del nivel critico.

El trabajo investigativo se soporta en que en la actualidad se sigue presentando,
como un fenémeno creciente en la educacion superior, un bajo desempefio en las
Pruebas Saber Pro, en los componentes genéricos lectura critica y comunicacion
escrita, lo que hace que las instituciones quieran implementar estrategias de
ensefnanza y de aprendizaje para mejorar estos indices.

Se sustenta ademas, en una necesidad comun: ;Cémo apoyar el desarrollo del
pensamiento critico de acuerdo a los estandares de calidad de la educacion
superior y los desafios sociales? A este respecto, Dominguez resalta la relevancia
de este tipo de estudios cuando afirma que “Critical Thinking (CT) is pointed out
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as one of the main skills of the 21st Century to be promoted in Higher Education”
(Dominguez, 2018b, p. 9).

La capacidad de aplicar habilidades y disposiciones del PC en otros contextos, las
aplicaciones del PC en el mercado laboral y el impacto del PC en la vida diaria,
exceden los alcances de esta investigacion. En cambio, se identificaron algunas
dificultades a nivel didactico, metodoldgico y organizativo. Concretamente en los
estudios de caso, a través de las graficas y sus cifras, se evidenciara la necesidad
de cambios estructurales, las politicas curriculares apropiadas, y los desafios en
el desarrollo del PC.

Este texto se divide en tres secciones principales: 1) la revisién de la literatura
(en una ventana de los altimos 10 afos); 2) el analisis de los datos de la prueba
diagndstica aplicada al grupo de estudiantes de educacion superior; 3) las
conclusiones, recomendaciones y sugerencias basadas en el contraste entre la
investigacion tedrica con las estrategias aplicadas en el entorno de formaciéon
universitaria.

Se espera que el analisis y resultados de este proyecto sirvan para que instituciones
educativas implementen estrategias para el fortalecimiento del PC, se mejoren
los estandares de calidad en la resolucion de situaciones y suban los indices
de resultados en pruebas Saber Pro. De igual manera, se pretende resaltar la
importancia de un trabajo en conjunto sobre la forma en la que el ICFES ha estado
evaluando y lo que dispone el Ministerio de Educacién Nacional en cuanto a lo
que incluyen los programas curriculares en educacion superior.

Los resultados obtenidos permiten ver el panorama de PC en educacion superior de
una manera abierta y directa. Los niveles comprensivos, interpretativos y criticos
mejoran cuando el profesor sabe la mejor forma en la que aprenden los estudiantes.
La implementacion de estrategias didacticas en PC ayuda de manera significativa
el proceso de docencia, lo que lleva a construir un camino y entrenamiento acorde
a las necesidades segtin los contextos:

(...) trends in educational research indicate an increasing interest in how
teaching strategies may influence the development of CT. Nevertheless, very
little is known about what characteristics of teaching strategies and learning
environments support the development of CT. (Ennis, 2016)
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Para la transferencia de resultados e innovacion, se cuenta con un grupo
interdisciplinar con experiencia y trayectoria en el campo educativo, y de manera
constante evaltian textos para analizar la pertinencia en PCy asi validar resultados
cualitativos y cuantitativos, producto de aplicacién de pruebas estandarizadas.
Las tablas y graficas corresponden a los analisis de los tipos de preguntas y a los
niveles de lectura propuestos por el ICFES y adaptadas al proyecto de investigacion.
Los datos aportados sirven como fuente de consulta por docentes relacionados
directamente con el fortalecimiento de PC en sus contextos educativos.

Consideraciones iniciales

El objetivo general del proyecto de investigacion en la UCM, consiste en fortalecer
el Pensamiento Critico y la capacidad argumentativa de los estudiantes de las
Facultades de Ciencias de la Salud; Ingenieria y Arquitectura; Ciencias Sociales,
Humanidades y Teologia a través de estrategias propias de la lectura y la escritura.

La pertinencia del proyecto se sustenta en los siguientes apartados: Segun
el Ministerio de Educacién Nacional, los lineamientos para la formacién por
competencias en educacion superior asociados al pensamiento critico se presentan
primordialmente en contextos argumentativos que exigen una evaluacién de

posiciones y justificaciones. Desempefios que debe demostrar el estudiante:

¢ Evalta la fortaleza de las premisas de un argumento y su ilacién con las
conclusiones;

¢ Identifica estrategias retoricas y elementos implicitos en un argumento
(como por ejemplo premisas, interlocutores, intenciones);

¢ Evalta diferentes perspectivas;
* Distingue hechos de opiniones e informacion relevante de irrelevante;

¢ Analiza un argumento y justifica una posicién de acuerdo o desacuerdo
frente a este.
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¢ Construye argumentos sélidos, con premisas explicitas y conclusiones que
se desprenden ldgicamente de las premisas.

La Ley 1324 de 2009 (Congreso de la Reptiblica de Colombia, 2009) dicta la norma
para el fomento de una cultura de la evaluacion. A través de las actividades se
reconoce y promueve la interdisciplinariedad y se estimula la interaccion de
estudiantes, profesores y colaboradores de distintos programas y de otras areas
de conocimiento.

El numeral 4 pide garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y
promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos. Y se
termina alineado a las Pruebas Saber Pro, Plan de Mejoramiento Continuo 2025
UCM.

Este texto esta dirigido a profesores universitarios, investigadores y asesores,
para proporcionarles elementos de analisis sobre como algunos procesos de
educacion superior (especificamente en la Universidad Catdlica de Manizales)
fomentan el pensamiento critico, teniendo en cuenta tanto los requerimientos
propios del Ministerio de Educacién Nacional, y los diagndsticos de intervencion
reportados a través de datos obtenidos a partir de las practicas docentes en el area
de Competencias Comunicativas. Para esta investigacion se adopté un disefio
de investigacion de método mixto. A partir de los tres niveles de lectura: literal,
inferencial y critico, se utilizaron dos textos continuos! (literario y periodistico)
y veinte preguntas dirigidas a estudiantes de primer semestre de los programas
presenciales. Este analisis incluye estudios con docentes de campos profesionales
diferentes, a saber: filosofia, literatura, lingiiistica, lenguas modernas y ciencias
de la educacion.

Para el desarrollo de esta investigacion se adopto la definicién propuesta, a lo
largo de la tradicion literaria, por the American Philosophical Association (APA)
alrededor del Pensamiento Critico (Facione, 1990a) precedida por the Association
for Informal Logic and Critical Thinking; con el objetivo de identificar algunos

11 Los textos utilizados contienen alrededor de 500 palabras. Esto, con el propdsito de ajustar
los criterios a los requerimientos del ICFES en las Pruebas Saber Pro. En efecto, por limitaciones
practicas, la prueba no puede evaluar la comprension de textos extensos.
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elementos de investigacion y de intervencién en PC para la educacién superior
segun los criterios propuestos por el ICFES.

La investigacion alrededor del fomento del pensamiento critico (PC) es un campo
en crecimiento dentro del panorama de la educaciéon superior en Colombia. Aunque
existen algunos analisis recientes alrededor del PC, en otros contextos (Abrami
et al., 2008; Behar-Horenstein & Niu, 2011; Tiruneh et al., 2014; Abrami et al.,
2015) sigue siendo un reto el hecho de identificar y categorizar las condiciones de
instruccion bajo las cuales se podrian obtener mejores resultados en PC (Tiruneh
et al.,, 2014).

Existe una necesidad de establecer de qué manera las estrategias de ensefianza
en el aula pueden incidir en el fortalecimiento del PC. Ademas, se cuenta con
muy poca evidencia sobre qué tipos de contenidos y de entornos de aprendizaje
favorecen, con mas eficacia, el desarrollo del PC de los estudiantes.

En particular, este estudio enfatiza en la intencion de tratar de identificar las
principales dificultades de PC en los alumnos. Puesto que gran parte de este tipo
de estudios se centran en practicas de evaluacion cualitativa, esto es, basados en
percepciones de estudiantes y maestros, se decidid adoptar una prueba formal de
lectura critica, con el propdsito de identificar el tamafio del efecto de la intervencion
y las limitaciones en las capacidades y habilidades asociadas al PC. En este sentido,
la mas reciente revisién europea de pensamiento critico sugiere que:

It arises from the concern of improving the quality of learning in universities
across the curriculum, which converges in a common need on how to better
support the development of CT education according to the labour market needs
and societal challenges. (Dominguez, 2018b)

Un breve referente teodrico

Un propésito fundamental del sistema educativo es la formacion en pensamiento
critico; es un ideal que desborda con creces intereses instrumentalistas y
cientificistas de la educacion. El pensamiento critico debe ser reconocido por tanto
como fundamento de la ciencia y la sociedad; en tanto que, una persona hace uso
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del pensamiento critico cuando realiza trabajos experimentales, analiza o desarrolla
teorias y soluciona problemas que se le presentan. Este tipo de pensamiento permite
la autorrealizacion personal, profesional y ciudadana (Campos, 2007), que permite
el desarrollo de diferentes aspectos como habilidades y actitudes, para afrontar
y solucionar problemas, necesidad inminente en el sistema educativo. En virtud
de ello, reconociendo los planteamientos de Ennis (2016), es necesario que las
instituciones educativas se preocupen por mantener mantener una mente abierta,
y brinden la posibilidad de lograr en el alumnado aprendizajes en profundidad,
mas que estar bien informado, que aprendan a juzgar la credibilidad de una fuente,
que logren desarrollar y defender bien una posicion razonable (argumentar), y
definir términos de una manera apropiada en relacion con los contextos; dado
que estas actitudes o disposiciones favorecen y potencian el pensamiento critico.

La formacion de personas criticas y auténomas al interior del sistema educativo
es un deseo comun, que se relaciona con la profundizacion de significados y con
darse cuenta de lo que hay detras de las ideas, argumentos, teorias, ideologias y
practicas sociales, de las cuales somos testigos cotidianamente (Mejia et al., 2002)
y merecen interés investigativo en la didactica de las ciencias.

Es importante también reconocer que diferentes estrategias se han utilizado para
formar a maestros y estudiantes en torno al pensamiento critico, unas orientadas al
uso de herramientas conceptuales (Mejia et al. 2002); otras se han inclinado hacia el
desarrollo de habilidades cognitivas (Lemming, 1998; Facione, 2007; Universidad
de Georgia, 2003), también, se encuentran investigaciones orientadas al analisis de
los test utilizados para medir el pensamiento critico (McMillan, 1987); asimismo,
se han realizado diversos estudios en pro de conceptualizar el pensamiento critico
(Bachelard, 1994; Lipman, 1989; entre otros). En tal sentido, la idea es reconocer
desde los trabajos investigativos y desarrollos tedricos, como entender y afrontar
desde la labor docente el asunto del pensamiento critico en el aula.

Caracterizar el pensamiento critico de los estudiantes se ha convertido en un
campo de estudio interesante, para ello, vale la pena iniciar con los planteamientos
de Bloom (1979), quien hizo una taxonomia de las habilidades y caracteristicas
del pensamiento critico, asumiendo entre ellas las siguientes: analizar, aplicar,
comprender, conocer, sintetizar y evaluar; por su parte, Raths (1967) expone como
caracteristicas fundamentales de este tipo de pensamiento: comparar, resumir,
observar, clasificar, interpretar, organizar, suponer, imaginar, reunir datos, aplicar,
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formular hipdtesis, decidir, disefiar, investigar y codificar; en otras palabras, asume
postura de acciones necesarias que nos llevan a ademas a un pensamiento cientifico.

En la década de los afios 80 del siglo XX, aparecen otros autores relevantes en
este campo, dentro de los cuales se destacan Chance (1986), quien reconoce como
caracteristicas fundantes del pensamiento critico: analizar, organizar, comparar,
inferir y evaluar; Tama (1989) define que lo mas necesario es ser capaz de razonar
y fundamentar; Sharp (1989) plantea la necesidad de demostrar autonomia y
creatividad; y Lipman (1989) en su primeros aportes identifica como caracteristicas
fundantes el juicio, la autocorrecciéon y autoevaluacion, el establecimiento de
criterios y la sensibilidad al contexto.

Para la década de 1990, aparecen otros autores referentes con sus aportes al
respecto, entre ellos se destacan Mertes (1991), promoviendo el pensamiento critico
como un proceso consciente que permite la interpretacion y la evaluacion de la
informacién y la experiencia; Ennis (1992) identifico la capacidad de reflexionar
y razonar para decidir, como elementos claves en el proceso de formacién y
reconocimiento del pensamiento critico; y Scriven y Paul (1992) establecieron como
criterios la posibilidad de: conceptualizar, aplicar, analizar, sintetizar y evaluar.

Puede decirse entonces que, si bien son varios los pensadores, autores e
investigadores que a lo largo de la historia se han preocupado por el desarrollo del
intelecto, la razén y un uso adecuado del pensamiento; tal como puede observarse
en lo que hasta aqui se ha expuesto; es realmente a partir de fines de la década
de 1980 y comienzos de la década de 1990 en donde se demuestra un marcado
interés por divulgar y dar un rol preponderante al desarrollo del pensamiento
critico en las instituciones educativas y de ello dan cuenta diversos estudios y
procesos investigativos que denotan la importancia del pensamiento critico como
fundamento y proposito de la educacion actual; entre esos estudios sobresalientes,
se destacan las siguientes consideraciones:

¢ El pensamiento critico es un pensamiento capaz y responsable en tanto que
conduce al juicio porque se apoya en los criterios, es autocorrector y sensible

al contexto (Lipman, 1988).

¢ El pensamiento critico es la habilidad para pensar correctamente, para
pensar creativa y autdbnomamente dentro de, y acerca de, la mirada de las
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disciplinas, entonces ciertamente es un objetivo educacional de extrema
importancia (Sharp, 1989).

¢ El pensamiento critico es un proceso consciente y deliberado que se utiliza
para interpretar o evaluar informacién y experiencias con un conjunto de
actitudes y habilidades que guien las creencias fundamentales y las acciones
(Mertes, 1991).

El pensamiento critico es un pensamiento reflexivo y razonable que se centra en que
la persona pueda decidir qué creer o hacer. Este pensamiento es reflexivo, porque
analiza resultados, situaciones, del propio sujeto o de otro y es razonable, porque
predomina la razén sobre otras dimensiones de pensamiento. Cuando el alumno
es capaz de analizar situaciones, informacion, argumentos, busca la verdad en las
cosas y llega a conclusiones razonables con base en criterios y evidencias. Ademas,
Ennis rescata que el pensamiento critico es evaluativo y que al decidir qué creer
o hacer implica un juicio de valor de las acciones y situaciones que se presentan.
Finalmente, Ennis dice que el pensamiento critico incluye tanto la resolucion de
problemas como la toma de decisiones, ya que el pensamiento critico se evidencia
en la resolucion de situaciones problematicas y que requieren de una posiciéon y
accioén frente a ello (Ennis, 2016).

Ahora bien, en atencion a los problemas que los investigadores y maestros fueron
detectando en torno a las principales dificultades de la educacion, especialmente en
cuanto al desempefio intelectual, aparecen diversos estudios en torno a este tema,
centrados fundamentalmente en la comprension y el desarrollo del pensamiento
critico como estrategia para enfrentar las dificultades que tanto maestros como
estudiantes, tienen en las aulas de clase, sea del caso mencionar los estudios de
Arons (1976), que demostraba las dificultades de los estudiantes para aprender,
resolver problemas y tomar decisiones; asi mismo, Whimbey (1977) resefiaba
nuevas maneras de ensefar con énfasis en diagndsticos de necesidades y en la
aplicacion de estrategias que estimulasen el aprendizaje significativo y el desarrollo
de habilidades para resolver problemas. En 1979, Beranek y Newman disefiaron
el Proyecto Inteligencia orientado a desarrollar procedimientos para incrementar
las habilidades del pensamiento de los estudiantes de secundaria.

Otro campo de interés en este analisis de posturas que han pensado, analizado
e investigado asuntos relacionados con el pensamiento critico, son las pruebas
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estandarizadas que se comenzaron a aplicar en la década de 1970, con la pretension
de establecer el desarrollo del pensamiento critico en las personas, sea del caso
mencionar el Cornell Test of critical Thinking (1971), elaborado por Ennis y
Millman; claro estd que ya en 1951, Watson y Glaser elaboraron el Critical Thinking
Appraisal, revisado posteriormente en 1994; por tanto, los resultados anteriores
fueron en la mayoria de los casos revalidados. En todo caso, ambos test estan
centrados en la identificacion y evaluacidon de supuestos o afirmaciones. Otro
test muy utilizado es el California Critical Thingking, desarrollado por Facione
y Facione (1994), el cual tiene dos subtest, uno centrado en habilidades como
analisis, interpretacion, inferencia, autorregulacion, etc., y el otro que consiste en
un dispositivo de disposicion general, que pretende demostrar si la persona es
juiciosa, confiable, inquisitiva, tiene mentalidad abierta entre otras.

En términos generales se puede establecer que la valoracion del pensamiento critico
se ha pensado fundamentalmente en la evaluacion de las destrezas o habilidades
por medio de preguntas de eleccion multiple o preguntas abiertas; sea del caso
mencionar la afirmacion de Nieto y Saiz (s.f), en la que reconocen que los Tests del
pensamiento critico de Watson-Glaser (Watson y Glaser, 1980), el Test de ensayos
del pensamiento critico de Ennis-Weir (Ennis y Weir, 1985), el Test Cornell de
pensamiento critico, nivel X y nivel Z (Ennis y Millman, 1985a; Ennis y Millman,
1985b), son test en los que se descuida la evaluacion de las disposiciones.

El componente motivacional se inferia a través del rendimiento en esos tests.
Si una persona mostraba buenas habilidades, entonces era indicativo de que
también tenia buenas disposiciones. Contintian diciendo Nieto y Saiz, que solo
hasta que Facione y Facione (1992) desarrollaron el Inventario de Disposiciones
del Pensamiento Critico de California, no se dispuso de una medida especifica de
este componente. Esta prueba evaltia esencialmente actitudes, creencias y valores,
esto es, se centra en las disposiciones entendidas como actitudes intelectuales, tal
y como sus autores las denominan. Un estudio que merece especial mencion es el
informe Delphi (1990), en el que se expone que pensar criticamente consiste en un
proceso intelectual que, en forma decidida, regulada y autorregulada, busca llegar
aunjuicio razonable; de igual manera, considera como acciones primordiales para
demostrarlo la capacidad de interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia de las
evidencias y, en tal sentido, éstas serian condiciones que permiten dar credibilidad
y aceptacion al pensamiento, en atencidn a que se sustenta en consideraciones
evidenciables, conceptuales, contextuales y de criterios.
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También para la década de 1990, sobresalen estudios como el de Scriven y Paul
(1992), en el que se considera que el pensamiento critico es un proceso intelectual,
disciplinado y activo que desarrolla habilidades como: conceptuar, aplicar,
analizar, sintetizar, y/o evaluar informacion, experiencia, reflexion, razonamiento
0 comunicacion, como una guia hacia la creencia y la accién; asi mismo, Kurland
(1995) considera que pensar criticamente esta relacionado con la razén, la
honestidad intelectual y la amplitud mental en contraposicion a lo emocional, a
la pereza intelectual y a la estrechez mental (mente estrecha). En consecuencia,
pensar criticamente involucra seguir el hilo de las evidencias hasta donde ellas
nos lleven, tener en cuenta todas las posibilidades, confiar en la razén mas que
en la emocion, ser precisos, considerar toda la gama de posibles puntos de vista y
explicaciones, sopesar los efectos de las posibles motivaciones y prejuicios, estar
mas interesados en encontrar la verdad que en tener la razon, no rechazar ningtin
punto de vista asi sea impopular, estar conscientes de nuestros sesgos y prejuicios
para impedir que influyan en nuestros juicios.

Actualmente siguen teniendo vigencia varios de los autores y planteamientos
enunciados; por ello, ademas de los anteriormente referidos y de la validez de sus
argumentos, especialmente Lipman, es necesario citar otros referentes; sea del caso
mencionar a Paul y Elder, quienes desde sus publicaciones en la Fundacion para el
Pensamiento Critico, han asumido una interesante postura frente al pensamiento
al definir que el pensar criticamente tiene un proposito claro y una pregunta
definida, que le permite cuestionar la informacién, las conclusiones y los puntos
de vista. Se empena en ser claro, exacto, preciso y relevante. Busca profundizar
con ldgica e imparcialidad. Aplica estas destrezas cuando lee, escribe, habla y
escucha al estudiar historia, ciencia, matematica, filosofia y las artes asi como en
su vida personal y profesional. Precisamente hacia finales de la década del 2000,
se encuentran los planteamientos de Facione (2007), en los que se reconocen como
caracteristicas y habilidades del pensamiento critico por ejemplo: interpretar,
analizar, evaluar, inferir, explicar y autorregular, como condiciones fundamentales
que permiten demostrar el pensamiento critico; seguramente también podremos
identificar algunas de estas condiciones en las posturas que se establecen desde
la Grecia Clasica.

El pensamiento critico es definido también en la actualidad como un proceso activo,

persistente y minucioso que implica un impacto considerable sobre algo o alguien
(Fisher et al., 1991). Es activo porque implica autorreflexién, autocuestionamiento
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y btisqueda de distintas fuentes de informacion, no solo buscarla, sino también
tomarlas en cuenta. Es persistente porque implica invertir tiempo para tomar una
postura o decision, y es minucioso porque se requiere de un analisis detallado de la
situacion y de elementos que la conforman. A esto se le agrega, necesariamente, que
implica “pensar enlo que se esta pensando”; es decir, requiere que el individuo esté
consciente de sus propias estructuras del pensamiento, habilidades/debilidades
de su razonamiento y del proceso que se esta ejecutando al pensar criticamente
(Paul, 1992).

El estudio incluye una ventana de predominio en lectura critica y lo asocia a la
investigacion en PC en los ultimos 10 afios. Con la informacion recolectada, asi
como aparece a continuacion, se establecen patrones de comparacién y contraste,
para ver elementos en comun: el criterio de Pensamiento critico.

Sobre la metodologia

Puesto que, la investigacion alrededor del PC es predominantemente cualitativa
(Dominguez, 2018b), la presente investigacién incluye una metodologia
pragmaticamente mixta. Se revisaron diversos articulos de la literatura en funcion
de la autoridad, actualidad y pertinencia. Se realizaron talleres de Lectura Critica y
Pruebas Diagndsticas con 164 estudiantes de primer semestre!?, de los programas
presenciales de pregrado (Ingenieria Ambiental, Administracion Turistica,
Bacteriologia, Enfermeria, Arquitectura y Publicidad) de la Universidad Catolica
de Manizales, con profesores universitarios de distintas disciplinas.

Ademas de valorar la percepcion que se asocia al método cualitativo, los datos
estadisticos fueron determinantes para prescribir los propositos epistémicos
y las presuposiciones del constructo teérico (Tashakkori & Teddlie, 2003). La
implementacién del instrumento proporciond un enfoque general con respecto
a los datos que permitian establecer un dominio. Aunque no se trata de un

12 Las pruebas diagndsticas se realizaron en el marco del Programa de Induccién a la Vida
Universitaria. En cohesién con lo dispuesto en el plan de mejoramiento para el desempefio en las
Pruebas Saber Pro 2020-2025.
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procedimiento propio de una teoria que nos lleve a conclusiones propiamente
deductivas, el conjunto de datos aqui incluidos ofrece descripciones del mundo
externo formuladas a través de informacién empirica.

La prueba fue revisada por los docentes que orientan la asignatura de Competencias
Comunicativas. Posteriormente, el 11 de febrero del 2019, fue validada por la oficina
de Asesoria Pedagogica de la UCM. Finalmente, el 14 de febrero del 2019, la prueba
y sus resultados fueron socializados en reunion con los decanos y directores de
las Unidades de Formacién durante la sesién del Consejo Académico.

El resultado cuantitativo fue revisado de manera conjunta primero en la asignatura
Competencias Comunicativas I, orientada por los coinvestigadores del proyecto;
y segundo, con la asesora pedagogical®. Posteriormente, se presento a los comités
institucionales con el fin de dar cumplimiento a la directriz impartida por la
Vicerrectoria Académica en la reunién de decanos y de unidades adscritas, con
relacion a que se debia presentar los resultados en el Consejo Académico.

Enlos cursos de Competencias Comunicativas, que se han orientado en los tiltimos
afnos, se viene haciendo énfasis en esta propuesta con resultados relevantes. No
se trata de ofrecer una propuesta desprovista de errores. En efecto, a partir de la
experiencia estamos convencidos que el ensayo y error, aplicados a la experiencia
de aula, proporcionan soluciones a los problemas de aprendizaje y ensefianza. Por
tanto, este texto es sobre todo una sugerencia que esperamos sea recibida como
un conjunto de elementos de juicio ttiles para enfrentar problemas similares a los
que han motivado esta investigacion.

Lecture-Discussion Teaching (LDT) and Problem-Based Learning (PBL) are
the most used strategies reported both in the literature and by the teachers,
suggesting that engaging students with active learning methodologies seems
to help achieving higher improvements on CT development. (Dominguez,
2018b, p. 6)

13 El 11 de febrero de 2019.

14 Eljueves 14 de febrero.
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Esta presuposicion esta justificada, ya que una metodologia mixta coincide con
los lineamientos generales del pensamiento critico y con la guia de orientacion del
ICFES, en nuestro contexto particular. Debe quedar claro que este procedimiento
pretende hacer una descripcion detallada de un fenémeno que ocurre en la
educacién superior. Y es que este tipo de metodologia aprovecha las virtualidades
analiticas para obtener variables sobre un hecho educativo. Se justifica una
metodologia mixta, ya que mas alla de las percepciones de profesores y estudiantes,
sigue siendo importante tratar de propiciar una reflexiéon alrededor de aquellos
elementos que pueden fortalecer el pensamiento critico y la manera en que se
pueden ejecutar las acciones pedagogicas en el aula (Nufiez Moscoso, 2017).

Datos estadisticos y graficas

Para el analisis de la prueba y la eventual redefinicién de resultados de aprendizaje,
esta investigacion quiere enfatizar en las habilidades asociadas a la competencia
de Lectura Critica, restando prevalencia y protagonismo a la memorizacién pasiva
de conocimiento (DiCarlo, 2009). Los niveles de desempefio se establecieron segiin
los criterios del ICFES, con el objetivo de complementar el puntaje numérico que
se otorga a los estudiantes.

Tabla 3. Datos estadisticos generales

s N
Niveles de desempefio
segun ICFES
4 . Puntaje R
Nivel Desde Hasta
1 0 125
2 126 160
3 161 200
4 201 300 )
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Este tipo de datos estadisticos, sustentados en pruebas basadas en habilidades,
refuerzan la necesidad de adecuados enfoques instruccionales que se fundamenten
en la investigacion empirica sobre el PC (Abrami et al., 2008).

Los resultados presentados a continuacion, corresponden a una prueba diagndstica
de lectura critica realizada a los estudiantes de primer semestre en su proceso de
induccién durante el médulo de UCM lee y escribe del primer semestre del 2019.
La prueba se implementd a partir del analisis de dos textos continuos (literario y
periodistico). Se traté de 20 preguntas equivalentes en su totalidad a una valoracién
de 300 puntos.

Para efectos del analisis, se incluye el porcentaje de respuestas acertadas, el puntaje
obtenido (sobre 300 puntos), el nivel de desempefio (segiin la escala propuesta por
el ICFES (niveles 1,2,3,4), y el conjunto de estudiantes que, aunque asistieron a las
actividades de la semana de induccidn, se mostraron indiferentes y no presentaron
la prueba de Lectura Critica.

Es alarmante el hecho de que el 22 % del total de los estudiantes se muestre
indiferente frente a este tipo de pruebas. Al igual que el 30 % de los estudiantes
evaluados se encuentran en el nivel mas bajo de desempefio. Los demas datos,
relacionados con los niveles de rendimiento, se pueden verificar en la siguiente
figura.

4 7
50
40
30
30 . -
20
19
10 I
4
0 | |
0 1 2 3 4
g J

Figura 27. Datos estadisticos sobre los tipos de texto.
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Sobre el texto filoséfico: el texto conocido como “Mito del anillo de Giges’ de Platén,
es utilizado en la prueba porque se trata de uno de los enfoques de aprendizaje
que el ICFES se propone evaluar a través de las habilidades de los estudiantes. El
texto es desafiante, motivador y agradable para el alumno que estd empezando
su vida universitaria y académica. A partir del contenido de este escrito, se quiere
hacer énfasis en lo que, desde la caracterizacion de Behar-Horenstein & Niu (2011),
se denomina: Problem-Based Learning (PBL). Fundamentados en este método, el
propésito de este ejercicio consiste en tratar un tema en cuestion. Y adecuar un
conjunto de preguntas, de tal manera que las respuestas de los estudiantes requieran
de un ejercicio mental que implique: contemplar hipdtesis, contrastar soluciones,
ponderar posibles alternativas y la toma de decisiones. Mas alla de presentar un
conjunto de preguntas alrededor de un texto continuo, se busca interactuar y
desafiar a los estudiantes; involucrarlos en una discusion a partir de situaciones
hipotéticas. Y basados en ejemplos practicos, fomentar la argumentaciéon como
fundamento de toda la labor de investigacion (Niu et al., 2013).

Las preguntas 1 y 4, representadas en la siguiente figura, muestran que los
estudiantes presentan dificultades para responder a preguntas que demanden del
estudiante hacer inferencias. Del total de estudiantes, apenas 25 y 26 estudiantes
respectivamente respondieron de manera adecuada. En cambio, las preguntas
3 y 9 son de cardcter literal en cuanto a que, a partir del contenido de un
fragmento del texto, se espera que los estudiantes respondan de forma analitica.
Del total de estudiantes, 87 y 89 estudiantes respondieron adecuadamente.

TEXTO 1
87 89
64 z 58 o 2
25 26
I
1 2 3 4 5 6 7 8 9
B Series 1

Figura 28. Texto1
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Este tipo de métodos, ademas de emplearse en las ciencias basicas, es muy frecuente
en las ciencias sociales. Este tipo de ejercicios ofrecen variedad de contextos y
diversas variables en los escenarios de aprendizaje para promover el PC. Asi, este
tipo de situaciones promueven la resolucién de problemas y la toma de decisiones.

Sobre el texto literario: ;Sera que Google nos esta volviendo estoopidos? La
categoria del texto segtin la clasificacion del ICFES, corresponde a un texto continuo
de tipo informativo-argumentativo. El texto se escogié porque articula un tema
actual y crucial en la vida social del joven, como es el tema de la tecnologia, a
su vez presenta argumentos a favor y en contra del uso de informacién que se
obtiene en el internet, asi como las implicaciones de uso de datos. Las preguntas
formuladas para el texto fueron 10, clasificadas en niveles de lectura literal,
inferencial y critica. El estado del arte en PC asi lo demuestra: “The six core
CT skills set by the experts are interpretation, analysis, evaluation, inference,
explanation, and selfregulation”. (Dominguez, 2018, p. 14). Este tipo de datos
estadisticos, sustentados en pruebas basadas en habilidades, refuerzan la necesidad
de adecuados enfoques instruccionales que se fundamenten en la investigacion
empirica sobre el PC (Abrami et al., 2008).

Descripcién por preguntas

Percepcion literalidad: las preguntas de nivel literal reproducen informacion
que el texto suministra de manera explicita y directa. En este nivel, atn no se
necesita saber las intenciones ideologicas y pragmaticas del texto, solo captar lo
que se dice en sus estructuras de manifestacion. En la prueba se evidencia un alto
porcentaje de respuestas acertadas, lo que valida que entienden el significado de
los elementos locales que constituyen el texto, sin embargo, no es conveniente
subestimar este nivel literal basico como un nivel de extrema superficialidad
y minimos alcances. El mismo Umberto Eco (1992) llama la atencién sobre la
importancia de la interpretacion de caracter literal, pues la considera como un
presupuesto indispensable para poder acceder al universo de las inferencias y de
las conjeturas textuales.

Los resultados muestran que de 164 estudiantes, 115 responden de manera acertada

la pregunta 11; 80 responden correctamente a la pregunta 12; y 97 responden
correctamente a la pregunta 13. Por consiguiente, el indice de nivel literal es muy
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alto en los estudiantes de pregrado UCM, sobrepasando el 80% de asertividad. Es
importante recalcar lo siguiente segin Agudelo (2012), desde el punto de vista de
la lectura literal, leer implica asumir una actitud critica, reconocer los cédigos del
texto, comprender su co-texto, leer el texto y sus palabras y no solo las palabras.

Percepcion inferencialidad: las preguntas 14-15y 16, de nivel inferencial, se centran
en la comprensién de como se articulan las partes del texto para darle un sentido
global. El resultado demuestra que mas del 70 % de los estudiantes de pregrado
UCM se encuentran en el nivel inferencial.

Un pensador critico ideal, emplea un camino de pensamiento bien estructurado,
que se alimenta por la motivacion y el deseo de aprender y mejorar, anclado a
un grupo de pensamiento interdependiente y aspectos practicos permitiendo no
solo la anticipacion y estar listo ante cualquier situacidn, sino, también incluye
la regulacién y monitoreo de su propio pensamiento y comportamiento durante
el proceso. (Dominguez, 2018, p. 6)

Las preguntas formuladas involucran elementos locales tales como frases o parrafos
y demandan al lector comprender e interpretar la articulacion. La pregunta 14 exige
identificar y caracterizar las ideas o afirmaciones presentes en el texto informativo.
De las respuestas de 164 estudiantes, se muestra que 116 responden de manera
acertada, es decir que el nivel inferencial se encuentra por encima del 50 %.

La pregunta 15 permite comprender las relaciones entre diferentes partes o
enunciados del texto y para ello se pide parafrasear un enunciado, en general de
164 estudiantes, se muestra que 87 responden de manera acertada, lo que confirma
que el nivel inferencial se encuentra por encima del 50 %.

La pregunta 16 interpreta la capacidad de concluir el sentido global del texto,
dando como resultado que de 164 estudiantes, 130 responden de manera acertada,
lo que demuestra la habilidad para concluir el sentido del texto.

Teaching critical thinking is an undertaking that permits emphasis on many
different combinations of elements, the most traditional of which are formal
logic, informal logic, argumentation, fallacy theory, and rhetoric. Increasingly,
too, critical thinking courses and texts include an explicit emphasis on the
psychology of cognitive and social biases (Kenyon, 2014, p. 342).
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Percepcion critica: las preguntas 17, 18, 19 y 20, se mueven en el nivel critico,
se busca reflexionar a partir del texto y permite la evaluacién o validez de su
contenido.
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Figura 29. Texto 2

Critical thinking involves an interplay between cognitive abilities and associated
character traits, dispositions, and motivations. I call these and other aspects of
the critical thinker —critical thinking virtues|, taking them to be intellectual
excellences of character, cultivated by people who tend to aim towards making
reasoned judgments about what to do or believe. (Hamby, 2014, p. 4)

Las preguntas formuladas evaltian la identificacién de supuestos, la derivacion
de implicaciones, el reconocimiento de estrategias argumentativas y retéricas.

La pregunta 17 establece la validez del texto argumentativo informativo; asi de 164
estudiantes, responden 41 de manera acertada, lo que indica que el nivel critico
se encuentra por debajo del 90 %.

La pregunta 18 muestra la capacidad para seleccionar el tema, lo que permite
analizar la relacion del texto con otros textos o enunciados; asi de 164 estudiantes,
responden 119 de manera acertada, lo que demuestra que el nivel critico se
encuentra por debajo del 70 %.
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La pregunta 19 muestra la opinion del autor, lo que permite contextualizar el tema
y reconocer elementos valorativos; asi de 164 estudiantes, 70 responde de manera
acertada, lo que demuestra que el nivel critico se encuentra muy por debajo del
40 %.

La pregunta 20 muestra el tono del autor lo que implica reconocer estrategias
discursivas del texto; asi de 164 estudiantes, 84 responden de manera acertada,
lo que demuestra que el nivel critico se encuentra por debajo del 51 %. Desde el
punto de vista de la lectura critica:

(...)leer es comprender en el tiempo, asumir que un texto es un tejido de signos
denotados, connotados, re-escritos, reinscritos: la distancia produce el texto, y
asi lo comprendemos para comprendernos en el tiempo, pues el comprender
es el modo de ser nuestro (Agudelo, 2012).

El resultado de 164 estudiantes muestra un nivel critico inferior del 40 %; por lo
que es urgente y prioritario crear estrategias para subir este nivel.

(...) trends in educational research indicate an increasing interest in how
teaching strategies may influence the development of CT. Nevertheless, very
little is known about what characteristics of teaching strategies and learning
environments support the development of CT. (Ennis, 2016)

Por otro lado, también lo confirman Tamayo et al., (2015), avanzar en la formacion
de pensamiento critico en los estudiantes necesariamente se articula con las
practicas pedagogicas y la perspectiva didactica desde las cuales pensamos y
hacemos la ensefianza. En otras palabras, es a partir del actuar del maestro en su
contexto de aula como se puede incidir en el desarrollo del pensamiento critico
en los estudiantes.

Datos estadisticos alrededor de los programas académicos
Este tipo de datos estadisticos, sustentados en pruebas basadas en habilidades,

refuerzan la necesidad de adecuados enfoques instruccionales que se fundamenten
en la investigacion empirica sobre el PC (Abrami et al., 2008).
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Figura 30. Resultados por programa.

Conclusiones

Las disposiciones del Ministerio de Educacion Nacional, las estrategias curriculares
y de ensenanza de las universidades, y la manera como el ICFES evalta estas
competencias, se encuentran generalmente desarticuladas. Los estudios de
intervencion del PC y las practicas docentes evidencian la importancia del valor de
la lectura y de una practica considerable, esfuerzo e intervenciones a largo plazo.

En términos generales, el PC se encuentra contenido de manera transversal a través
de cursos tematicos. Sin embargo, los estudios y las practicas tienden a evidenciar
la necesidad de basar el PC en un enfoque predominantemente argumentativo.
De tal manera que los estudiantes puedan reconocer los elementos criticos de los
contenidos disciplinares a través de la herramienta de la 16gica.

El aprendizaje activo y la cualificaciéon docente se presentan como importantes
desafios para el desarrollo del PC en los estudiantes. El aprendizaje basado en
problemas contemporaneos coopera con el interés del estudiante en participar
en las metodologias de aprendizaje. Asi mismo, la capacitaciéon de maestros en
argumentacioén es crucial para el desarrollo efectivo de las habilidades asociadas
al PC.

Este texto arroja luces sobre como las intervenciones y practicas educativas actuales
apuntan a fomentar las habilidades en los estudiantes de Educacién Superior.
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También hay varios hallazgos alrededor de las barreras y sobre lo que ahora es
importante para mejorar la educacion superior universitaria.

Aunque existe un consenso sobre la importancia del pensamiento critico para
las necesidades sociales, no es posible determinar con claridad que refuerce las
necesidades econdmicas de los estudiantes de la sociedad en el siglo XXI. En
respuesta a esta creciente consciencia, las universidades han respondido incluyendo
distintas estrategias en los planes de estudio. Sin embargo, sigue siendo un reto la
promocion de nuevos métodos pedagogicos en donde se vincule la colaboracion
interdisciplinar de expertos y de empresas.

Este trabajo ha sido fundamentalmente un diagndstico. En este sentido, se sabe
muy poco sobre las caracteristicas de los entornos de aprendizaje y las estrategias
de ensefnanza que favorecen el desarrollo de las habilidades asociadas al PC (Ennis,
2016).
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