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2.Descripcion

En la tesis de grado el autor pretende, identificar las estrategias metodolégicas que permitan a los
estudiantes desarrollar un proceso de constitucion de sujetos politicos a través de la implementacion del
modelo Etnoeducativo Anaa Akua’'ipa, en la Institucion Educativa Indigena Rural (IEI) N°5 del municipio de
Maicao, que impulsan a la escuela asumir procesos de socializacién politica, que son determinantes para
el ejercicio de la configuracién de sujetos criticos y con capacidad de transformar su entorno, desde la
accion colectiva. En esta tarea, se buscé indagar por las experiencias docentes y la transformacion del
plan de estudio institucional como el camino consciente o inconsciente, de los elementos constituyentes
del individuo en sujeto politico.
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4.Contenidos

El informe se ha estructurado de la siguiente manera: un primer capitulo recoge los aspectos generales de
la investigacion como los antecedentes, la justificacién el problema y los objetivos, el segundo capitulo
contiene los enunciados teéricos y la delimitacion conceptual realizando un recorrido teérico desde la
formacion de sujetos a la constitucién de sujeto politico, sus caracteristicas y como se estructura el
individuo en espacios de socializacion como la institucién educativa. El tercer capitulo da cuenta de los
referentes metodolégicos y describe el proceso que se siguié con la investigacién, encaminando al
encuentro del cuatro capitulo que recoge los resultados derivados del andlisis de la informacién, donde se
hace una contextualizacion para identificar las acciones pedagdgicas implementadas dentro del curriculo
educativo que conlleven a logro de los objetivos con la implementacion del proyecto Etnoeducativo Anaa
Akua’ipa.y por ultimo, se enuncian las conclusiones de toda la investigacion.

5.Metodologia

Teniendo como base los referentes antes mencionados se realizé una investigacion de tipo cualitativo
utilizando la modalidad de entrevista semi-estructurada y grupo focales, que permitié la recoleccion de los
datos y un posterior andlisis cruzado con la informacion documental, encaminado a identificar las
estrategias pedagogicas que permiten la constitucion de sujetos politicos a través de la implementacion de
curriculos diferenciados.

6.Conclusiones

Los resultados de la presente investigacion muestran que si bien la implementacién del proyecto educativo
Anaa Akua’ipa en los centros educativos indigenas del municipio de Maicao, permiten la constitucion de
sujetos politicos, esta herramienta por si sola no es efectiva, en tanto no se desarrollen curriculos
integradores de la educacion propia de los pueblos indigenas que den cuenta de la interculturalidad en la
cual se desenvuelven.
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1 PROBLEMA

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el dltimo cuarto del siglo XX, devino una serie de luchas por € reconocimientoy la
visibilizacion politica, social, econdmica, cultural, de género y énica, de los grupos invisibilizados
y desfavorecidos por € sistema politico — econdémico, democrético — capitalista, tales como: el
grupo de mujeres, comunidad LGTBI, negritudes e indigenas, o cua hatraido como resultado la
implementacion de normas y programas internacionales de proteccion y desarrollo de aplicacion en
los distintos estados nacionales, como salvaguarda de los Derechos Humanos y |os Derechos
Universales en cada una de estas causas. Empero, “esto no hubiese sido posible sin ciertos
reacomodamientos globales, debido a que no habria habido espacio econdmico, politico e
ideol 6gico para que se manifestaran estos nuevos intereses internacionales por dichas problematicas

(Briones, 2002).

Esasi como, lamayoria de estas reivindicaciones, vienen consolidando su permanenciaen
el tiempo através de procesos que van mas alade lasimple emisién de leyes y normas de
reconocimiento, siendo el campo educativo uno de |os espacios més intervenidos en la aprehension
y consolidacion de la socializacion de estas conquistas, lacual se evidenciaatravésdela
implementacion de curricul os con g es transversales en distintos temas como |os derechos humanos,
la educacion sexua y reproductiva, laeducacion ambiental, € derecho aladiferenciaétnica, la

democratizacion de |os procesos educativos y escolares, € mecanismo de consolidacion y



aprehension de las transformaciones sociales que se han venido dando en Ameérica Latina entre

otros.

En lo concerniente alas luchas étnicas por € reconocimiento y lavisibilizacion, se debe
resaltar latrascendencia del Convenio 169 de 1989 sobre Pueblos Indigenasy TribalesdelaOIT;
del mismo modo, en 1993 la Organizacion de las Naciones Unidas declard ese afio como €l "Afio
Internacional de los Pueblos Indigenas' y en 1994, declaro la Década Internacional de los Pueblos
Indigenas”, en €l afo 2000 el Consejo Economico y Socia de las Naciones Unidas (ECOSOC),
establecio € Foro Permanente paralas Cuestiones Indigenas de la ONU; en €l afio 2007 se

promulgo la declaracion de las Naciones Unidas sobre |os derechos de |os pueblos indigenas.

En cada uno de estos documentos y espacios de discusion se han abierto campos donde se
explicitan un conjunto de medidas de “proteccion externa en el campo de la educacion indigena,
medidas orientadas a “garantizar a los miembros de los pueblos interesados la posibilidad de
adquirir una educacion atodos los niveles, por lo menos en pie de igualdad con € resto de la

comunidad nacional (Carvajal, 2013).

Estas conquistas, por € reconocimiento y lavisibilizacion de los grupos étnicos en
Latinoamérica, han generado luchas desde distintos &mbitos como son: |a busqueda del
reconocimiento de lo propio partiendo desde la ancestralidad, usosy costumbres, hastala
vinculacién en espacios cientificos como la aceptacion de la medicina propiay la etnociencia,

pasando por los preceptos de lajusticia propia como elemento de armoniay convivencia dentro y



entre los pueblosindigenas y la cultura occidental, sin olvidar la blsqueda por la preservacion

ambiental, lasoberaniay la seguridad alimentaria de |os pueblos.

Cada uno de estos campos, van ligados a surgimiento de propuestas educativas incluyentes
desde el campo étnico, siendo pioneros en este proceso |os paises de Pert, Chile, Venezuela,
Brasil y Bolivia, quienes havenido desarrollando la creacion de curriculos con enfoque haciala
Educacién Intercultural Bilingle (EIB), lacual promueve lavaloracion y recuperacion de las
culturas y lenguas de las diversas nacionalidades y pueblos indigenas, insertado dentro dela
politicas de multiculturalidad emanadas por |as constituciones de la distintas naciones del

continente.

En este orden e concepto de etnoeducacion cobra sentido, en el entendido que € curriculo
educativo es un instrumento donde coligen las experiencias de vida, en todos los dmbitos de los

pueblos que viven y habitan en un espacio multicultural que buscay promueve lainterculturalidad.

Sin embargo, paralelo alasintenciones de los gobiernos en la promulgacion de normas y
acciones conducentes a lainterculturalidad a través de los curricul os educativos, como unaforma
de insertar las culturas minoritarias ala sociedad mestiza, movimientos sociales que observan de
manera critica esta formulacion de curriculos, observan la multiculturalidad mas alade un simple
gjercicio de asimilacion y aceptacion del otro, como lo plantea la Unién de Maestros de la Nueva
Educacion paraMéxico (UNEM), quienes conciben lainterculturalidad como una préctica contra-

hegemonica, enfocada en revertir la designacion de algunos conocimientos como legitimos y
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universales y larelegacion de otros, especialmente aquellos de los pueblos indigenas, a espacio

local de saberesy al folklore (Sartorello, 2009).

Deigua manera, consideran entonces que el curriculum intercultural se construye a partir
del contexto sociocultural comunitario, en el que los nifios indigenas viven, promoviendo la
integracion de la escuela alas actividades sociales de las comunidades: Es decir, se parte del
conocimiento local, del conocimiento indigena, delarealidad vivencia delos aumnos para, enun
segundo momento, articularlosy contrastarlos con los conocimientos escolares/universales

(Sartorello, 2009).

Desde esta perspectiva, € modelo de la EIB implementado como politica educativa en
varios paises de América Latina, viene siendo sometido a criticas, revisionesy modificaciones
permanentes, desde la mirada de los pueblos indigenas que buscan a través de su intervencion, no
solo la proteccion de lalenguay su ethos, sino, gue vatrasla generacién de sujetos politicos,

capaces de observarse hacia dentro como cultura, sin perderse en la sociedad que o rodea.

Este proceso, de constitucion de sujetos politicos através de los curricul os educativos,
pretende la formacién de individuos con capacidad de reflexionar en si, acercade las subjetividades
gue lo configuran relacionado con su entorno, con capacidades de entender su realidad y actuar en
las transformaciones de esta, vinculado a una comunidad que construye consenso critico, que

reconfigura a sujeto convirtiéndolo en actor gjecutivo de cambio que irrumpe en la historia.

11



En este sentido Del Cid (2010), sugiere la existencia de cinco elementos que componen €l
proceso de constitucion en sujeto politico como son: “la adquisicion de una conciencia critica de la
funcion que asigna € sistema al sujeto; una ldentidad colectiva que le permita e reconocimiento
grupal; un sujeto con capacidad de reinterpretar y resignificar la realidad, que lo lleva a la

formulacion de proyectos; y la accion socia, con laintencionalidad de transformar dicha realidad”

(p. 85).

Desde este perspectiva, Colombiano hasido gjenaa esta olamulti y pluricultural que se
instauro en los procesos de reformas constitucional es de los afios noventa en América Latinaen €
campo de la educacién indigena, es por ello que ha disefiado € programa de etnoeducacién como
parte de la politica educativa, atravésde Ministerio de Educacion Nacional (MEN). En este
sentido, para su desarrollo ha expedido unas series de leyes, decretosy orientaciones necesarias que
impacten en la atencion educativa de los grupos étnicos, como son laley 115 (Ley General dela
Educacion) de 1994, lacua ensutitulo 11, capitulo 3, expone las modalidades de atencion
educativa a grupos énicos, y esreglamentada através del decreto 804 de 1995, deigua manera, se
expidio e decreto 1122 de junio 18 de 1998, en donde se expiden normas para el desarrollo dela

Cétedra de Estudios Afrocolombianos en todos | os establ ecimientos de educacion formal del pais.

El MEN, también havenido brindando orientaciones alas entidades territoriales através de
las Directivas Ministeriales 08 que dan las orientaciones para el Proceso de Reorganizacion de
Entidades Territoriales que atienden poblacion indigenay la Directiva Ministerial nimero 12, enla
cual se encuentran las orientaciones relacionadas con la Educacion Misional Contratada, asi

mismo, €l decreto 2500 del 12 dejulio de 2010, por el cua se reglamenta de maneratransitoriala
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Contratacion de la Administracion de la Atencion Educativa, por parte de las entidades territoriales
certificadas con los cabildos, autoridades tradicionales indigenas, asociacion de autoridades
tradicionales indigenas y organizaciones indigenas en € marco del proceso de construccién e

implementacion del sistema educativo indigena propio (SEIP).

Deigual manera, secreael decreto 1943 del 7 octubre 2014, en donde se establece un
régimen especia con €l fin de poner en funcionamiento los Territorios Indigenas respecto de la
administracion de |os sistemas propios de |os pueblos indigenas hasta que el Congreso expidalaley

guétratael articulo 329 de la Constitucion Politica entre otras.

En este contexto, |a politica de ethoeducacion desarrollada por e MEN tiene como objetivo,
posicionar la educacion intercultural en todas las escuelas y colegios del sector oficia y privado del
pais, paraque todoslosnifios, nifiasy familias entiendan que las culturas af rocol ombianas,
indigenas y gitanas son parte de las raices de la nacionalidad, detal maneraque el pais en conjunto
avance hacialainterculturalidad. Esdecir, hacer que en las escuel as se reconozcan y respeten las

diferentes culturas, parade esta manerareconocer ladiversidad delanacion (Al tablero, 2001).

Sin embargo, unade las dificultades existentes parala consecucion de este objetivo, es que
la etnoeducacion no se expresa en los lineamientos curriculares y son |os establ ecimientos
educativos através de la el aboraci6n de sus Proyectos Educativos Institucionales (PEI), quienes
deben vincular lainterculturalidad en sus procesos formativos. De estamanera, € MEN resaltalos
esfuerzos realizados por € Colegio Agroecol6gico de Tadoé en el departamento del Choco, € cual

elabor6 un Proyecto Educativo Comunitario, donde los alumnos aprovechan los recursos de la

13



region como € borojo y e chontaduro parala fabricacion de dulces, licoresy conservas, en lugar

de preocuparse por € estudio de la papa criollay de otros productos que no son propios de laregion.

Asimismo, €l proyecto Pensamiento Educativo Indigena (PEI) de las comunidades Y ukuna,
delosrios Apaporis, Pedreray Caquetd, en el departamento del Amazonas que vinculalo
pedagdgico con lo comunitario através de un Calendario Ecoldgico, que se fundamentaen el
conocimiento profundo del territorio, lostiempos de cosecha, caza, pescay recoleccion, durante
estas épocas, |os nifiosy jovenes no van alas aulas de clase habituales, sino queé€ rio, laselva, la

tierra, loscultivos, losanimales, se convierten en medios de aprendizaje.

Lo anterior, denotalas dos vertientes que vienen abriéndose paso en |os procesos de
formacion de los nifios, nifiasy jovenes en € que las instituciones educativas localizadas en
territorios indigenas construyen curriculos que le permitan fortalecer la cultura propia, sin que esta,
se salga de los lineamientos basicos del MEN, observando asi, como el estado Colombiano através
de la carteraministerial de educacion, propone un sistemafuncional que sigue latradicién del
multiculturalismo anglosajon, que concibe las politicas interculturales como mecanismos
asistenciales que contribuyan al proceso de integracion subordinada de |os grupos tradicionalmente
excluidos de las politicas publicas del Estado, mientras que lavision atermundista de los grupos
minoritarios y excluidos del sistema como los pueblosindigenas, consideran que la
interculturalidad en genera y la educacion intercultural bilingte en lo especifico, son un derechoy
un medio paralograr lareproduccion de las culturas en minoria en condicion subalterna (Sartorello,

2009).
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En consideracion alo anterior, e departamento de La Gugjira, no es ajeno a esta busqueda
deidentidad y construccion de sujetos politicos en e ambito indigena, siendo la escuela observada
como el espacio complementario en laformacion de |os sujetos con identidad indigena'y con
capacidad de insertarse al mundo occidental que lo rodea, através delos procesos de formacion
tradicional. Espor ello, que las comunidades indigenas de este departamento, han venido gestando
desde €l afio 2003 la construccion de un modelo Etnoeducativo, el cua culmino con la construccion
del proyecto Etnoeducativo de la Nacion Wayuu denominado ANAA- AKUAIPA que traduce

“Bienestar en nuestro territorio”.

Este model o Etnoeducativo, o conciben como la carta de navegacion, paraque el
etnoeducador através de lainvestigacion y del gjercicio pedagbgico, transforme lapracticay e
guehacer educativo desde la reflexion comunitaria propia de la Nacion Wayuu. Setratade un
proceso de construccion social, que responde alas necesidades particulares de la educacién de este
pueblo indigena, considerando su territorio, autonomia, tradiciones, usosy costumbres parala

formacion integral del Ser (Proyecto Etnoeducativo de la nacion Wayuu ANAA AKUAIPA).

Por tanto, unavez construido este documento base avalado por e MEN, se havenido
adelantando procesos de implementacién en los distintos municipios del departamento La Gugjira,
en los cuales existe mayor influencia de la etnia Wayuu, como son |os municipios de Manaure,
Uribia, Maicao y laciudad de Riohacha, dado que el proyecto Etnoeducativo “Anaa-Akua’ipa,
brinda los lineamientos para construccién de los planes de estudio de |os Establ ecimientos

Educativos (PEE) indigenas Wayuu.
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El municipio de Maicao para el caso de estainvestigacion, cuenta con doce establ ecimientos
educativos indigenas en lazonarural, entrelos que se encuentran seis (06) Centros Educativos
Indigenas Rurales (CEIR), y seis Instituciones Educativas Indigenas Ruraes (IEIR), querelnen en
su interior un total de ciento cuarentay tres (143) sedes, dispersas con un aproximado de 15.583

estudiantes que cursan su educacion basica primariay media.

Estos establ ecimientos educativos, se rigen por Proyectos Educativos Institucionales (PEI),
construidos y pensados en brindar una educacion formal, direccionada por € Ministerio de
Educacién Nacional, primero en la consecucion de logros y ahora de competencias paralavida,
encaminados a cumplimiento de su mision orientadaa “Lograr una educacion de calidad, que
forme mejores seres humanos, ciudadanos con valores éticos, competentes, respetuosos de lo
publico, que gjerzan los derechos humanos, cumplan con sus deberesy convivan en paz. Una
educacion que genere oportunidades legitimas de progreso y prosperidad paraellosy parad pais,
que logre una educacién competitiva, pertinente que contribuya a cerrar brechas de inequidad en la

que participe todala sociedad” (MEN).

En este sentido, en & municipio de Maicao durante € afio dos mil diez (2010), seinici6 el
proceso de re-significacion de los PEC, en cinco (5) establecimientos educativos indigenas,
desarrollado através de la Fundacion Caminos de Identidad (FUCALI) y La Fundacién PROMIGAS,
con laimplementacion del Curriculo Intercultural Bilingtie en e marco del modelo Etnoeducativo
Anaa-Akua’ipa, dado que este ltimo, apunta a desarrollo del Plan de VidaWayuu, enlos
aspectos de formacion integral de la personay de las comunidades, contribuyendo a su evaluacion'y

gjuste permanente. Este modelo Etnoeducativo contiene en su interior las herramientas técnicas,
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administrativas y pedagdgicas para atender |as necesidades y expectativas de la etnoeducacion,
articulando los saberes propios y universales, encaminados a buscar el desarrollo y laformacion
integral de lapersona, que corresponda alas necesidadesy expectativas que en materia educativa,

presenta la Nacion Wayuu Anaa Akua'ipa.

De estamanera, se pretende ofrecer através de unarestructuracion curricular en la que se
integren las formas de educacion propiay las exigidas por € estado, laformacion de los nifios,
nifias y jévenes de estos establ ecimientos educativos, con ingredientes que den cuenta de una
formacion integral de los individuos con “valores éticos, competentes, respetuosos de lo publico,
que gjercen los derechos humanos, cumplen con sus deberes y conviven en paz”, esdecir, una
educacion independiente, intercultural que responda alas caracteristicas, necesidadesy
aspiraciones de los grupos étnicos, desarrollando laidentidad cultural, lainterculturalidad y €

multilinglismo (MEN).

Pero también, unaeducacion que fortalezca laidentidad através de lavaloracion y e
fortalecimiento de lalenguay la cultura de los pueblos Wayuu, de la profunda integracion entre
Hombre-Sociedad y Naturaleza, y delos valores positivos que se siguen practicando en lavida
cotidiana de las comunidades, con énfasisen o social y culturalmente propio, 1o que representa el
punto de partida para dialogar criticamente con lo geno, paraarticularse (no subordinarse) con la

cultura nacional mestiza del pais, y con las demés culturas que existen (Sartorello, 2009).

Ahorabien, segun observaciones no sistematizadas realizadas por €l investigador en el

establecimiento educativo en estudio, se observalaredizacion de actividades académicas aisladas
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gue buscan a reafirmacion del ethos indigena del pueblo wayuu, 1o que denota la ausencia de
procesos en |os cuales se identifiquen, adquieran, compartan y utilicen los conocimientos
disponiblesy requeridos para planificar el curso de acciones formativas, que lespermitan alos

docentes desarrollar capacidades innovadoras a fin de alcanzar objetivos comunes.

De las indagaciones anteriores, se presumen las posibles causas que originan dicha
problematica; en primer lugar, lapoca claridad delos finesy objetivos en la formacién basada en
la educacién propia, que en ocasiones se observa como un impedimento en el desarrollo cognitivo y

aprendizaje de las materias basi cas objetivo de la educacion tradicional.

Por otro lado, las caracteristicas complegjas en laidentificacion del sujeto politico, genera
dificultades adicionales que deben ser correctamente atendidas. Asi, por gemplo, laintangibilidad
del conocimiento ancestral y €l desarrollo de la cultura propia g ercida por docentes, que no
pertenecen ala culturay no tienen habilidades linguisticas en idiomawayuunaiky, dificultael

desarrollo de actividades curriculares que conlleven ala reafirmacién identitaria de | os estudiantes.

También se observa, lainestabilidad docente en lainstitucion de estudio, en laque existe la
posibilidad permanente de abandono por parte de estos, cargando consigo sus conocimientos,
habilidades y destrezas, muchas adquiridas en la organizacion de la cua emigran por razones
contractuales o traslado de lamisma. Lo anterior, puede ocasionar discontinuidad en |os procesos,
y los nuevos docentes sienten exclusion en latoma de decisiones con respecto ala escogenciaen los
contenidos de formacion, dado que desconocen el proceso de formacion integral que viene

desarrollando la instituci 6n educativa.
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Deigual manera, se observala ausenciade estrategias encaminadas alaformacion de
sujetos politicos, que estén enfocadas alaformacion de sujetos colectivos de derecho, deidentidad
y visibilizacion étnica, basadaen el derecho propioy € libre desarrollo, que permitan €l

fortalecimiento de los procesos de cambio y las transformaciones de sus comunidades.

En consecuencia, se hace evidente la prevalencia de la educacion tradicional que forma
sujetos paralaindividualidad en contextos indigenas, generando efectos adversos en la constitucion
de un sujeto conforme alas circunstancias vividas y dependientes de un estado benefactor que no
alcanza a garantizar 1os derechos fundamental es de esta poblacion, reflgados en el alto grado de
desnutricion y desescolaridad de la poblacion wayuu, contrario al interés de la educacion propiaen
la que preval ecen laformacion de sujetos politicos colectivos que impulsan el desarrollo de

liderazgo, gestion y participacion social.

Empero, en muchas ocasiones los docentes que desarrollan estrategias pedagdgicas
vinculadas €l curriculo multicultura bilingtie basado en el proyecto Etnoeducativo Anaa Akua'ipa
dentro de lainstitucién, se ven en unaluchasolitaria, enlaque se observalaapatiadel resto del
cuerpo docente y hasta el abandono directivo einstitucional, 1o que va causando desmotivacion o
en caso contrario, esta se convierte en laexperiencia significativa de un docente dentro de

establecimiento educativo, pero no un proceso integral de la comunidad educativa como tal.

Dentro de este marco, cabria deducir que dependiendo del nivel de compromiso docente en

los procesos formativos unidos al curriculo y a plan de estudio mezclado a proyecto Etnoeducativo
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Anaa Akua’ipa, segarantizaun proceso de formacion ligado ala educacion propiacon los

ingredientes necesarios de lainterculturalidad, que permitaen el estudiante observar su entorno, su
realidad y su configuracion como sujeto dentro de esta, pero més ala, le permita constituirse como
sujeto de derechos que exige una participacion politicaen el desarrollo de su comunidad, generando

acciones de liderazgo y propuestas de transformacion social.

De acuerdo con las situaciones planteadas, como docente de lainstitucion no se puede ser
indiferente ala multiculturalidad que habita en €l territorio y alanecesidad de generacién de sujetos
identificados con su ethos en la busgueda de identificacion de estrategias pedagdgicas, que permitan
el auto reconocimiento como sujetos politicos colectivos que ayuden a generar conciencia critica,
reinterpretando y resignificando su realidad, através de laformulacion de planes de vidas que

conlleven a laaccion social con laintencionalidad de transformar larealidad.

La problematica antes descrita lleva ala necesidad de realizar unainvestigacion sobre las

acciones pedagbgicas y curriculares en la Institucion Educativa Indigena (IEI) N°5, aobjeto de

develar la constitucion de sujetos politicos através de lareconfiguracion del curriculo con el

model o Etnoeducativo Anaa Akud'ipa.

1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

La constitucion de sujetos politicos desde la accion educativa, se explica como una

construccion que debe conducir ala educacion liberadora para formar individuos que tomen sus
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propias decisiones y observando las transformaciones que sufren los curriculos y planes educativos

de los Establecimientos Educativos Indigenas Rurales en este contexto particular, cabe preguntarse

¢Laimplementacion del modelo Etnoeducativo Anaa Akua’ipa, en laInstitucion Educativa
Indigena Rura (IEI) N°5 del municipio de Maicao, presenta estrategias metodol 6gicas que

permitan a sus estudiantes desarrollar un proceso de constitucion de sujetos politicos?

1.3. OBJETIVOSDE LA INVESTIGACION

1.3.1. Objetivo General

Identificar las estrategias metodol 6gicas que permitan alos estudiantes desarrollar un

proceso de constitucion de sujetos politicos a través de laimplementacion del modelo Etnoeducativo

Anaa Akua'ipa, en la Institucion Educativa Indigena Rural (IEI) N°5 del municipio de Maicao.

1.3.2. Objetivos Especificos

a) Establecer qué estrategias pedagdgicas implementadas en la construccién del

Proyecto Educativo Comunitario (PEC) de la Institucion Educativa Indigena (1EI)

N°5 contribuye ala formacion de conciencia critica en |os estudiantes.

b) Determinar el proceso de formacion de identidad propuesto en el proyecto

Etnoeducativo de la nacion Wayuu Anaa Akua ipaen la Institucion Educativa
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Indigena (IEI) N°5 como estrategia en la configuracion de unaidentidad colectiva

gue permitala conformacion de pensamiento social.

c) Describir que actividades propuestas en el gjercicio formativo, en laimplementacion
del Proyecto Educativo Comunitario de la Institucion Educativa Indigena (IEI) N°5
IEI N°5 ayudan alaformulacion de proyectos de transformacion de larealidad y la

accion de los individuos.

1.4. JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

En la actualidad se vienen gestando procesos de autodeterminacion en los pueblos indigenas,
ligados a la reivindicacién de derechos vulnerados historicamente y en este camino, se hace dificil
andar sino existen programas de auto-reconocimiento y reafirmacion de los usos, costumbresy

formas de vida ancestral.

Es en este sentido, cobraimportancia socia estainvestigacion porque fortalece el papel que
juegalaescuelay su curriculo, como instrumento de socializacién secundaria en la construccién de
sujetos colectivos que asuman su ancestralidad, tradiciones y usos costumbres permitiéndol es
generar espacios de luchasy gestion en el aumento de la calidad de vida, desde la concepcion
propia de las comunidades del pueblo indigenawayuu en el departamento de La Gugjira. De esta
manera, busca abrir lareflexion continuay permanente acerca de laimportancia de la construccion
de Proyectos Educativos Comunitarios (PEC), pertinentesy susimplicaciones en la construccion de

sujetos sociales activos, donde sereflgje la diversidad étnica que contiene €l territorio como soporte
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de unidad, toleranciay €l respeto por €l otro con todo su acervo cultural, religioso, politicoy

econdmico.

En el ambito institucional, estainvestigacion cobrarelevancia, por cuanto pretende colocar
sobre lamesade discusion, lapertinenciay si sus formas de implementacion en los EE, estén
conduciendo alaformacién de nifios, nifiasy jovenes con criterios derespeto alaviday alos
demés derechos humanos, alapaz, alos principios democraticos, de convivencia, pluralismo,
justicia, solidaridad y equidad, asi como en €l gjercicio de latoleranciay de lalibertad, por €l
estudio y lacomprension criticade la culturanacional, y deladiversidad énicay cultural del pais,
como fundamento de la unidad nacional y de su identidad. (Ley 115 de 1994, ley general de

educacion).

Deigua manera, permite abrir lareflexion acerca de los procesos investigativos con
comunidades indigenas vinculados a los model os educativos institucionales, gue vienen
desarrollando politicas de inclusion en procura de generacion de reivindicaciones sociales y

culturales de los grupos étnicos que ocupan € territorio nacional.

En lo que respecta a aporte personal, laobservacion de construccion de procesos educativos
gue conlleven ala constitucion de sujetos politico responsables con su comunidad y la sociedad en
general, permiten como docente, revisar y determinar qué tan positivos o negativos son sus
resultados y cuales serian las falencias o potencialidades para establecer planes de me oramiento que

ayuden a acanzar |os objetivos deseados por |0s programas educativos.
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15. DELIMITACION DE LA INVESTIGACION

1.5.1. Ddimitacion Tematica

L os principales conceptos a trabajar en este proceso investigativo estan relacionados con la
nocién de sujeto politico, los conceptos de Educacion y Curriculo Intercultural Bilingle, sin
descuidar los conceptos de Etnoeducacion, educacion propiay Modelo Etnoeducativo, resaltando
la importancia que presenta el Anaa Akua’ipa como proyecto Etnoeducativo para la poblacion

indigena wayuu para el departamento de La Gugjira.

1.5.2. Deimitacion Geogr éfica:

La presente investigacion presenta un campo de accion ubicado en la Republica de

Colombia, departamento de La Gugjira, Centro Educativo Indigena Rural nimero 5.

1.5.3. Deimitacion Temporal

El proceso de implementacién del Curriculo Intercultural Bilinglie en el marco del modelo
Etnoeducativo Anaa Akua'ipa, comenzo arealizarse en el municipio de Maicao en €l afio 2010,
donde se realizaron una serie de seguimientos y entrevistas como soporte inicial del desarrollo de
esta actividad. Empero el proceso de investigacion como tal, esta planteado para su desarrollo en

los anos 2014.
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MARCO TEORICO

2. Antecedentesdelainvestigacion.

A continuacion se hace referencia a diferentes trabajos de investigacion, cuyo tema de estudio
y objetivos se desarrollan sobre tépicos relacionados con € sujeto politico, y, tienen un propdésito
similar ala presente investigacion, con lo cual se reafirma su pertinenciay a mismo tiempo sirven

de orientacion tedrica'y metodol 6gica a este estudio.

Asimismo, se mencionan algunos estudios vinculados entre la educacion y laformacion de
sujetos politicos y € desarrollo de la educacién étnica e intercultural como proceso de busgueda de
identidad de los pueblos, los cuales sirven de referencia para este trabajo, en tanto abordan los

componentes teméticos de la presente investigacion.

I nicialmente se toma como referencialainvestigacion de Rincon (2010), denominado Aula
y Sujeto: En Procura De Un Horizonte Vital; trabajo presentado paraoptar a Titulo de Magister en
Educacion y Desarrollo Humano en la Universidad de San Buenaventura— Cali. En esta
investigacion, € autor daaconocer € proceso de construccion de aula donde hay més que dogmas
que superar, unaula que invitade manera urgente a escuchar, analizar, pensar-se, y re-pensar las
diferencias que se afrontan en laeducacion y en lasociedad. Aulaque sitiaen el presente, como
sujetos desde una ‘humana condicion’ paradesde alli analizar €l entorno, la cotidianidad y la

identidad. Aulaque puede asumir y potenciar larelacion maestro — alumno en construccion de aula,
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aula de sujetos en un rol politico, civil y especialmente humano con inteligencia ‘serena y

pertinente’.

Durante los cuatro capitul os que se presentan en este gjercicio de escritura, setomacomo
referenciay selogra un dialogo con importantes autores, quienes desde diferentes Opticas permiten
avanzar en el camino delaindagacion. Asi, en € primer capitulo, donde setrabajalo referente a
aula, se dauna conversacion con autores como Barbero, Rincén, Zuletay Lidwin. Al abordar al
sujeto politico en &l segundo capitulo se genera una conversacion con intel ectuales que permiten

enriquecer e gercicio de escritura, entre ellos Zemelman, Skliar, Gadamer entre otros.

Sin embargo, un autor fundamental parala elaboracién de este capitulo y para asumir o
referente al sujeto en laeducacion y 1o concerniente aladidactica, es Jan Amos Komensky
(Comenio) y su texto “DidécticaMagna”, un escrito que aparece en € afio de 1679, documento de
gran importancia debido a pape que juega la educacion en €l desarrollo del hombre. Comenio es
considerado por muchos como el precursor de la educacion audiovisual, padre de la pedagogia

modernay padre de la didactica.

Laimportancia de este trabajo, radicaen el proceso de observacion de las actividades del
aulaen e gercicio deformacion, que admite el auto reconocimiento de |os sujetos en entornos
diferenciados culturalmente, permitiendo repensase através de estrategias pedagogicas,
reconfigurando el presente del entorno y la condicion humana del sujeto. En este sentido, este
estudio cobraimportancia, en tanto permite visualizar que estrategias se vienen desarrollando en

contextos educativos de otros espacios con condiciones similares al contexto de estudio.

26



Por otro lado, se citael trabajo de Nosei (2004), titulado: La Construccién del Sujeto
Politico: La Narrativa Civica, en el cual expone, que la narrativa socia esla encargada de justificar
la norma establecida, de fundar |as razones de su existencia. El significado de lanormay e modo
en que se proponga su construccion son clave en laformacion de un ser humano. Si las razones que
esgrime intimidan marcan la diferencia de jerarquias insalvables y amenazan con castigos

irreversibles a desvio configurarén un sujeto temeroso, obediente de laley que percibe inmutable.

En ese marco, concebiralaautoridad y €l poder fuerade si. La narracion miticagriega
objetiva una concepcion de poder, susatributosy su finalidad. Esaconcepcion de poder sostiene la
institucionalizacion de un orden socia gque reconoce e poder vinculante de Eros, fuerzacreativa

gue posibilita las interacciones humanas y concibe € conflicto como potencia de cambio.

En este orden deideas, lafracturadel vinculo condena alahumanidad alaapatiay la
violencia. Del mundo griego, constructor de esta narrativa, emergieron lafilosofiay la
democracia. Lademocracia es un sistemade vidaque vive, sereconstruyey transforma en tanto
haya hombres y mujeres que, imbuidos de sus principiosy vaores luchen por su permanenciay

mejora. Esaeslatesisy e desafio que plantealatarea de educar.

El trabgjo de Nosei (2004), resalta cuales son las condiciones del entorno, que permiten
determinar |os espacios sociaes que genera la constitucion de sujeto politico que irrumpen en el
orden establecido y lo reconfiguran através de las luchas de nuevos espacios de socializacion. Esto

se hace relevante en la presente investigacion, porque permite identificar cua es el entorno en el
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gue habitan los estudiantes de lainstitucion educativa indigena rural No 5 del municipio de Maicao,
paraasi determinar |as estrategias pedagdgica que generen sujetos criticos, activos que busquen la

transformacion de su entorno.

Asimismo, Tabares (2010), en €l trabajo denominado: Reflexiones en torno a devenir
Sujeto Politico de las victimas del conflicto armado, presentaunareflexion originariadela
experiencia de cinco victimas del conflicto armado colombiano ubicadas en la comunatrece (13) de
laciudad de Medellin y su devenir sujeto politico manifestado en acciones politicas como €
testimonio, la participacion en grupos de victimasy €l arte como forma de expresion politica. El

texto se compone de cuatro partes.

Enlaprimera, Contextosde victimizacién, aqui se ubicael problemay contexto de
indagacién; |a segunda denominada reflexiones en torno al devenir sujeto politico, cuya finalidad
es realizar una ubicacion tedrica sobre e sujeto politico; en laterceraparte, acciones politicas
configuradoras del devenir sujeto politico, se hace una descripcion de las acciones politicas como
los usos de lamemoria, |a participacién en grupos de victimasy el dolor en escena; en la Ultima
parte, potenciacion del sujeto, se hace alusion ala capacidad que tienen |os sujetos de desefiar e

contexto de victimizacion que los determina.

Estainvestigacion aporta al presente estudio, en lareconfiguracion de los espacios através
de lamemoria como elemento esencial en la constitucion de sujetos politicos. En este sentido,
Tabares (2011), citando aHarend, planteaque “la politica organiza de antemano alos

absolutamente diversos en consideracion a unaigualdad relativay para diferenciarlos de lo
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relativamente diversos” (p. 24). Lo anterior, se menciona como marco interpretativo que permite
ubicar la participacion y organizacion de los sujetos, gue se identifican con unarealidad especifica,
gue permite launion y la organizacion parala gesta en la defensa o reivindicacion de sus derechos,

pero ahora, como sujetos col ectivos.

En el trabajo de Fernandez (2009), se expone la construccion conceptual partiendo de
Cassirier en torno al sujeto y Schmit en lo referente alo politico sentando sus bases en Max Weber,
para definir las caracteristicas de un lider, presentando como conclusion e concepto de sujeto

politico con caracteristicas de lider en Colombia, los cuales se forman en contexto de emergencia.

Este trabajo, hace un aporte importe en sentido de la constitucion de sujeto politico en la
figuradel lider que nace en contextos de emergenciay parae presente trabajo, indicaque hay que
tener en cuenta |l os espacios de coyuntura que viven las comunidades para la observacion del

nacimiento de nuevos lideres conciencia politicay propuestas de transformacion

Deigua manera, Bracho (2002), presentael articulo ciudadaniay representacion en e
pensamiento politico de Hannah Arendt en el cua seinterroga ¢Qué es un ciudadano en €
pensamiento de Hannah Arendt? El propdsito central en este trabajo, es saber con mayor precision
cuales son e carécter y las condiciones de lo politico en e pensamiento de Hannah Arendt, cud es
el carécter y las condiciones de lo politico que los modernos deben tomar en cuenta para poder
gjercer € oficio de ciudadano, parapracticar lalibertad politica. Hannah Arendt opone en su teoria
delaciudadania, lafiguradel ciudadano y lafiguradel burgués. ¢Qué esun burguésen €

pensamiento de Hannah Arendt? ¢Por qué estas figuras se oponen, siendo lafiguradel burguésia
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gue se impone en lamodernidad? ¢Supone este triunfo la ausenciadel ciudadano en e mundo

moderno?

En este sentido, Bracho (2002), resaltaen Hannah Arendt, la condicion de permanenciadel
estado, ejerciendo su funcion politica, respondiendo alos ciudadanos las tradicionales preguntas
¢Como integraran los recién llegados ala sociedad Politica? ¢Como educar alos hombres para
convertirlos en ciudadanos?, alo que responde diciendo que el verdadero ciudadano sigue siendo,
evidentemente aquel que participa en lavida politica sin descuidar necesariamente lalibertad social

haciendo crecer lalibertad politica.

Por otro lado, e concepto de ciudadania, se ve reflgjado através de cuatro lecciones a saber
como son: la accion politica caracterizada por lafragilidad, laimprevisibilidad y lainfinitud, al
mismo tiempo que esta condicionada por la pluriculturalidad que posee e doble carécter de la
igualdad y ladistincién. Delo anterior, seinfiere quelaaccion ciudadana, no es solamente aquella
que se gerce con susiguales, estambién segin Bracho (2002), “aquella que intenta establecer
nexos por medio de organizaciones politicas entre é y €l gobierno, de manera, de llegar aimponer
un cierto control sobre el estado moderno” (p. 15). Esalli, donde juegaun papel fundamental la
accion ciudadana, en el sentido de la constitucién de sujeto politico através de los curriculos

educativos diferenciados en contextos étnicos.

Por otro lado, se complementan estos trabajos en virtud de abarcar |as categorias de
investigacion con e trabajo de Fernandez (2010), con € escrito denominado: El Curriculum en la

Educacion Intercultural Bilingtie (EIB): Algunas reflexiones acerca de la Diversidad Cultural enla
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educacion, donde se exponen los fundamentos de la Educacion Intercultural Bilingle en Chile,
definiéndose las nociones de interculturalidad y bilinglismo. Se propone, entender la EIB como
unaeducacion dey paraladiversidad, considerando ladiversidad en el ambito linguistico, cultural

y étnico.

Posteriormente, se analiza con profundidad € concepto de ladimensién cultural de laEIB
con €l objetivo de elaborar un curriculum en EIB, que se base en una educacion equitativa, de
calidad y pertenenciacultural. En dltimo término, € articulo finaliza con la exposicion de algunas

conclusiones sobre laimplementacion de la EIB en Chile.

Laimportancia de este trabajo, estriba en € andlisis de la educacion intercultural bilingle,
como una educacién destinada para e fortalecimiento de la condicién indigenay de los pueblos de

América Latina.

Deigua manera Reinel (2011), con el trabajo denominado: La Politica Educativa
(Etnoeducacion), para pueblosindigenas en Colombiaa partir de la Constitucién de 1991, indago
sobre el eventual cambio de concepcidn de una Nacion homogénea, como fundamento de la
Nacionalidad colombiana propuesto en la Constitucion de 1886 e implementado através del proceso
educativo paratodala poblacion incluidalaindigena, aunaNacion pluricultural y multiétnica,

establecida en la nueva carta constitucional de 1991.

En lainvestigacion desarrollada por e autor citado anteriormente, setuvo en cuentala

informacion de las organizaciones indigenas, se entrevistaron lideresindigenasy se realizo trabajo
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de campo en las mesas de concertacion parala educacion indigena, paradeterminar si hubo
cambios o, por € contrario, 10 que se produjo fue una modificacion del discurso, paraseguir
fortaleciendo su homogenizacion y su integracion. Se concluyo que, si bien no es uniforme esta
situacion al interior del Estado, sigue en marchaun proceso de integracion validado
paradojicamente por la participacion de parte de estas organizaciones en |0s espacios de

concertacion.

El presente trabajo, hace un aporte histérico del derrotero de los procesos educativos
homogenizantes en Colombia'y como |as poblaciones indigenas a través de sus luchas han logrado
involucrar procesos Etnoeducativos, aungue contintan avalando el proceso educativo igualitario

paratoda la poblacién nacional.

Finalmente se toma a Sartorello (2009), quien realizd un estudio titulado: Una perspectiva
critica sobre Interculturalidad y Educacion Intercultura Bilingle: El caso de la Unién de Maestros
de la Nueva Educacion para México (UNEM) y Educadores Independientes en Chiapas, este autor
reflexiona acerca de la educacion intercultural bilinglie en e medio indigena, ubicandola como
parte de un debate més amplio sobre las politicas multi e interculturales implementadas en América

Latina en las dos Ultimas décadas del siglo XX.

Al concebir este autor, lainterculturalidad como significante, se argumentaquela
educacion intercultural bilinglie asume contenidos y formas especificas segun la perspectiva (oficial
o critica) desde la cual se construye, asistiendo, por unlado, aun proceso de oficiaizaciony

retorizacion de lainterculturalidad funcional a sistema neoliberal hegemonicoy, por € otro, a
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surgimiento de propuestas educativas alternativas por parte de organizaciones indigenas que, como
es el caso delaUnion de Maestros de la Nueva Educacién para México (UNEM) y educadores
independientes en Chiapas, ponen énfasis en lavalorizacion delo socia y culturalmente propio
como punto de partida parala articulacion y contrastacion intercultural con lo gjeno. En este
sentido, Sartorello (2009), hace un aporte filoséfico y epistemol 6gico de las formas de
construccion del conocimiento desde la perspectivaindigenay cual deben ser las condiciones que

deben tener 1os procesos de educacion intercultural .

2.1. BASESTEORICAS

Las bases tedricas que se presentan a continuacion estan encaminadas a estudiar y analizar
algunos referentes conceptual es que permitan sustentar la posicion del investigador en el andlisis del

problema objeto de estudio.

2.1.1. El Sujeto, la Politicay lo Palitico

Al tratar el tema de la constitucion de sujeto politico, se hace necesario realizar una
separacion conceptual, con €l objeto de discernir en qué consiste esta constitucion de sujeto y su

relacion con la politicay lo politico como acto reflexivo de los individuos.

En este sentido, cabe preguntarse entonces ¢COmo se constituye el individuo en sujeto?
Dussel (1999), filosofo latinoamericano de laliberacion, caracterizay contextualiza el proceso de

constituirse en sujeto, como €l estado de vigiliay reflexion consciente de la subjetividad como
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elemento inherente al ser humano, que viene al mundo rodeado de un contexto y unos dispositivos,
gue en voces de Foucault (2006), se pueden clasificar como dispositivos culturales, educativos,
politicos, sociales, familiar, mitico, policivo, entre otros, que lo configura desde su nacimientoy

lo que lo convierte en un ser en e mundo.

De estamanera, |a subjetividad puede ponerse como sujeto. Ser sujeto es un modo de ser
consciente en vigilia, que naciendo de la subjetividad y la corporaidad, se sitlaen unaposicion en
lacual aparecen fenoménicamente |os acontecimientos Dussel (1999). Esdecir, que € sujeto es
primordialmente corporalidad viviente, necesitacomer, beber, vestirse, reproducir suvida, peroa

lavez eslibertad y autonomia.

Es entonces €l sujeto, un proceso de autorreflexion, un observarse en € entorno, e sla
relacion del sujeto consigo mismo, en términos de Foucault (2006), esunainquietud de si, una
actitud con respecto asi mismo, alosotrosy a mundo. Siendo en Dussel (1999) d yo,
epicentro del sujeto como tal. El pronombre yo, en este caso indica cierto grado de autoconsciencia
critica, en el sentido ético, que estodaviaago mas complejo, porque supone la consciencia ética
que se pone como espectador (tribunal) ante € sujeto, situandolo en su contexto socio-histérico y
preguntandose por su responsabilidad en la produccién, reproduccion y desarrollo delavida

humana en comunidad Dussel (1999).

Esasi, como laaccién del individuo sobre lareflexion de si y su posicion ante e mundo, es
lo que lo convierte en sujeto, dado que toda accidn implica unarelacion con larealidad en donde se

llevaacabo, perotambién implicaunarelacion consigo mismo.
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En este sentido siguiendo a Del Cid (2008), en su interpretacion a Dussel (1999), manifiesta
que el contexto en €l cual vive el hombre de hoy, ofrece un efecto negativo no intencional, donde
el sujeto ante laregulacion del sistema no tiene manera de actuar y ahi surge, un pensamiento de
liberacion. Del Cid (2008), sostiene que la negacion que vive el sujeto es el punto de partida parala
interrogacion y siguiendo a Dussel (1999), contempla que €l sujeto siempre esta situado dentro de
un sistema, pero serael grado de concienciade su lugar en e sistema, 1o que lo potencializa como

un sujeto critico del mismo.

Por lo anterior, se determinaque el sujeto es e resultado de lareflexion critica subjetiva de
las circunstancias que conforman al individuo que lo llevan ala accién transformativa, que debe
estar ligada alo que se considerala accion del sujeto, que debe estar cargada de un

comportamiento consecuente con la reflexion realizada.

En ese mismo orden, Foucault (2006), citado por Davidson (2012), en laconstitucién del
sujeto moral planteaba que “No hay accion moral, Si no serefiere alaunidad de una conducta, ni
conducta moral que no reclame la constitucion como sujeto moral, ni sujeto moral sin modos de
subjetivacion y sin una ascética o practicas de si que lo apoyen”. En este orden, sereafirmala
importancia de la reflexion como modo de subjetivacion y las préacticas como accion que constituye

el sujeto, en este caso las practicas que constituyen un sujeto moral.

En lecturarealizada por Apreda (2009), acercadel filésofo francés, destacalaimportancia

que esteleda, alarelacion entrelas nocionesde éticay libertad “en tanto la ética abarca el campo
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de las conductas y comportamientos através de los cuales € sujeto se formay se gobiernaasi
mismo; lalibertad, en cuanto la disponibilidad de diferentes conductas o comportamientos, aparece
como un elemento necesario y continua diciendo en palabras de Foucault (2006), “La libertad es la
condicion ontologicade la ética, pero la éticaeslaformareflexiva que adoptalalibertad”. Esto
reflgga, que & acto de reflexion del individuo valigado a condicionesinternasy externas del ser, 1o
gue indica las consideraciones éticas y morales del comportamiento de los individuos referidos alos

espacios de libertad que construye en la constitucion de ser.

Empero, estareflexion no comprende latotalidad de la subjetividad del individuo, estos
espacios de meditacion contienen solo fragmentos del mundo de su subjetividad, o que le permite
al individuo observar-sé como un sujeto especifico de acuerdo al entorno vivido, y en este sentido
procurar dominios de subjetividad, que al hacerlas consciente através de los actos de vigilia, actia

como sujeto (Dussel, 1999) “la subjetividad entonces, se pone como sujeto a actuar” (p. 5).

En este orden, autores como Touraine (2000) y Hinkelammert (1999), refieren queen el
contexto de laglobalizacion, a sujeto se le impone unareduccién que lo aplasta, donde el sujeto
debe cumplir con ciertas funciones, esdecir, €l sistemafuncionalizaalas personas, por o tanto
frente a esta reduccion se debe “reinterpretar al sujeto recuaificandolo atodo nivel (Del Cid,
2008). Detal manera, que estareconfiguracion del sujeto moderno en la era de la globalizacion
denote un sujeto que sin desprenderse de latotalidad del mundo pueda dar cuenta de manera critica

del su entorno atraveés de proyectos colectivos de sociedad.
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Asi las cosas, se puede decir que cuando un individuo con capacidad de reflexionar en si,
acerca de las subjetividades que lo configuran, relacionado con su entorno, que comprende su
realidad, que posee facultades suficientes para conocer la situacion que los circunda tanto en
contexto como en coyunturay actlia en consecuencia por latransformacion de dicharealidad, se
esta frente aun sujeto. Pero este sujeto que se afirmaen su corporalidad, que no puede reproducir
su viday que ha sido excluido del consenso, construye una comunidad o sevinculaaella; se
construye un consenso critico entre quienes sufren esareduccion; finalmente € sujeto deviene en
actor gjecutivo de una accion transformativa, quien constituido en movimiento se repolitiza al
sujeto, se hace miembro de larealidad politica, a constituirse en movimiento que irrumpe en la

historia

En este orden deideas, se puede ir observando laincursion del sujeto que va dando pasos
de su individualidad en busca del ser colectivo, politizando sus acciones en busca de
transformaci ones sociales que redundan en beneficiosindividuaes, en fin laincursion del sujeto

politico.

En relacion alo anteriormente expuesto, se observa através de Retamozo (2008), que
Hannah Arendt vincula este concepto de politica, aaquello que emerge o aparece cuando los
hombres se encuentran paratratar |0os asuntos comunes a partir de la palabray laaccion. En este

sentido plantea:

El discurso permite presentarse ante |os otros y establecer (y/o aceptar) un

espacio compartido (un lugar comun, pablico) en el que se respeta la pluralidad
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y puede surgir algo nuevo, manifestacion de lalibertad humana. Para avanzar
en el entendimiento de la concepcion arendtiana de la politica es preciso
establecer la distincion entre poder y violencia, algo que se vincula ademas con
suideadelaaccion. El poder surge ali donde los hombres en condicion de
igualdad se encuentran y se liga ala politica puesto que ésta tiene pretension de
desarrollarse en un marco de didlogo concertado, de persuasion y

reconoci miento orientado a actuar mancomunado (que, sin embargo, a ser un
espacio de accion no esta exento de tensiones). La politica, de este modo,
recuperala dimension de la pluralidad y la contingencia ya que en €l espacio
publico las decisiones no estan determinadas ni tienen un contenido prefijado.
Laisonomia—laigualdad de los ciudadanos en tanto participantes de la polis
paratener voz y ser escuchados- es la condicion de posibilidad de la

conformacién de ese espacio publico (p. 58).

De acuerdo a esta definicion se observa, que la politicaes €l acto publico que se gjerce a
través de espacios instituidos parasu gjercicio y entreiguales alaluz delanorma. Es un espacio de
disenso y consenso. Deigua manera, lo expresa Mouffe (2011), a referirse alapoliticacomo “el
conjunto de précticas correspondientes ala actividad politicatradicional, gercidas por las
instituciones atraves de las cuales se crea un determinado orden, organizando la coexistencia

humanaen el contexto de la conflictividad derivadade lo politico” (p. 144).

En ese sentido, e mismo autor observalo politico como la dimension de antagonismo que se

considera constitutiva de | as sociedades humanas, por o que cualquier oposicion, s alcanzala
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fuerza suficiente para agrupar alos seres humanos, puede terminar expresandose en términos de
amigo / enemigo, adquiriendo entonces un caracter politico. Oposicion que seria resultado de una

reflexion contextual contra hegemonica, que induciriaala accién en pos de una transformacion.

Para Moufee (2011), lo politico asi entendido pertenece ala condicion ontoldgicay
habremos de reconocer su caracter inerradicable. Sin embargo, es posible domesticar €
antagonismo de larelacion amigo / enemigo y reducirlo a unaforma que no destruya la asociacion
politica. Pero, esto solo se puede conseguir estableciendo un vinculo comun entre las partes en
conflicto, de modo que se reconozcan como oponentes legitimos, como adversarios, y no como

enemigos irreductibles, aestaformade relacion ladenomina “agonismo” (p. 52).

Se puede decir en pal abras de Retamozo (2009), gue lo politico posee un caracter sustantivo
y unafuncién instituyente del orden social, mientras que la politica supone unaldgicainstrumental
de administracién de lo instituido.  Que mientras la politica se refiere aun nivel éntico (la
multiplicidad de practicas de la politica convencional), |o politico serelacionacon e plano
ontoldgico (ladimension instituyente) Retamozo (2009). Deta manera, quelo politico es
inherente a ser y su practica, eslaaccion delosindividuos través del gercicio delapolitica
mediante el debate de posiciones antagdnicas, que buscan un consenso paralainstitucion del orden

social, que en algunos casos puede ser un nuevo orden.

En este sentido, la constitucion del sujeto politico, puede concebirse a partir de una
rearticulacion de la subjetividad que opera en la deconstruccion de |os sentidos hegemonicos que se

han instaurado en su ser, por medio de los dispositivos de socializacion primaria que busca el
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mantenimiento de un orden preestablecido e inamovible. Este momento de la subjetividad, permite
un, acto deidentificacion y apertura de instancias relativamente auténomas de conformacion
surgidas de larupturade lasujecion; ali “el sujeto parcialmente se auto determina” Retamozo

(2009).

En consecuencia, €l sujeto politico como el hombre politico, no solo nace de la coyuntura
de un observarse en si, sino que posee unavision del mundo, tiene un sentido propio de lavida,
comparte con € mundo, trasciende del estado actual de las cosas, se hace consciente de su realidad,

no solo desde lo legal, 1o econdmico o lo politico, sino que integratodas las esferas humanas.

2.1.1.1. Caracteristicas del Sujeto Palitico

Como se hapodido observar, laconstitucion del sujeto mas alla de lareflexién se auto
construye en el proceso de latransformacion social, cuyo primer paso es disponerse a emprenderla
(Rauber, 2006). Este proceso se alimenta de una conciencia concreta de la necesidad de cambiar, se
dispone, colocasu fuerza, suvoluntad parael cambio, finalmente también implicala capacidad
para construir esos cambios, cuando se cobraconciencia, seresiste aesadestructividad que sele
imponey se opone alainerciadel sistema, este desarrollo del sujeto, quien ademas de tomar
conciencia de su posicion en la estructura socia, internaliza esa situacion objetivay manifiestaun

interés objetivo y subjetivo en cambiar a su favor.

De estamanera Del Cid (2010), sugiere la existencia de cinco elementos que componen €l

proceso de constitucion en sujeto politico entre los que se encuentran:
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= Conciencia criticade lafuncion que asignad sistema,
» Reinterpretar y resignificar larealidad,

» |dentidad colectiva,

» Laformulacion de un proyectoy,

= |aaccion socia con laintencionalidad de transformar dicharealidad.

2.1.1.1.1. ConcienciaCritica

Para hablar de concienciacritica Del Cid (2010), citando a Celia Amorés, sostiene que €
sujeto es “alguien que pueda interrumpir reflexivamente la cadena del significado, constituida
tomando distancia critica y aterandola creativamente para objetivar las figuras de |la heteronomiay
dar pasos en direccion ala autonomia, donde €l sujeto desarrolla una conciencia particular”. Por
tanto, segun Prada (2010), la constitucion de subjetividad pasa un proceso de problematizacion de
si mismo, € cua esun acto existencial, éticoy epistémico; esun acto de construccion de un tipo
de conocimiento sobre si, sobre el mundo, sobre la historiay vuelve a ella para darle mayor sentido

(p. 9-18)

De estamanera, €l sujeto objetiva su entorno inserto en €, interactuando con otros seres

humanos haciéndose critico de su realidad, no solo para comprenderla sino paratransformarlay

transformarse asi mismo, en unarelacion permanente con el entorno y sus circunstancias.
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En este proceso, mediante €l cual el individuo alcanza concienciacriticade su realidad, se
observa de acuerdo a Prada citando a Freire (2010), una preocupacion por establecer algunas
posiciones que pueden ser asumidas frente alos contextos, en el intento por mostrar € proceso de
configuracién de una concienciacritica, en laque resaltaen primer lugar la observancia del caracter
histérico del sujeto, que vamas alade las preocupaciones puramente biolégicas, en segundo lugar
al rompimiento con larigidez conceptual y univocade la historia gue lleva ala configuracion del
hombre desarraigado en busca de |la creacion de nuevas respuestas a las preguntas vitales y por
altimo, no se concibe un proceso de concientizacion que no vayaligado a unarelacién con €
mundo que se reconoce solo cuando € individuo experimenta la dial éctica entre objetividad y

subjetividad, realidad y conciencia, practicay teorialo que conlleva ala accion transformadora.

De estamanera, se puede determinar laimportanciadel devenir de los sujetosy las
comunidades, para establecer su condicion histéricay su relacién con la sociedad dominantey la
cultura superior que impone unos conceptos, con el objeto de reconfigurar y reinterpretar la realidad

através de otras formas posibles de ver y construir e mundo.

21112 Renterpretar y resignificar larealidad

Los actos de reinterpretacion y resignificacion de larealidad parala constitucion de sujeto
politicos pasa por larelaciones de poder que se gestan en ella, en este sentido Foucault (2006),
manifiesta que toda relacion entre sujetos es unarelacion de poder, e poder paraél conforma,
predice, constituyey construye al sujeto ya que éste es €l resultado de accionesy practicas que tiene

con losotros. Esta es unaforma de poder que transforma alos individuos en sujetos, pero sujeto a
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dos formas: sujeto sometido a otro através del control y la dependenciay sujeto atado a su propia
identidad por la conciencia o e conocimiento de si mismo Nava (2009). El vinculo entre sujeto y
sociedad es valorado y significado a partir del momento de interrelacion entre lapersonay la
sociedad y las relaciones de poder que se gestan dentro de ellas, donde uno lo gercey € otro se

somete.

En este sentido, los dispositivos de poder conformados por |a sociedad para su
establecimiento, han generado unos discursos historicos que interpretan la sociedad y le dan un
orden definido através de simbolos, signosy normas, queindican el camino que deben seguir

todos los miembros que pertenecen a una comunidad especifica o la sociedad en general.

Es por elo, guelos procesos de reinterpretacion y resignificacion de larealidad, consisten
en realizar una puesta en cuestionamiento de todos | os aspectos de larealidad social, dando nuevo
significados a realidades que hasta e momento han sido consideradas como explicaciones normales,
rigidas y evidenciadas, en palabras de Freire (2010), como “formas nitidas de explicacion del
mundo, que llegan a extremo de laincuestionabilidad o de la naturalizacion, que pretenden dar un

sentido univoco a mundo y una explicacién inequivoca a papel que los sujetos deben ocupar en é1”

(p.59)

Esalli, quee proceso de conciencia critica como interpretacion del contexto que habita el
individuo subjetivado, precede a acto de laresignificacion como consecuencia de pensar
criticamente las realidades politicas, economicas, sociaes, religiosas, énicas, queinvaden la

existenciadel individuo, “que son opresoras de grupos sociales al que pertenecen los sujetos dentro
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del sistema’. Estaaccion permite la creacion de nuevos conceptos, constituidos en categorias de
andisis, generados a partir de unamirada criticade larealidad, gque permite transcender larealidad.

(Del Cid, 2010).

Nuevos conceptos ligados a larealidad y que en su entorno resultan verdaderos, enfrentando
la conceptualizacion de la vidaimpuesta por € sistema opresor. Nuevos conceptos ligados alavida
cotidiana, la cultura, usosy costumbres de los pueblos, que cobran significado cuando son elevados
através de la propiareflexion a categorias de andlisis y comprension de larealidad que permiten

identificarse como pueblos y sociedades.

2.1.1.1.3. ldentidad colectiva

Dentro de las concepciones de laidentidad colectiva de los sujetos Montero (2002),
menciona que todas las manifestaciones del sujeto estén inmersas y mediadas por significados que
son compartidos socialmente y construidos culturalmente, esto debido aque, “la realidad social es
construida por € individuo a partir de lainteraccién que tiene con lasociedad, ya que los individuos
son hechuras de la propia sociedad y ésta aparece como producto de un proceso humano 'y por

consiguiente susceptible de transformacion y cambio” (p. 41-21).

Sin embargo, laexistenciadel sujeto en el ambito delo social, tiene que ir construyendo al
individuo y de acuerdo alo que vayainternalizando vair construyendo su subjetividad, de acuerdo
alamiradade los otros que |o rodean, todos los seres humanos estructuran su pensamiento segiin

las relaciones, experienciasy argumentaciones que construyen en lainteraccion con la sociedad.
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Desde e punto de vista Pambulo (2006), ningun proceso de transformacion puede realizarse
sin sujeto, pero €l sujeto no ingresaen € proceso ya prefigurado, sino que se construye a si mismo
mientras avanza, por tanto el sujeto politico de latransformacion se construye en lamisma
transformacion. Estas interpretaciones suponen, gue es necesario conocer las condiciones presentes
de las que se parte en la construccion, pero inmediatamente de deben imaginar |as potenciales
direcciones de la articulacién colectiva que han de enriquecer a sujeto politico en e proceso mismo

de creacion del nuevo poder.

En esadireccion Aulagnier (2009), mencionague € sujeto se va constituyendo a partir dela
realidad, por lo tanto quiere decir que aquello que lo rodeay es evidente para el sujeto va a ser parte
importante para que auto engendre su subjetividad. Espor ello, que “el sujeto politico hoy no es
una categoria estadistica, ni lasumade un conjunto de sectores de la sociedad, no se trata tampoco
de un actor socia (los trabajadores, |os desocupados, |0s pobres entre otros) o unaidentidad
cultural, € sujeto politico no puede ser el emergente puramente mecanico y especular de la
agregacion de sectores sociales, sino el producto de un discurso que constituye alas voluntades
individuales en una subjetividad colectiva que se realiza en el compartir un proyecto” (Pambulo,

2006).

Esta subjetividad colectiva, que configura unaidentidad entre losindividuos, esuna

condicion basica parala construccién de movimiento social que permita combatir la pequefia

representacion politicay econdmica de un sistema opresor y ayude ala construccion de un discurso
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ideol 6gico con posibilidades de ganar hegemonia politica, através de proyectos colectivos de

liberacion.

2.1.1.1.4. Proyecto Emancipador

Hasta ahora se ha planteado, que el sujeto politico es un sujeto con conciencia social, que
unavez anclado en un grupo con identidad, con capacidades de andlisis critico de larealidad,
permite la configuracion de nuevos conceptos sociaes y |e compete entonces, laformulacion de
proyectos que permita el desarrollo y latransformacion social, econdmicay politica en todos los

ambitos sociales, convocando aluchar por su realizacion através de un proyecto colectivo.

Dichaformulacion de proyecto colectivo, debe contener laintencion de interpelar lareaidad
através de la accion transformadora colectiva, que redunda en laformacion de espacios de andlisis
del contexto, formacion critica, auto reconocimiento y el reconocimiento de la otredad que habita
en el mismo territorio. Pero, siempre en busca de reivindicaciones sociales ligadas a

reconocimiento, laparticipaciony lainclusion del grupo al cua se pertenece o se lucha

2.1.1.15. Laaccién social

De acuerdo alo anteriormente expuesto no puede existir sujeto politico sin accion social. En
este orden, laaccion social hace referenciaa acto colectivo y la puesta en marchadel todo el
ideario en la busqueda del mejoramiento de |os espacios de participacion politicaen la

transformacion social, observando la politica como “la accion viva que resulta de las interacciones
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sociales, donde € sujeto trasciende de laindividualidad hacia un lugar en el que lapoliticalo

integra como agente central de su accion” (Navas, 2009).

Lo anterior reflgja, como € individuo pasa de ser un sujeto aislado para constituirse en un
sujeto politico, dado que, en e desarrollo de su accion asume un rol transformador y constructor de
surealidad. Esentonces, que aparece lainteraccion social como €l proceso que deviene en
sociedad a partir del momento en que segun Prada (2009) “los hombres toman consciencia de las
contradicciones estructurales a través de delimitaciones ideologicas”. En este instante la accion no

es accion individual si no accion colectiva (p. 10).

2.1.2. Escuda, Curriculoy Subjetividad

En e presente acépite, se adelantan reflexiones acerca de la formacion de subjetividades en
el campo educativo, partiendo de la observacién del entramado conformado entre escuela,
curriculo y subjetividad, considerando la escuela como el espacio en el cual se producen las
relaciones entre sujetos, précticasy discursos que construyen imaginarios sociales y determinadas

subjetividades.

En este sentido Berger (2003), observala escuela como un dispositivo establecido con el
objeto de llevar a cabo proceso de socializacion secundaria a través de un proyecto de ensefianzay
aprendizagje ingtitucionalizado, en el que transitan conocimientos de acuerdo ala politica cultural de

cada época historia.
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Estos procesos de socializacion através de la escuela, transmiten en unarelacion pedagogica
un conjunto de conocimientos, saberes, normas y habitos de la sociedad, en € que discurre un
proceso de internalizacion de nuevos conocimientos universales y desarrollo de las ciencias que
entran en conflicto y en algunos casos, contradicen laformacion particular y de sus familias en los
procesos de socializacion primaria, con el objeto de convertirlos en ciudadanos. Segun esta
concepcion, seformaen una misma accion actores sociales integrados, sujetos autbnomos, seres

racionales y libres dentro de un sistema de gobierno establecido por € Estado.

De esta manera Tenti (2000), argumenta que la escuela pablica debe ser un espacio de
construccion de la ciudadania democrética.  Este es un ambito privilegiado para aprender € dificil
arte de la convivenciaen ladiversidad. Sin embargo, continua manifestando que este proceso “no
se aprende en los textos ni en las lecciones de los maestros (en las clasicas materias de educacion
democrética, instruccion civica) entre otros”, sino enlasvivenciasy enlapractica. Lo que quiere
decir que, sdlo escuelas verdaderamente democréticas pueden desarrollar en las nuevas

generaciones las predisposiciones necesarias para €l gercicio de la ciudadania activa (p.62).

Ahorabien, laescuelatradicional desarrolla procesos de socializacion institucional que
transformalos valores en normas, y las normas en personalidades. Por ello, laeducacion la
organizacion escolar y € curriculo deben asegurar simultaneamente laintegracion social y la
promocion individual. Esdecir, que estaescuelaimparta “la socializacion, laformacion de
actores sociales, lasubjetivacion y la produccién de sujetos como una continuacion de procesos”

(p.59). Ello eslarazon por lacual, las sociedades modernas han apostado durante tanto tiempo ala
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educacion y alas funciones socializadoras y liberadoras del saber Dubet citado por Pedranzani y

otros (1998).

Por otro lado, referente ala produccion de sujetos sociales, €l sistema educativo cuenta con
dispositivos de transmision y reproduccion cultural, social, politica, eideoldgicacomo loese
curriculo, el cual selecciona aspectos de laviday la sociedad reflgados en la escuela. Por tanto,
las preocupaciones en torno al curriculo se centran en considerar su funcién social como agente de
transmision y reproduccion cultural, al definir 1os aspectos que estaran representados en las
ingtituciones. Lo anterior, infiereque “el curriculum es el resultado de una seleccion, deun
universo mas amplio de conocimientos y saberes, es el ambito donde se discute qué conocimientos
han de ser ensefiados, es decir, que conocimientos o saberes son importantesy validosy por 1o

tanto merecen ser considerados Pedranzani y otros (1998).

Esasi como, e propdsito manifiesto del curriculo eslade establecer un “conjunto de
criterios, planesde estudio, programas, metodologias, y procesos que contribuyan alaformacion
integral y alaconstruccion de laidentidad cultural nacional, regiona y local, incluyendo también
los recursos humanos, académicos y fisicos para poner en practicalas politicasy llevar acabo e
Proyecto Educativo Comunitario (Ley genera dela educacion en Colombia). Ademés, €
desarrollo en los dumnos y alumnas de una conciencia, unamoral que les permita definirse como

un tipo subjetivo determinado.

Visto asi e curriculo, se puede establecer como un instrumento que se alimenta de

constructos tedricos y contextualesy por tanto es cambiante, en tanto los conceptosy las realidades

49



sociales cambian permanentemente; esdecir, que e curriculo como proceso en construccion, se

transformay transforma alos sujetos produciendo sujetos sociales.

Es por elo, que e caracter formativo del curriculo va més aléa de su manifestacion explicita,
y reside en latransmision de mensgjes implicitos arraigados en la cultura escolar Magendzo y otros
(1992); citado por Pedranzani. Estaformacion de sujetos sociales através de |os procesos
curriculares en la escuela moderna, van encaminado a configuracion de un orden simbalico
hegemanico que se van estableciendo en cada momento historico, en los que se gesta visibilizacion

de nuevos e ementos culturaes o reivindican derechos violentados.

Desde el campo pedagogico Diaz (2001), manifiesta que cada una de estas modalidades
tiene sus propias intencionalidades, discursos, destinatarios, espacios Y rituales educativos,
mediante |os cuales se desarrollan didéacticas donde se mediatiza la construccion del saber, como
son: lostalleres de formacion, psicodramas, socio dramas, juegos deroles, teatro, titeres,
reconocimiento corporal y espiritualidad, que son otras alternativas didécticas mediante las cuales

re- encontrandonos con NOsotros mismos, nos encontramos en & otro, con |os otros.

Asi se emerge como sujetos, explicitamos la subjetividad, se construye intersubjetivamente
Y Nos negamos a ser solo razon instrumental u objetos. Eso ya es avanzar en un camino haciala
democracia, en cuanto no puede haber democracia sin sujeto politico, y esto solo es posible en
cuanto existe un reconocimiento de la propiasingularidad, en el concierto de la polifoniade

multiples voces.
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En tal sentido, los procesos pedagdgicosy los curriculos educativos en funcion dela
constitucion de subjetividades, en buscade un ordeny laintegracion social, hoy presentan facetas
novedosas, en tanto que ya no se trata homogenizar y reducir las diversidades para formar el
ciudadano, sino de convivir con otras diversidades donde le multiculturalismo tiende a ser norma,
en el que cada grupo, cadacultura, cadasociedad, tiene diferentes niveles de accion, reacciony
formacion, por tanto es indiscutible que existe también diferenciacion en los niveles que cada
determinado discurso.

Estapluraidad y diversidad existente en la sociedad y por ende en |os espacios educativos
muchas veces no se dgjan encerrar en un sistema de prescripciones y reglas detalladas ni en un
reglamento singular, €l orden yano es el resultado de la aplicacion de un reglamento externo sino
gue es una construccion socia permanente que requiere sujetos dispuestos y competentes parala

produccion de la convivencia cotidiana (Tenti, 2010).

2.1.3. Constitucién de sujeto politico en contextos educativosinter culturales

De acuerdo alo anteriormente expuesto, se hace necesario dar cuenta de que se habla
cuando se hace ausién al concepto de educacion para grupos étnicos dentro de los marcos
normativos de la educacién naciona y las propuestas educativas diferenciadas con aplicacion en los

contextos educativos propios, parala constitucion de subjetividades y sujetos politicos.

En tal sentido, cabe hacer precision, que la etnoeducacion en Colombia, de acuerdo ala
Ley Genera de Educacion de 1994, hacereferenciaalaofertaque se brindaa “grupos o

comunidades que integran la nacionalidad y que poseen unacultura, unalengua, unastradicionesy
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unos fueros propios y autoctonos. Educacion que debe estar ligadaa ambiente, al proceso
productivo, al proceso social y cultural con e debido respeto a sus creenciasy tradiciones, lo cual
pretende logar, posicionando laeducacion intercultural, paraque en las escuelas se reconozcan y
respeten las diferentes culturas, y de esta manerareconocer ladiversidad de lanacion. Asi mismo,
busca desarrollar una educacion que responda alas caracteristicas, necesidadesy aspiraciones de
los grupos étnicos, desarrollando laidentidad cultural, lainterculturalidad y el multilingtismo (Al

Tablero, 2001).

Se puede inferir entonces, que &l Estado Colombiano, propone la estructuracion de
programas de formacion ligados a la Educacién Intercultura Bilingle (EIB), lacual promueve la
valoracion y recuperacion de las culturas y lenguas de las diversas nacionalidades y pueblos
indigenas, através de la ensefianza simultanea en dos idiomas en e contexto de dos culturas

distintas.

Sin embargo, este modelo ha presentado criticas frente ala relacién del mundo indigena con
la sociedad dominante, demarcando asi la diferenciay exclusién, 1o que haconllevado ala
implementacion de las luchas por € reconocimiento de lo propio y la gestacion de una normatividad
congtitucional y reglamentaria, de la educacién dirigida a grupos étnicos de manera consultiva
dentro delas politicas del estado, que han permitido la estructuracién de programas educativos con
“las politicas educativas emergentes del siglo XXI, que se relacionan con dos cambios: los vinculos
entre educacion y desarrollo humano que se asemejan a un interculturalismo funcional y propenden

por lainclusion de grupos excluidos paralograr una cohesion social y las propuestas alternativas,
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situadas en lainterculturalidad critica como las formuladas en Boliviay Ecuador enfocadas haciala

plurinacionalidad y descolonizacién educativa (Guido, 2013).

En este contexto Corngjo (2012), plantea que todos |os procesos de educacion intercultural
deben ser disefiados y elaborados conjuntamente con todos |os agentes que participan del proceso,
dado que “la pedagogia actual aconseja reconocer y partir del conocimiento de los nifios y
adolescentes, € cual, en gran medida es una mezcla de biografia persona y exposicion alos medios

y otras formas masivas de consumo simbdlico (Tenti, 2010).

Delamismamanera, dentro de los objetivos de una educacion intercultural se deben
encontrar lafuncion transformadora: es decir, “aguella que promueve laigualdad de derechos de
todos los (Ias) ciudadanos (as), cualquiera sea su nacionalidad, origen étnico o situacion lega y
una funcién técnica que apunta al control del proceso, esto es, cualquier situacion educativa
requiere de un dispositivo que permita mediante la retroalimentacion, establecer las posibles
desviaciones que eventualmente se puedan producir a pasar de unafase aotra”’ (p. 239), lo que
provoca através de un trabajo sistemético la construccién de autoconceptos, actitudes,

valoraciones que inducen ala constitucion de subjetividad de losindividuos (Cornejo, 2012).

En consonancia con lo anterior Corngjo (2012), consideraque vale la pena subrayar la
"funcion prospectiva de los objetivos®, 1o cual implica que la educacion intercultural conlleva una
reaccion activa frente a las realidades preexistentes; partiendo del supuesto de que lareaidad se
construye, el primer paso es preguntarse cual realidad se deseay trabgjar paraque ellaserealice, es

decir preguntarse por € entorno y larealidad que vive la comunidad educativa, con el objeto de
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provocar la construccién de proyectos de transformacion social colectiva, de manera participativa,
gue apunten a “la promocion de politicas que garanticen la equidad hacia los grupos minoritarios
y/o tradicionalmente marginalizados, como han sido histéricamente, |os pueblosoriginarios, a
través del desarrollo de model os educativos homogeneizadores o €l racismo, inconsciente o no

reconocido, subyacente alos sistemas educativos ( Schmelkes, 2010).

Por otro lado Essomba (1999), indicala necesidad de conocer los distintos enfoques
interpretativos de larealidad de la diversidad de grupos étnicos y culturales que cohabitan en €
territorio, que sirva para adoptar un punto de vista no etnocéntrico, o que garantiza una
declaracion de intenciones y el establecimiento de finalidades mas gjustadas a las caracteristicas de

las comunidades a las cual es responden |os establecimiento educativos.

Lo anterior, con €l objeto de contextualizar laintervencién, exigenciague supone, entre
otras cosas, lanecesidad de definir el paradigma epistemol dgico en € cua se pretende enmarcar las
finalidades y objetivos que se buscan conseguir. En este sentido, todaintervencion intercultural no
ha de reducirse exclusivamente al &mbito educativo, pues, no se puede desconocer que los objetivos
de una educacién intercultural nacen de un enfoque socio critico. Esta premisa surge del
reconocimiento de que €l término interculturalidad implica unarelacién entre culturas; es decir,
comprender |as relaciones interculturales demanda comprender la cultura de los mundos en

contacto.

En este orden de ideas desde |lavoz de Corngjo (2012), la escuela hade suscitar el didlogo,

entre la culturade origen y la occidental através de un nuevo modo de entender la educacion
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integradora. Lo anterior, esespeciamente vaido alli donde se requiere una educacion intercultural
bilingle, esdecir, en sociedades étnicay culturalmente diferenciadas, donde ademas de lalengua
propia, €l curriculo ha de ser redisefiado de maneratal que incluyatambién |o saberes,
cosmovisiones, cosmogonias, conocimientosy valores de la culturaoriginaria. Ello no excluye la
incorporacion de los elementos y contenidos de la cultura mayoritaria predominante y de la
universal. Estacomplementariedad en el contexto de laglobalizacion y de sus exigencias no solo

es deseable, sino que es necesaria (Corngjo, 2012).

Con todo lo anteriormente expuesto, se puede establecer la sincronia existente entre |os
distintos autores, referente alaimportancia de la educacion como dispositivo parala constitucion
de subjetividades y sujetos politicos, ademas de laimportancia que tiene la construccion de
curriculos y programas educativos con vinculacion de todos | os agentes que intervienen en este
complegjo proceso, que dan cuentadel contexto y ladiversidad cultural que rodea alos educandos,
mas alin espacios de alta diversidad étnica en la que confluyen distintas cosmovisiones del mundo y

diferentes usos y costumbres de arraigo cultural y territorial.

Asi mismo, laformulacién del concepto de sujeto politico resulta esquivo y poco trabajado
de manera sistematica, sin embargo se puede observar que los distintos autores coinciden, queenla
constitucion de sujeto politico, se parte del reconocimiento historico que permite larevision critica
del devenir como sujeto individual y colectivo, con sentido de pertenencia e identificacion de grupo
por causas afines, que motiven laformulacion de proyectos colectivos que induzcan ala accion

transformadora de larealidad.
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2.2. Marco Historico Situacional

2.2.1. Referencias Generalesdel Contexto Geografico

Maicao es una ciudad ubicada en €l centro-este del Departamento de La Gugjira, es el
municipio fronterizo con la hermana Republica Bolivariana de Venezuelay conocido como la
“vitrina comercial de Colombia” por su al alto desarrollo en el intercambio de mercancia; renglon de

la economia que hasido €l getransversal de su historia.

Entrandonos un poco en sus entrafias se encuentra un corto pero rico legado historico
siempre unido ala actividad econémica del comercio ilegal, que permitié la poblacién de un
territorio que se encuentralocalizado en una zona semidesértica, con un territorio arenoso, que esta
sometida casi todo €l afio alaaccion de los vientos alisios del noreste, con unatemperatura
promedio de 29°c; pero que esta puede llegar en verano alos 34°c. Ademas de lainstalacion de
deficientes servicios publicos, como al constate interrupcion del servicio eléctrico, €l deficiente
servicio de acantarillado, a alto costo de servicios de acantarillado y lafalta de un éptimo servicio
de acueducto, se hace normal observar en la calles de la municipalidad decenas de carros cisterna

en latarea de la venta de agua puerta a puerta en cada casa de estalocalidad.

Esta poblacion se encuentra ubicada en un punto equidistante entre las ciudades méas
importantes de |a costa caribe Colombiana, como son las ciudades de Riohacha, SantaMartay
Barranquilla, unidas por latroncal del caribey la ciudad de Maracaibo la cual eslasegunda ciudad

en importancia econémica del vecino pais de Venezuela. Esta ubicacion hace de Maicao un centro
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de acopio e intercambio de mercancias legales eilegales, sin tener en cuentala condicion de

infraestructura urbana, ni un orden legal y social por parte del estado en estaregion de pais.

Este escenario se gestala formacién de una poblacion diversa culturalmente, donde se
observala presencia de diferentes grupos étnicos y culturales que se han radicado en esta
municipalidad como son: lapoblacion &rabe, libanesa, losindigenas Zend, Inga, putumayos, y
los grupos coloniales de distintas zonas del pais que confluyen bajo un mismo cielo con € objeto de
mejoramiento de la condicion econdmicay se relacionan con los indigenas nativos de la etnia

Wayuu y los pobladores criollos del departamento de La Gugjira.

La poblacion del municipio de Maicao de acuerdo alas estimaciones del DANE a afio 2015
es de 157.047 habitantes, deloscuales el 38% habitan lazonarura, y el 32% se encuentraen la
zona urbana, siendo el 58.7% poblacion ubicada entre las edades 0 a 19 afios de edad. Lo anterior,
denotalaimportancia en la generacion de procesos educativos pertinentes paralanifiez y la

juventud de este municipio y sobretodo en la zonarural, en la que habita el pueblo indigena Wayuu

Esta poblacion especifica habitatodo € departamento de La Gugjira siendo |os municipios
de Uribia, Riohachay Maicao donde més se concentran, en este Ultimo la poblacion vive entre las
comunidades rurales llamadas rancherias y la zona urbana sosteniendo un intercambio y
relacionamiento activo con |os distintos grupos humanos y culturales que habitan el territorio. Su
economia esta basada en € comercio informal del contrabando de mercancias de primera necesidad
traidas de la vecina Republica Bolivariana de Venezuela, laartesaniadel tejido e comercio de

carne de caprino.
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Lamayoriade la poblacion indigena es bilingle, hablan e Wayunaiky como lengua
ancestral y el espafiol, y vive en condiciones de vulnerabilidad, dada las condiciones climéticas que
acomparian a departamento el cua se ha clasificado como matorral desértico, donde no solo
enfrentan adiario las condiciones aridas del terreno, sino también la ausencia de precipitacionesy
la mayoria de su territorio no es atravesada por ninguna fuente fluvial. Las anteriores
circunstancias, son acompafadas por el abandono institucional histérico deestado y la

invisibilizacion del sistemaalos grupos étnicos arrojandolos ala miseria.

En el campo educativo, actualmente el municipio cuenta con veintinueve (29)
establ ecimientos educativos no oficiales y veintisiete (27) establecimientos educativos oficiales,
distribuidos en catorce (14) instituciones educativas en €l érea urbana, ocho (08) instituciones
educativas indigenas y cinco (05) centros educativos indigenas en la zonarural con cobijan un total
de siento setenta (170) sedes educativas entre la que se encuentra, la Institucién educativa Indigena

N° 5 (IEI.N°5) del Municipio de Maicao,

2.2.2. ldentificacion Institucional

La Institucion Educativa IndigenaN° 5, fue creada segiin Resolucion N° 0733 del 29 de
Julio de 2013, identificadaconlasigla(l. E. 1. N° 5), & Nit 839000862-6 y el codigo DANE
244430001350, ubicadaen & km 15 via antigua a Uribia margen derecho en el municipio de
Maicao, departamento de La Gugjira. Fundamentada en un Proyecto Educativo Comunitario (PEC)
gue basa su construccion en el proyecto de vida que recoge y desarrollalahistoria, lasituacion

actual y la proyeccion de los componentes culturales propios y genos de la poblacién Wayuu
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pertenecientes alas comunidades indigenas asentadas en la Zona Rural del Municipio de Maicao,

departamento de La Gugjira

Lal.E.l. N°5, esunaentidad de naturaleza oficial, de caracter mixto, funcionamiento en
caendario A, jornada mafanay tarde, modalidad académica con énfasis agropecuario y, atiende
los niveles de Preescolar, Educacion Basica Primaria, Educacion Secundaria de sexto hasta noveno

(99 grado

2.2.3. ResefiaHistérica lnstitucional

La Institucién Educativa se ubica a norte del municipio de Maicao- La Gugjira, antesde
conformarse en un centro educativo solo tenian figuras de escuelas con €l nombre de Escuela Alto
Pino De Yotojoroy. En € afio 1979, se nombré a docente Ovidio Gomez Fernandez con cargo ala
planta departamental, por gestion del mismo docente cambia de razén socia en 1980 con el nombre
de Escuela Rura Mixta Y otojoroy, inmediatamente a profesor Ovidio Gémez Fernandez fue

nombrado como Director de esa escuela con nombramiento en propiedad anivel nacional.

Afios méstarde, con €l objeto de ofrecer unamejor educacion y de manera organizadaen la
administracion del doctor Ovidio Meia Marulanda como alcalde del municipio de Maicao en el
2003, seinicialaorganizacion delos centros educativosy las instituciones educativas. Sin
embargo, este proceso de fusion de los plantel es educativos tanto de la zona rural como urbana del

municipio de Maicao, no priorizo las cercanias geogréficas, ladistribucion equilibradade la
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poblacion estudiantil ni las caracteristicas de |0s grupos étnicos para tener en cuenta sus usos'y

costumbres.

Teniendo en cuenta la problematica planteada en | os procesos de fusion institucional, los
rectores y directores de los Centros Educativos Indigenas Rurales, presentan una propuesta que
apuntan a la reorganizacion de estos centros educativos, intencion aprobada mediante resolucion D-
A-M-J-R-D-0 05-01-13 N° 002 de enero 13 de 2005 en la administracion del doctor Rafael Diaz
Ojeda como acalde del municipio de Maicao, lacual, establecio lacreacion de diez Centros

Educativos Indigenas Rurales (CEIR).

Dentro de estos diez centros, se constituyé que & Centro Educativo Indigena Rural (CEIR)
n°4 quedaria conformado por catorce (14) sedes, siendo la Escuela Mixta Rura Y otojoroy la sede
principal acompafiado por las sedes de: Araparen, San Antonio De Guamayao, Yawasiru,
Jalesapain, Pasipamana, Pakinama, Pipumana, Patalu, Kapuchirgain, Jotomana?2, San Juan De
Dios e Irruwain , con una poblacién estudiantil de 569 educandos y 22 docentes de pre- escolar y

basicaprimaria, e profesor Ovidio Gémez Fernandez quedo en calidad de director.

Tras el fallecimiento del docente, gestor educativo y rector del CEIR N°4 Ovidio Gémez
Fernandez, se posesiona provisionalidad mediante decreto N° 102 del 24 de mayo de 2007 la
docente Y enis Fernandez Jusayu, identificada con cedula de ciudadania nimero 56.0888.294
expedidaen Maicao, quien ostenta el titulo de normalista superior en etnoeducacion con énfasis en

lengua castellana, como directora Municipal.
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Desde lafusion creci6 la poblacion escolar, y mejoro la planta profesora con profesionales
con experienciaen lalabor educativa, desarrollando un buen trabajo planificado para€ afio escolar,
lo que halogrado la confianzay satisfaccion de todos los miembros de la comunidad educativa,
especialmente de los padres de familia, 1o que conllevo adar el paso definitivo parala
transformacién a Institucién Educativa Indigena N°5 aprobada con la resolucion N° 0733 del 29 de
Julio de 2013 y hoy cuentacon un total de 1.298 estudiantes distribuidos en doce (12) sedes

oficialesy tres (3) satélites, atendidos por sesentay un (61) docentes.

2.2.4. Componente Conceptual

En el afio 2010 en asocio con todos |os docentes de lainstitucion, algunos lideres
comunitarios y € apoyo de la Secretaria de Educacion Municipal, laFundacién Promigasy la
fundacion Caminos de Identidad (FUCAL), se realizé unareflexién sobre principios, valoresy
fundamentos del proyecto Etnoeducativo delal.E.l. de acuerdo alos, lineamientosdel ANAA
AKUAIPA, en € cua se establecié un plan de estudio con e objeto o propdsito de brindar una
educacién acorde al grupo étnico wayuu y se definieron los sub ges de trabajo de territorialidad,
etnociencia, medicinatradiciona wayuu, d esarrollo wayuu, cosmovision, artesy juegos,
mateméticas, aijunaiki, wayuunaiki, informatica e inglésteniendo en cuentael énfasis, tanto en

las competencias propias como en las intercultural es.
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2.2.5. Componente Pedagogico

Lainstitucion trabaja direccionado por un curriculo propio teniendo en cuentalos Ejes
teméti cos educativos establecidos por le Anaa Akua’ipa integrados, |os cuales se articulan los ges
de cosmovision, artesy juegos, matematicas, aijunaiki y wayuunaiki. A partir de estaintegracion
curricular se desarrollan proyectos de aula - comunidad, que se caracterizan por integrar los
diferentes g es del Anaa Akua’ipa, y por € desarrollo de actividades practicas y de aplicacion de
los conocimientos, para el adquisicion tanto de las competencias propias como las competencias
interculturales. Lal.E.l. asume el wayuunaiki como lengua de ensefianza del preescolar al tercer

grado, y € espafiol como segundalenguay se aprende también desde preescolar hasta tercer grado.

Yaen cuarto y quinto grado se espera que unavez € estudiante haya venido ganando
apropiacion de lalengua se puede utilizar € espafiol como lengua de ensefianza. También se
realizan Y anamas escolares cuando se hace necesario para €l aseo escolar, |as huertas escolares,

enramadas y cocinas

El sistemade evaluacion, se establecio teniendo en cuentalos lineamientos del Anaa
Akua’ipa y los estandares nacionales, determinando desempefios e indicadores de desempefios tanto
paralas competencias propias como paralas competencias interculturales que se evidenciaran a
través de | as practicas pedagdgicas comunitarias, como eventos culturales que movilizan todala
comunidad y para los cuales tanto docentes como estudiantes preparan diferentes actividades

pedagbgicas y culturales enlasaulasalo largo del afio.
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Por otro lado, se tienen reuniones periodicas con las familias que se realizan cadamesy con
escuelas de madres y padres en la sede principal, en donde se hacen actividades, se concientizan
los padres, y madres sobre laimportancia de la educacion y de fortalecen |as practicas educativas

tradicionales a interior de lafamilia, losvaloreswayuu, |osusosy costumbres propias.

Teniendo en cuenta el énfasis agropecuario, Se poseen pequefias huertas escolares, os
cual es cuentan con la amplia participacion de los padres y madres de familiay también de las
autoridades tradicionales. Partiendo del conocimiento tradicional que manejan las autoridadesy los
Alaulayuu, periodicamente se desarrollan diversas actividades donde |os maestros recurren al apoyo

de estos sabedores para fortalecer 10s saberes propios de |os estudiantes.

LalEl N°5 atiende | os estudiantes en tres ciclos educativos establecidos por € Anaa Akuaipa
de la siguiente manera: El primer ciclo es EKIRAJAA SULU U WAKU AIPA (educacion propia) y
duraun afio. El segundo ciclo SUTTIA EKIRAJAWAA (inicio delaescolaridad) y dura cinco (5)
afosy d tercer ciclo JUCHECHERIA EKIRAJAWAA (fortalecimiento de laeducacién) y duraseis
(6) afios y los ciclos se abordan en contextos de aprendizaje que incluyen €l aula, larancheria, la

escuela

Lo anterior, se gerce dentro de un calendario especia para atender las necesidades delas
comunidades indigenas rurales, yaque en la época de invierno que comienza aproximadamente en
octubre los caminos se hacen intransitables y se corre el riesgo de una atadesercion einasistencia

en los estudiantes, ademéas de losriesgosfisicos que tienen para su desplazamiento.
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Por tal motivo, se empiezan actividades norma mente dese el mes de enero, pero no se
tiene descanso durante el afo y se trabaja continuo con todos | os estudiantes hasta finales de
octubre, incluyendo los tiempos de la semana santa, las vacaciones de junio, julio, y lasemana
institucional de octubre; yaen el mes de noviembre, los docentes trabagjan normamente y
desarrollan |as semanas institucionales de junio y de octubre en las cuales se le ha dado clases alos

estudiantes.

2.25.1. MISION

La Institucién Educativa IndigenaN° 5, forma nifios, nifias, jovenesy adultos del pueblo
wayuu con valores étnicos, gue se apropian de los saberes culturales y elementos de la cultura
occidental. Con habilidades agropecuarias, artesanalesy comunicativas que les permitan ser
competentes dentro y fuera de su entorno. Capaces de generar cambios a partir de sus

conocimientos; integrandose de manera activa en e mundo social.

2.252.VISION

En d afio 2015 la Institucion Educativa IndigenaN° 5, es reconocida en el municipio de
Maicao y las comunidades por ser lainstitucion Etnoeducativa con énfasis agropecuario y artesanal
sostenible. Articular el Anaa Akua’ipa alos planes de estudios y desarrollar proyectos de
investigacion. Implementar estrategias didacticas paramejorar € nivel de desempefio en las pruebas

saber y fortalecer habilidades comunicativas en wayuunaiki, espafiol einglés. Fortalecer € uso de
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las TICSy las ayudas didéacticas en | as practicas pedagdgicas. Gestionar ante la administracion

aulas de clases, laboratorios de quimicay fisica entre otros.

2.3. ESTRUCTURA DEL ANAA AKUA'IPA

El Anaa Akua'ipa, es el proyecto Etnoeducativo de lanacion Wayuu, € cua esuna
construccién col ectiva de la mesa técnica departamenta de etnoeducacion, conformada por
representantes de la comunidad Wayuu de cada uno de los municipio con presencia de esta
poblacion en el departamento de La Gugjira, como son: Albania, Barrancas, Dibulla, Distraccion,
Fonseca, Hato Nuevo, Maicao, Manaure, Riohacha, y Uribia, 10 que evidenciaunaamplia

participacion en la construccion de este documento rector.

En revision documental, se puede observar que este texto, en su construccion no se dejade
los lineamientos bésicos del Ministerio de Educacion Nacional, en tanto se organizateniendo en
cuenta la estructura organizacional y el plan de mejoramiento institucional como son: la gestion
directiva, académica, administrativay financieray la gestion de lacomunidad. Sin embargo, €
Anaa Akua’ipa toma distancia de estos en la formulacion del componente pedagogico, haciendo
mayor énfasis en la educacion propia basada en |os usos y costumbres como gje centra dela
formacion educativa, ligadaacomponentes comunitariosy larelacion con € entorno. Paraello,
parte por exponer |os componentes historicos, mitologicos, socialesy e proceso de formacion 'y
socializacion del pueblo Wayuu y los peligros alos que se ve sometida la cultura en contextos

interculturales.
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En el componente pedagdgico, € texto hace referencia ala construccién del conocimiento
del pueblo Wayuu, en donde “el saber es transmitido de manera oral y practica, mediada por la
participacion del individuo en la produccion cultural. Los Wayuu producen conocimientos como el
akumajaa (técnicos), jayeechi (cantos), akujalaa (historias), que paraser integrados en la cultura
tienen que ser aprobados y aceptados por € grupo Anaa Akua’ipa- ( Proyecto Etnoeducativo de la

Nacion Wayuu), acto que se afirma con la transmision de esos saberes através de |as generaciones.

El proceso de ensefianzay aprendizaje en el pueblo wayuu, se establece através deroles
sociales en los que € padre es el responsable de inculcar los principios, actitudes valores, y
comportamientos personales, familiaresy comunitarios através del jemplo en los hijos varones.
La madre ensefia los quehaceres del hogar, lastécnicas del tejido, los principios morales, formaa
la nifia para desempefiar su rol de mujer en las diferentes etapas y circunstancias de lavida. En
tanto que los tios maternos transmiten la responsabilidad legal y juridica, fortaleciendo los vinculos
sociaesy laformacién para el trabajo que se define por etapay sexo. Por ultimo, la comunidad
garantiza el cumplimiento de todo e proceso que desarrollan los individuosy las familias,

respondiendo a las aspiraciones y expectativas del conglomerado en general.

En lo concerniente ala construccién del conocimiento y € pensamiento Wayuu, laoraidad
y e idiomawayuunaiki, cumplen un papel fundamental, dado que parael “indigena wayuu las
pal abras salen de las profundidades del espiritu, cada palabraexpresael equilibrio como ser
humano donde las palabras son ordenadas antes de ser pronunciadas (Anaa Akua’ipa). El
wayuunaiki como idioma ancestral de lacultura, esuno delos rasgos mas importante parano

perder laesenciadel ser wayuu, yaque fortalece el pensamiento, laidentidad y la convivencia. De
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estamanera, serecomiendaque el proceso en la escuela debera partir de formas pedagdgicas
propias, donde e nifio gque en larancheria (Espacio habitacional donde vive la comunidad Wayuu
en el departamento de La Gugjira), aprende laoralidad, debe llegar ala escolaridad y encontrar un

ambiente que continde y fortalezca el proceso de formacion como Wayuu.

Por lo anterior, serecomiendaque e ambiente de aprendizaje debe estar relacionado con €
habitat, donde desarrollan sus actividades de formacién diaria dentro del seno del hogar y se gerce
el proceso de socializacion primariaatravés de laimitacion y e juego de roles de los adultos, con
elementos de la cotidianidad que fortalezca la identidad para enfrentarse a un nuevo orden social que

implica paralos indigenas lainteraccion con la sociedad alijuna (Persona no wayuu).

En este sentido, |a pedagogia implementada en los procesos Etnoeducativo en términos de la
didéctica, deberapartir de formas pedagodgicas propias, “lo que significa que el etnoeducador debe
utilizar en las primeras etapas del aprendizagje la oralidad sobre la escritura, laflexibilidad y la
participacion activa como en larancheria, s obre laverticalidad y rigidez de los contenidos que se

imponen en e aula Anaa Akua'ipa Proyecto Etnoeducativo de la Nacién Wayuu. (p. 38)

Por otro lado, el Anaa Akua’ipa reconoce que dentro de la cultura Wayuu la pedagogia
inicia desde e mismo momento de la gestacion, momento en el que la madre debe prepararse a
partir de una atencién especial y se convierte en guia fundamental en todas |as etapas del desarrollo

del ser Wayuu, gue se discriminan de la siguiente manera:
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Tablal

Etapas del Desarrollo Humano Pueblo Wayuu

ETAPASDEL
DESARROLLO
Ale’eruiwa’ ya (Gestacion)

Jemeiwa (Nacimiento)

Jo’uiwa’aya = Atulayiili’iya

(De0 a (Lactancia)
Tresafios) | Aikajlina
(se Sienta)
Alamajlina -
Ansiingj tina
(Gatea)

Ashawaaj tiina
(Se sostiene
solo)
Akoyojaa
(Iniciaa
Caminar)
Kakuaina(Ya
Camina)
Kawatiraina
(yaCorre)

Jintut nimaa jintli
(DelosTresalos Siete
anos)

Jimo’olii niimaa
Jima’aleematiishi (Desde

HABILIDADES DESTREZA U SABERES
DESARROLLADOS

La madre se prepara a través de una atencion especial por parte
de la abuela (acomodar a nifio(a) en e Gtero — Anoutaa -
Anataa), latoma de plantas medicinales y prohibiciones. Se pone
especia atencidn a los suefios, la forma del vientre y su tamafio
con €l objetivo de que € nifio o la nifia tengan un buen desarrollo
espiritual y fisico.
Es e primer contacto del recién nacido con la naturaleza. La
abuela inicia e estimulo de la oraidad y € desarrollo de los
sentidos a través del habla y € carifio para desarrollar en €l
valores y habilidades propias de la cultura.

Identifican familiares cercanos y personas que tienen contacto con

é y comienza a descubrir [os movimientos con la naturaleza.
Es e segundo contacto con la naturaleza y la tierra. Desarrolla el
equilibrio, la manipulacion de objetos y balbucea
Explora su entorno mediante su desplazamiento dentro de la casa,
persigue los animaes, pronuncia silabas y siempre esta
acompafiado por un nifio mayor o un adulto. Los familiares
acondicionan el espacio de manera que a nifio se le facilite el
desplazamiento: poniendo una vara para que €l nifio se sostenga
Enriquece su vocabulario con palabras completas pidiendo cosas y
expresa sus necesidades a través de la mimica

Da los primeros pasos, se expresa por frases simples e imitan
acciones de los mayores.

El nifio ya camina, hace mandados, pregunta y se le involucra en
actividades cotidianas familiares.

Empieza la orientacion en los valores, se fortalece e sentido de la
obediencia a través de la repeticion de las acciones, imita oficios y
come solo.

Se le dan responsabilidades (cuida hermanitos, se queda en la casa, busca
lefia, busca agua y pastorea cerca de la casa), juega solo y en grupo
imitando todos los oficios de los mayores, aprende a contar, elaboran las
Wayuunkera: |as nifias las decoran con tejidos en miniatura y los nifios
modelan animales para jugar con ellos, disefian y elaboran sus
propios juguetes y cazan animales pequefios (iguanas, palomas) con
herramientas hechas por €llos.

Practica los diferentes oficios de las personas de la comunidad,
adquiere responsabilidades asignadas por sus mayores, pastorea y las
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los Ocho hasta cuando la
nifiallegaasu desarrolloy
el niflo cambia su voz)

Majayiilii niilmaa jima’ai
(Desde e desarrollodela
nifiay el cambio devozy
aspecto fisico del nifio.
Ambos presentan cambios
en su actitud)

nifias ayudan en la elaboracion de tejidos, pone en gjercicio el contar y
operaciones matematicas. Muestra habilidades en €l manejo de lalengua
y en su comportamiento que permite identificar su perfil como adulto.
Se |e prohibe tener conductas no acordes a esta etapa del desarrollo.

En esta etapa se prepara a la sefiorita 0 a joven para enfrentar y
asumir responsabilidades para e plan de vida individual y colectiva.
Las sefioritas son preparadas para un buen comporta-miento a traves
del consgo, se le dan bebidas medicindes para una buena
conservacion de lasalud y bafios para que tenga un buen futuro, sele
entrega el tgjido y se le orienta para que perfeccione este oficio propio
de lamujer Wayuu.

Después del encierro, ella practica todo 1o aprendido que durante
dicho periodo le aconsgj6 la abuela o la tia materna. Los jévenes van
acompanando y observando a los sabe-dores, cuyo saber lo pondran
en préactica més adelante, participan en la yanama y en otras
actividades colectivas.

El joven también elabora tejidos propios del hombre de acuerdo con
la actividad que predomina en la comunidad, aprende a elaborar y
tocar instrumentos musicales y realiza las actividades productivas que
predominan en la comunidad (pastoreo, agricultura, pesca,
explotacion de lasal y otros minerales

Fuente: Anaa Akua’ipa.

Sin embargo, consideratambién el Anaa Akua’ipa, que los ciclos de aprendizaje son

espacios de tiempo y procesos en |os cuales desarrollan diversas actividades, habilidadesy

aprendizajes de acuerdo a su rol y estén concebidos en cinco momentos.

69



FIGURA 1
CICLOSDE APRENDIZAJE WAYUU

O\

Ciclos de
Aprendizaj

(\Nayuu

Fuente: Anaa Akua’ipa.

De tal manera, € Anaa Akua'ipa considera, que dentro de los ciclos de aprendizaje wayuu,
se ubican las etapas del desarrollo humano, que van desde la gestacion hasta los siete afios de edad,
denominado procesos de educacion propia desarrollado dentro € entorno familiar y solo en su
“segundo ciclo de aprendizagje inicia la escolaridad con e objeto de fortalecer 1os conocimientos de
los nifios, adquiridos en e espacio comunitario de la rancheriay lainiciacion de la interculturalidad

y lasegundalengua” (p. 54)

El tercer ciclo de aprendizaje, comprende desde el desarrollo delanifiay el cambio devozy
aspecto fisico del nifio hastala edad adultay es aqui, donde el joven wayuu puede conjugar |os
aspectos de su vida como wayuu, con los elementos de la cultura alijuna dentro de contextos
interculturales, con identidad y sentido de pertenencia delo propio. En este momento, € joven
wayuu tiene la capacidad de investigar proponer y producir para el enriquecimiento de su propia
cultura, defender su territorio los derechos colectivosy decidir su perfil profesional, tanto en el

contexto alijuna como en el propio.
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El cuarto ciclo de aprendizaje corresponde a la etapa de la madurez, en € que los sujetos,
ocupan un lugar, un rol activo en la sociedad de acuerdo a su sexo, estableciendo un doble
compromiso de responsabilidad personal y comunitaria “lo que exige un comportamiento ejemplar

de acuerdo a sus valores personaes y colectivos (p. 57).

Lo anterior, muestra que los ciclos educativos rel acionados con la escuela para los indigenas
wayuu de acuerdo alas consideraciones del Anaa Akua’'ipa, debeiniciar alos siete afios de edad de
los nifios, unavez se halan desarrollado |os espacios de socializacion primaria en del entorno
familiar, cultural, social, politicoy econdmico, dentro del territorio, formando asi la constitucion
del ser wayuu, antes de enfrentar larelaciones interculturales, 1os procesos de formacion alijunay

|la educacion nacional.

Para el perfeccionamiento de este proceso formativo propuesto paralograr € desarrollo del
ser wayuu através de los ciclos de formacion, € Anaa Akua'ipabasado en lasvivenciasy
experienciade larancheria, plantea como estrategia pedagdgica de maneratransversal, unos €jes
temati cos orientados por elementos de laidentidad cultural como lalengua, lacosmovision, la
territorialidad, losvalores, laautonomia, y los aspectos politico, socia y econémico de lacultura,

determinados de la siguiente manera.

e Territorialidad. Secircunscribe a espacio donde se mueven los nifiosy las nifiasy las

relaciones generadas en el contexto escolar. Por eiemplo el grupo de nifios con la abuela u otros
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depositarios de lacultura, quienesrelataran, atravésdelatradicion oral, historias, divisiones

y componentes de ese espacio alrededor de la escuela como representacion del territorio.

Cosmovision y Tradicion. Esé conjunto de temas sobre € origen Wayuu. Tomando como
base latradicion oral, mediante relatos, se hace el recorrido pedagdgico y su posterior
profundizacion para el aprendizaje del origen de lapersona, delaNacion Wayuu y detodo lo

gue existe.

Wayuunaiki. En este ge predominalaoraidad parafortalecer el uso de lalenguamaterna. Usa
como metodol ogia pedagodgica la practicade laoralidad, por gemplo, atravésde narraciones de
cuentos de relacion o caracterizacion de los animales, aves o plantas. Paulatinamente seira

escribiendo, pero siempre con € predominio del lenguaje oral.

Alijunaiki como segunda lengua. El aprendizaje en este gje comenzara de manera oral
enfatizando |os contextos de interaccion de los nifios y las nifias y paulatinamente se empezara a

escribir teniendo especial atencion con la pronunciacién de las palabras.

Desarrollo Wayuu. Comprende las actividades econémicas, tecnologiasy sistemas
productivos wayuu. Entre las actividades de aula comunidad se haran visitas guiadas por las
abuelas (oushi) y demés depositarios de la cultura en los espacios productivos de acuerdo con

las actividades propias en cada sector: pesca, agricultura, pastoreo, extracciondelasa y
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artesanias. A demés, comprende teméticas como la sociedad, |0s saberes culturalesy los

parametros propios del desarrollo wayuu.

Artey juegostradicionalesy apropiados por los Wayuu. La préctica pedagdgicade este ge
consiste en reconocer y autoreconocer €l contexto de los nifios, nifiasy jovenes; por €llo,
comprende todos |os espacios comunitarios y se basa en procesos tedrico-practicos. Con este

gje se busca e fortalecimiento del artey de latradicién.

Medicina Wayuu. Espropiciar en el aula-comunidad el respeto por |os saberes medicos
wayuu mediante latransmisién ora de los conocimientos de medicinatradicional, las creencias
y las prohibiciones para el bienestar. Incluye la apropiacion de lamedicina alijuna por la

pobl acion wayuul.

Mateméatica. Consiste en propiciar € reconocimiento de los espacios de aplicacion de la
mateméticawayuu y alijuna. Lawayuu sobre la base de establecer |as |6gicas mateméticas y la

aijunaen laaplicacién de la matematica por € wayuu.

Etnociencias. Sobre laobservacion y lainvestigacion en |os espacios naturales y comunitarios
se busca la construccion de conocimientos y saberes para el fortalecimiento de las ciencias
wayuu. Parte delos conocimientos propiosy se va profundizando paulatinamente logrando
recorrer €l camino hacialas ciencias. Comprende la organizacion social y politica, las

relaciones con lanaturaleza, con losastrosy con el tiempo y los saberes propios y apropiados.
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MARCO METODOLOGICO

3. DISENO METODOLOGICO

En este capitul o se presentan |os aspectos metodol 6gicos de lainvestigacion, se exponela
perspectiva metodol 6gica que se ha adoptado, |a estrategiade indagacion'y el disefio metodol 6gico

de las diferentes fases de la investigacion desarrolladas.

3.1. Tipo De Investigacién

L a perspectiva metodol 6gica que se ha seguido en este estudio ha sido lainterpretativa o
cualitativa, con un enfoque etnogréfico educativo, que de acuerdo a Velasco y Otros (2006),
afirman que "la etnografia de la escuelano es mas que & resultado de aplicar una practica
etnograficay unareflexion antropoldgica a estudio de lainstitucién escolar”. En esta perspectiva,
se pretende comprender |a experiencia, |os factores que inciden en algun fendmeno educativo,

considerando que larealidad se construye por los individuos en interaccion con su mundo social.

En lainvestigacion cudlitativa, € interés esté puesto en comprender los significados que los
individuos construyen, esdecir, como toman sentido de su mundo y de las experiencias que tienen
en él. Seasume, ademas, que € significado estdinmerso en las experiencias de losindividuos y
que este significado media através de | as percepciones propias del investigador. Por otraparte, esta

perspectiva sigue una estrategia de investigacion principamente inductiva, por lo que e producto
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de estudio es ricamente descriptivo. “En la investigacion cualitativa el investigador es el principal

instrumento en laobtencion y andlisis de datos (Merriam, 1998).

3.2. Diseflo delalnvestigacion

El disefio de investigacién en cualquier estudio es de vital importancia puesto este orientala
realizacion de lamisma, dentro de este marco, € disefio es de carécter no experimental, yaquelas
categorias de andlisis no serén sometidas a ninguin tratamiento, sino que serén observadas en su

contexto natural, tal como se presenta en el ambiente de la Institucion Educativa Indigena N°5.

Por otro lado, € disefio atrabajar es de naturaleza transeccional, puesto que se obtuvieron

los datos en un solo momento y tiempo Unico.

3.3. Poblaciéon

Sobre |a poblacién se expone que son las unidades de andlisis que van a ser estudiadas y
sobre la cual se pretende generdizar los resultados, representado todos los casos que concuerdan
con una serie de especificaciones. Deigua manera, se sostiene que la poblacion es el conjunto de
elementos, seres 0 eventos, concordantes entre si en cuanto a un aserie de caracteristicas, de los

cual es se desea obtener algunainformacion (Hurtado, 2004).

Por otro lado, setiene que la misma estd comprendida por latotalidad del fenémeno a

estudiar en donde las unidades poseen una caracteristica comun, lacual se estudiay daorigen alos
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datos de lainvestigacion Tamayo y Tamayo (2007). Partiendo de lo anterior, 1a poblacion sujeta
del estudio fue comprendida por un total de doce (12) docentes de diferentes éreas de la educacion
basicadelos cursos 7°, 8° y 9° y la directora de lainstitucion educativa indigena “IEI N°5” del

municipio de Maicao.

3.4. Técnicaselnstrumentosde lnvestigacion

Este trabajo incorporatécnicas y herramientas de recol eccion de lainformacion desde e

enfoque cualitativo, aportadas el método etnogréfico através de andlisis documental y entrevistas.

* La entrevista abierta y guiada que da la opcion de obtener informacion clave por parte de
los miembros de la comunidad educativa, paraconocer y evaluar imaginarios sobre la concepcion

constitucion de sujeto politico, sin imponer reglas sobre como y qué responder.

* La informacion documental que permite informar sobre hechos que han pasado o estan
pasando con |os actores 0 en la zona de estudio e indagar sobre otras visiones derivadas de otros

autores.

3.4.1. LaEntrevista abierta como técnica.

Se define como proceso comunicativo por e cual un investigador extrae unainformacion de
unapersona el informante, que se halla contenida en labiografia de eseinterlocutor. Laentrevista

abiertaeslasituacion de la confesion donde se invita al sujeto entrevistado ala confidencia

76



(Gutiérrez y Otros, 1995). Laentrevista abierta esimportante para abordar € estudio, porque

permite visualizar la actitud de los individuos, recoger una vision subjetiva de los actores sociales.

En la presente investigacion la entrevista se desarrol |6 a doce (12) docentes de diferentes
areas de la educacion basica de los cursos 7°, 8° y 9y ladirectora de lainstitucion. Estos fueron
tenidos en cuenta porque presentaban en comun el haber participado en el proceso de reformulacion
del plan de estudio de lainstitucién educativa, y entre ellos se encontré docentes con estudios de
bachiller y normalistas en cursos de programas de educacion superior en pedagogia infantil y
etnoeducacion, ademés de los licenciados en ciencias sociales, matematicas, informética, lengua

castellana y profesional es de otras ramas dedicados a la educacion.

En razon de lo anterior, se organizan las preguntas de acuerdo alas categorias de andisis

propuestas de acuerdo a los objetivos planteados.

Con € fin de identificar los nombres de los participantes, setomé como referenciala
primeraletratanto del nombre como del primer apellido del maestro o maestra, sumandole algunas

letras que indican la seccion en lague é —€ellatrabgja. Un ggemplo delo anterior es:

ANNY FERNADEZ
Docente Basica Secundaria
CODIGO: AF-BS

CARLOS ZAPATA
Docente Basica Primaria
CODIGO CZ-BP
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3.4.2. Informacién Documental.

Esta técnica permite, mediante la recopilacion de informacion, conocer y comprender el
fendmeno estudiado, através de un conjunto de recursos bibliograficos. Esimportante, porque
permite generar distintas formas de interpretar y disefiar escenarios claves del problema investigado.
En este caso se revisaran de manera comparativa los documentos referentes a disefio curricular, el
plan de estudio de lainstitucion educativay el Anaa Akua'ipa como texto modelo del proceso de

reformulacion proyecto educativo comunitario (PEC).

3.4.3. Determinacién delas Categorias

De acuerdo d recorrido tedrico anteriormente expuesto, se pude evidenciar que €l espacio
educativo como escenario de socializacion, esun medio en el cual se pueden generar la constitucion
de sujetos politicos, determinados por el encuentro cultural, social, politico y econémico, sin
embargo, cabe destacar que es la construccion de curriculo y los planes de estudio o que terminan

configurando € camino en la construccién de subjetividades.

Es por tanto de gran importancia para este trabajo, tomar como referente el plan de estudio
delainstitucion educativa, paradeterminar cuales son los lineamientosy €l enfoque metodol 6gico
gue rigen la puesta en marcha del acto pedagdgico de lainstitucion y su articulacion con € proyecto
Etnoeducativo del pueblo indigena Wayuu Anaa Akua’ipa, através delas siguiente esquemade

andlisis de lainformacion.
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CARACTER HISTORICO
PENSAMIENTO CRITICO | REFORMUALCION DE CONCEPTOS VITALES
| - ' ANALISIS DE CONTEXTO 7
” CATEGORIAS | IDENTIDAD COLECTIVA IDENTIFICACION CULTURAL
- 7' RESIGNIFICACION DELA REALIDAD  FUNCION TRANSFORMADORA
'PROYECTO EMANCIPATORIO  PROYECTOS APLICADOS
ACCION SOCIAL  ACCIONES EJERCIDAS
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Tabla2

DISENO METODOLOGICO

OBJETIVO GENERAL

PREGUNTA

Identificar |as estrategias metodol bgicas que permitan a los estudiantes desarrollar un proceso de constitucion de sujetos politicos através de la
implementacién del modelo Etnoeducativo Anaa Akud'ipa, en la Institucion Educativa Indigena Rural (IEI) N°5 del municipio de Maicao.

OBJETIVO

CATEGORIAS

SUBCATEGORIA

INDICADOR

INSTRUMENTO

¢Laimplementacién del modelo
Etnoeducativo Anaa Akud'ipa, en
laInstitucién Educativa Indigena
Rural (IEI) N°5 del municipio de
Maicao, presenta estrategias
metodol dgicas que permitan a sus
estudiantes desarrollar un proceso
de constitucion de sujetos politicos?

a) Establecer qué estrategias
pedagdgicas implementadas en la
construccion del Proyecto
Educativo Comunitario (PEC) dela
Institucion Educativa Indigena (1EI)
N°5 contribuye alaformacion de
concienciacriticaen los

Concienciacritica

Carécter Histérico

Reformulacion de
conceptos vitales

Andlisis de contexto

Talleres

Proyectos de aula

Informacion documental
entrevista abierta

estudiantes.

b) Determinar € proceso de Saberes,
formacion de identidad propuesto Cosmovision
en el proyecto Etnoeducativo dela Cosmogonia

nacion Wayuu Anaa Akud’ipaen la
Institucion Educativa Indigena (1EI)
N°5 como estrategiaen la
configuracién de unaidentidad
colectiva que permitala
conformacion de pensamiento
social.

Identidad colectiva

| dentificacién cultural

Culturaoriginaria

Informaci6n documental
entrevista abierta

c) Describir que actividades
propuestas en €l gjercicio
formativo, en laimplementacién del
Proyecto Educativo Comunitario de
laInstitucién Educativa Indigena
(IEl) N°5 ayudan alaformulacién
de proyectos de transformacion de
laredidad y laaccion delos
individuos.

Resignificacion dela
realidad

Funcién transformadora

Participacion e
incidenciaen latomade
decisiones.

Informacion
documental. Entrevista

Auto conceptos
Proyecto . .
Emancipador Proyecto aplicados. Rol delos actores Entrevistas.
- . . _ I Informacion
Accién social Acciones gercidas Objetivos del proyecto documenta,

Fuente: Construccion Propia
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4. RESULTADOS

En los siguientes apartes se presentan |os resultados del andlisis de lainformacion.
Paratal fin sedivide e capitulo en tres gjes. Conciencia critica, Identidad colectivay
Resignificacion de larealidad, Proyecto Emancipador y Accion social y por ultimo
conocer 1os el ementos que impiden e desarrollo de las actividades previstas dentro del plan
de estudio delalEl N°5. La presente exposicion no significa una desarticulacion de la
comprension del fendbmeno, antes permite evidenciar |0s procesos de constitucion de
subjetividad desde € imbricado tejido de los sentidos y la vinculacién del entorno

sociocultural, con € curriculo educativo.

4.1. Conciencia Critica

Acasetrabgja el pensamiento indigena e indigenista, porque esa es otra caracteristicade la
educacién propia, en la educacién propia que no esta formando sujetos pasivos sino muy
activos, recordemos que los puebl os indigenas sostienen una lucha ancestral por la defensa
de sus derechos, por lareivindicacion de lo que es propio, de su territorio, por €l acceso ala
vivienda digna, por €l acceso al agua, esa elementalidad existe en los pueblos indigenas, un
verano largo mata miles de animales pero también asesinaindividuos, e hambre, en fin
todas estas necesidades estan reclamando de un model o educativo que forme lideres que

defiendan los derechos, lideres gque saquen adelante un pueblo Entrevista: CZ-BP.

El epigrafe anterior, permite mostrar e sentido del presente acapite, e cua busca
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desnudar através de las experiencias y lareflexion pedagogica del docente, las distintas
formas de construccion de identidad colectiva, que permiten en el gercicio educativo una
resignificacion de larealidad del estudiante, gue conlleven alaformacion de proyecto de
desarrollo colectivo parala nacion wayuu, através de laimplementacion del modelo

educativo Anaa Akua'ipa en la Institucion Educativa Indigena N°5.

La cimentacion de una consciencia critica en los estudiantes, es un proceso que
pasa por la articulacion de curriculos que “contribuyan a la formacion integral y a la
construccién de laidentidad cultural nacional, regional y local, incluyendo también los
recursos humanos, académicosy fisicos para poner en practicalas politicasy llevar acabo
el Proyecto Educativo Comunitario (Ley genera de la educacion en Colombia). Sin
embargo, parael caso de las comunidades indigenas se hace necesario saltar 1a barda en

busca de una educacion que presente soluciones alarealidad histérica de los pueblos.

Es por ello que e establecimiento educativo en estudio, viene presentando una
transformacién en la construccion de su curriculo, permitiendo que dé cuentade las
exigencias de lanormatividad y |os estdndares educativos nacionales, sin descuidar y
fortal eciendo la educacién propia desde una mirada critica, que consienta la reafirmacion
del sujeto étnico y su vinculacion con sociedad dominante. Lo anterior, se puede observar
en formulacion de su plan de estudio, en e cua toman los lineamientos del Anaa
Akua'ipa, desarrollando tematicas de |os estandares nacionales, vinculado con larealidad
del entorno social y la problematica que rodea a pueblo indigena. Asi en e ge

territorialidad @ cual es asimilado ala ciencias sociales de desarrollan temas se
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historiografia colombiana y wayuu.

Lo anterior deja entrever que existe una preocupacion por la generacion de espacios
de andlisis de larealidad de los pueblos indigenas dentro del contexto nacional, intencion

expresada por los docentes cuando dicen que:

“Lo que se estd generando con el Anaa Akua’ipa es una proceso indigenista, un
proceso de conciencia frente alalucha, frente la pervivencia de los pueblos, una
concienciadel individuo frente alaraza, alacultura, que le esta permitiendo atodos estos
actores, en estos contexto educativo apropiarse de lo que la cultura le ofrece para generar

desarrollo y calidad de vidade los pueblos” Entrevista AF-BS.

Deigual manerael PEC, presentaen sus estrategias de desarrollo curricular una
serie de proyectos pedagdgicos como Fortalecimiento de las Costumbres del Wayuu, la
Formacion en Valores y el proyecto de Educacion Sexual, sin embargo estos van
encaminados més alaformacién de identidad, que ala generacion de una conciencia
criticacon e entorno. Lo que deja percibir, que aunque el plan de estudio contemple
diferente espacios de concienciacion, aln se evidencian pocas acciones de formulacién de

conciencia critica en los estudiantes.

Lo anterior, expresael dialogo que debe existir entrela culturade origeny la
culturamayoritaria, dialogo que debe darse como un nuevo modo de entender “la

educacion integradora Cornejo (2012), en espacios en los cuales se requiere laformulacion
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de curriculos interculturales bilinglies, donde se hace manifiesta la existencia de
sociedades étnicas y culturalmente diferenciadas, con lengua propia, que incluyan los
saberes, cosmovisiones, cosmogonia, conocimiento y valores de la cultura de origen.
“Ello no excluye la incorporacion de los elementos y contenidos de la cultura mayoritaria
predominante y delauniversal. Esta complementariedad en e contexto de la globalizacion

y de sus exigencias no solo es deseable, sino que es necesaria (Corngo, 2012).

4.2. Resignificacion De La Realidad E Identidad Colectiva

“Toda la construccion de nuestro PEC fue un trabajo de conjunto con los docentes,
estudiantes, padres de familia'y la comunidad, en € que toco pensar como queriamos que
fueralaescuelay de esta manera definimos los conceptos que hoy guian nuestra educacion.
Eso implico que debimos crear nuestros propios conceptos de educacion, escuela y
reformulacién de nuestro plan de estudio en € que se involucran todos los actores de

sociedad y el entorno” ENTREVISTA: YF-DIC

Los procesos de resignificacion van de la mano de la generacion de pensamiento
critico, lo que indicalanecesidad de reconocer larealidad del entorno que rodeala
sociedad y las relaciones de poder existentes, que ubicaalos actores en un escenario de
dominacion y subordinacion. En este sentido, laescuela viene trabajando historicamente
como dispositivo de generacion de control social y sostenimiento del Status Quo, o que
invita alas sociedades diferenciadas a trabajar por la transformacion de los model os

educativos que den cuenta de |as formas de educacion propia.
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Laanterior implica, tener claridad y conocimiento de ladiversidad étnicay cultural
existente en €l territorio, con el objeto de optar posiciones de construccion educativano
etnocentricas, que apunten alaformulacion de propuestas educativas interculturales
gjustadas alas realidades que hoy enfrentan |os establecimientos educativos. De esta
manera, lal.E.l N°5 de Maicao, en & marco de lareformulacion de su PEC, definieron a

través de mesas de trabajo e concepto de educacin manifestando que €:

Anaa Akua’ipa es la concepcion propia del Wayuu fundamentada en la
Dignidad y el bienestar social, encierra los valores individuales, colectivos y la
cosmovision wayuu. Partiendo de esta realidad, se busca desarrollar procesos
de identidad, autonomia, territorialidad e interculturalidad que Permitan ajustar
la normatividad etnoeducativa y el desarrollo cientifico de acuerdo con el
pensamiento wayuu. Anaa Akua’ipa constituye para la Nacion Wayuu el estado
optimo de elementos, materiales y espirituales que le permiten al Ser Wayuu,
cumplir de manera satisfactoria con los diferentes roles y preceptos socio-
culturales y lingiiisticos a través del proceso de educacion propia. Este
proyecto Etnoeducativo materializa el pensamiento y la cosmovision wayuu, lo
cual implica el logro del bienestar integral a nivel individual y colectivo”

Proyecto Educativo Comunitario Institucion Educativa N°5 (2012 Pag.30).

Por tanto:
Laescuela desde la perspectiva del Anaa Akua’ipa es muy diferente al

concepto de escuela occidental, alla laescuelaeslavida, laescuelaesir
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pastorear las ovejas, esir asembrar, son las orientaciones que el abuelo le da
nieto, cuando ocurre un problema los tios se ponen a frente para solucionar,
toda esa educacion en lavida, esta complementada con el colegio, perola
escuelano eslainstitucion, laescuelaestodo € contexto cultural familiar en el
gue el individuo se mueve, laescuelaviene areforzar todo 1o que € estudiante
recibe de lafamilia, esun proceso de interaccion en el que nos consideramos
unaunidad, laescuela hace parte delacultura, el colegio complementaesa

parte que fomenta todo lo que en la cultura estd ocurriendo Entrevista CZ-BP.

En relacién con otros grupos culturales, los decentes manifiestan que la esencia de
estainstitucion estd en € fortalecimiento étnico y cultural del ser wayuu desde las formas
de aprendizaje propio, sin embargo lainstitucién no presenta una educacion cerrada solo
paralosindigenas, estatiene las puertas abiertas para cualquier miembro de la sociedad
multicultural, que pretenda obtener otras formas de adquisicion de conocimiento, sin

detrimento de la calidad de la educacion general .

“Lo que pasa es que el individuo debe estar definido para el
relacionamiento y la interactuacion partiendo de laidentidad, como
interactuamos cuando se siente verglienza étnica, cuando al individuo sele ha
inculcado en la cabeza que ser indigena es ser e malo, es ser atrasado,
inclusive es ser pobre, en ese caso € indigena termina detestando su condicion
de indigena y empieza a imitar y algunos casos a mal imitar otras culturas”

ENTREVSTA: CZ-BP.
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“Al Anaa Akua’ipa es un modelo muy completo, resultaquelo
fundamental de este modelo, es articular la estudiante o mantenerlo articulado
asu vida comunitaria. Cuando los estudiantes estan es escuela urbana
occidentalizada, ocurren toda una serie de factores sociaes, seva
desarrollando la verglienza étnica, vaen detrimento de laidentidad cultural, se
van perdiendo las lengua, las costumbres producto de las permanentes burlas
gue sufren los estudiantes dentro de los salones de clase y e contexto escolar,
el Anaa Akua’ipa esta disefiado para contrarrestar todo ese fendmeno, para
generar todo lo contrario de esa vergienza étnica, que eslaidentidad étnica,
gue es lo que nos permite la preservacion de la cultura, entonces el modelo
resalta todos los elementos culturales, las costumbres, lastradiciones, las
técnicas, los modos de hacer, lacosmovision wayuu, lalengua, practicamente
dentro de este model o se concibe una educacion bilingle, hay asignaturas que a

sus estudiantes se les ensefia en su lengua materna Entrevista: CZ-BP

Como se viene observando, éstaresiginificacion de conceptos propios, atravésde

los procesos educativos, ubicados en el PEC, permite laidentificacion y la subjetivacion

del individuo, que en este caso se identifica con su comunidad de origen ancestral,

reafirmando sus usos y costumbres, desde ladualidad individuo - comunidad, dado que

“El Wayuu es un ser individual, miembro de una colectividad, en la que produce,

reproduce y transmite saberes y normas de convivencia social para mantener la cohesion

interna entre los miembros de la Nacion. (Proyecto Educativo Comunitario Institucion

Educativa N° Actualizado 2012. P.30). De esta manera, se sustenta como el ser Wayuu
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se constituye como sujeto, desde laindividualidad que se transforma en la colectividad, en
un espacio de socializacion primaria gue se funde en el entramado de relaciones sociales y
teméticas del curriculo educativo, en tanto que solo partiendo del conocimiento delo
propio como individuo inmerso en un colectivo sociocultural definido, se podra evidenciar

la diferencia que nos une.

Cabe recordar que Aulagnier (2009), considera que €l sujeto se constituye a partir
delarealidad que rodea a individuo y en este sentido, se reflexionala escuelacomo €
espacio en e cua se producen |as relaciones entre sujetos, practicasy discursos que
construyen imaginarios sociales y determinadas subjetividades. De esta manera, €
curriculo es e instrumento que organizay determinalas formas de relaciéon y aprendizaje

delo propio con lo ajeno y permite la subjetivacion del individuo y laidentidad colectiva

En esadireccién, apuntael plan de estudio de la Institucion Educativa Indigena N°5
de Maicao, cuando en su plan de estudio asume gjes temédticos seguin los lineamientos del
Anaa Akua’ipa como son: Territorialidad, Cosmovision y Tradicion, Wayuunaiki,
Alijunaiki, Desarrollo Wayuu, Arte y Juegos Tradicionales y Apropiados Por Los Wayuu,
Medicina Wayuu, Matematica y Etnociencias, entramando su aplicacion en el centro
educativo, vinculado a las etapas del desarrollo humano del pueblo Wayuu, identificando
metodoldgicamente los contenidos y las competencias que debe tener el indigena wayuu en

cada una de sus etapas.
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De esta manera, los ejes tematicos estan conformados a través de una vinculacion
binaria, en la que se conjugan el curriculo de la educacion mayoritaria con la educacion
propia del pueblo Wayuu. Asi, el eje de territorialidad que hace parte el componente de las
ciencias sociales de acuerdo a los estandares basicos de competencia, deben dar conocer
temas relacionados con la “historia y la cultura, relaciones espaciales y ambientales y las
relaciones ético politicas en cada una de las etapas de desarrollo del hombre. (Ministerio de
Educacion Nacional). De igual manera, el Anaa Akua’ipa indica que el indigena wayuu
desde el aprendizaje de lo propio debe dar cuenta de la capacidad de interpretar la
conformacion del territorio wayuu, la historia territorial desde la naciéon wayuu y su
articulacion con el mundo, ademas su relacion multicultural debe tener la capacidad de
comprender que su territorio se encuentra inmersa en un marco nacional, binacional,

continental y universal.
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Tabla 3
Plan de Estudio | .E.I No 5; Eje: Territorialidad; grado 9

PROGRAMACION DEL EJE CICLO: EJE: ANO Periodo
SEGUN LINEAMIENTOSDEL | JUCHECHER | Territorialidad ESCOLAR |1 x 2
ANAA AKUA’IPA IA SUBEJE: Mi QP 3 4
EKIRAJAWA | tierra
A
Competencias Nucleo y temas del nucleo Desempefi | Indicador es de desempefio
Propias: x tematico o] SW/CW /PW
Intercult: x
Capacidad deinterpretar | AUTONOMIA Reconoce | Andizo las principalesleyes
la conformacion TERRITORIAL DE LOS los gue ampara la autonomia
territoria wayuu, PUEBLOS INDIGENASDE | principales | territorial de los pueblos
nacional y universal. COLOMBIA: esfuerzos indigenas
Comprender la historia Leyes que amparan € derecho | delos
territoria de lanacion al territorio de los pueblos pueblos Investigo sobre las
wayuu y su articulacion | indigenas ley 89. indigenas | probleméticas territoriales de
en con e mundo. Titulos Coloniaes por €l los pueblosindigenas en la
Constitucion de 1991 territorio. Guaira
Legidacion territorial
Ley de ordenamiento Comprendo laimportancia de
territorial nuestro territorio y las leyes
Convenios Internacionales gue lo amparan.
oIT
Jurisdiccién indigena
Capacidad de comprender | ACUERDO Y TRATADOS |Andizola |Comprendo laimportanciade
quesu territorialidad se | INTERNACIONALES conformacié | los mecanismos
encuentrainmersaen un | Tratados fronterizos n del internacional es de solucion de
marco nacional, colombianos territorio conflicto entre paises
binacional, continental y | Limites maritimosy terrestres | colombiano
universal colombianos apartirde | Explico laconformacion de
Conflictos limitrofes en los algunas de las fronteras del
AméricaLatina conflictos  |territorio partir de conflictos y
Organizaciones mediadoras territoriaes, |tratados internacionales
LaHaya acuerdosy
LaONU tratados Andizalasituacion actua de
LaOEA internaciona | algunos conflictos territoriales
les de Colombia con otros paises

Conflictos con otros paises por
problemas territoriales o por €

conflicto armado.

Fuente: Proyecto Educativo Comunitario Institucion Educativa N°5; Actualizado

2012. Pag.45
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El eje programatico denominado Cosmovision y Tradicion Wayuu, dentro de la
estructura del Anaa Akua’ipa, € cual es definido como el conjunto de temas sobre el
origen Wayuu, tomando como base la tradicion oral, mediante relatos, haciendo el
recorrido pedagdgico y su posterior profundizacion para el aprendizaje del origen de la
persona, de la Nacion Wayuu y de todo lo que existe. Este eje es asimilado dentro del plan

de estudio de la institucion, al eje de Religion y Etica dentro de la educacion mayoritaria.

El eje de cosmovision y tradicion wayuu, juega un papel preponderante en el
programa educativo, siendo este el eje transversal que cruza todas las areas dentro del plan
de estudio, en busca de la orientacion y la formacidn de individuos que se reconozcan
desde su identidad diferenciada. Es por ello que este eje formativo, sin ir detrimento de la
cultura nacional y los preceptos religiosos occidentales que hoy viven en la cultura,
pretende ofrecer y profundizar en la historia del ser wayuu, su espiritualidad, ritos, mitos
y comportamientos dentro y fuera del grupo cultural, entendiendo la multiculturalidad que

lo rodea.
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Tabla4

Plan de Estudio I.E.I No 5; Eje: cosmovision; Afio escolar 4°

PROGRAMACION
DEL EJE SEGUN
LINEAMIENTOS

CICLO:
SUTTIA EKIRAJAWA

EJE: ANO Periodo
COSMOVISION ESCOLAR |1 x 2
SUBEJE: 40

DEL ANAA historiamiticae
AKUA’IPA identidad 4
Competencias Nucleoy temasdel nucleo | Desempefio Indicador es de desempefio
Propias: x tematico SW /CW /PW
Intercult:
Mediante el asakiraa | SIMBOLOSY TOTEM Vaoroy Explicael origen delos
(investigacion) se es explico las simbolos y tétem clanil dela
capaz de:  Apropiar Origenesdelossimbolosy | caracteristicas | culturawayuu.
saberesy tétem delos
conocimientos Formasimbdlicadel clan simbolos Clasificalos clanes de acuerdo a
culturales propios El tétem claniL totémicasy cada animal totémico.
relacionados con € especifico su
origeny la Lafamiliay su caracter clasificacion | Realiza cuadros comparativos de
organizacion socia de | totémico deacuerdoa | laclasificacion totémicay
la Nacion Wayuu Clasificacion totémica de cada animal simbdlica de los clanes.

Difundir los los clanes totémico.
saberesy Clanes de los falconidos o

conoci mientos wayuu.

falconiformes clan delos
servidos y équidos clan de
los canidos clanes de los
canidos clanes delas
Zaneunidas, faisanido, aves
ere cupulares clanes delos
himendpteros clanes de los
la cernidos y poiquilotermos
clanes de los homeotermos,
las aves exdticas clanes
inferiores en viade
extincion

Fuente:

Proyecto Educativo Comunitario

Actualizado 2012. Pag.60
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Asimismo, se desarrolla todo el plan de estudio del I.LE.I No5 del municipio de

Maicao, equiparando los ejes de estudio segtn los lineamientos del Anaa Akua’ipa y las

areas de conocimiento direccionadas por el MEN de la siguiente manera:

Tabla: 5
Cuadro comparativo Anaa Akua’ipay los Areas del conocimiento del MEN

MINISTERIO DE
EDUCACION NACIONAL

EJES CONTENIDO AREAS FACTORES
TEMATICOS
(Narraciones, jayeechi, Produccion textual,
ashantgjirawaa) interpretativa, literatura,
Escrituradel Wayuunaiki (La | COMPETEN | medios de
WAYUUNAI Gramatica CIAS DE comunicacion
Kl LENGUAJE
Oralidad: oraciones Competencia en
ALIJUNAIKI | dialogo y discurso. SEGUNA idiomas extranjero
Lectura comprensiva LENGUA
y escritura de textos
Juegos tradicionales Juegos, manualidades,
ARTEY Instrumentos arte y cultura.
JUEGOS Musicales ,
TRADICION Artesaniay ceramica Iﬁglc){&i CI0
ALESY Manifestaciones NY
APROPIADO artisticas deportivas .
S POR LOS y recregtivas ARTISTICA
WAYUU apropiadas por los
Wayuu.
Medicinatradicional Entorno vivo, fisico,
Wayuu de origen mineral, ciencia tecnologia y
animal y vegetal. sociedad
Medicina preventivay curativa CIENCIAS
en el contexto Wayuu. NATURALES
MEDICINA Usoy aplicacion dela
WAYUU medicinatradicional. Ouutsu
(shi).
Prohibiciones durante € uso y
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aplicacion de lamedicina
tradicional .

Usoy aplicacion de la
medicina apropiada

Sistema numérico
Wayuu.
Sistema de medida,peso y
volumen aplicado por los

Pensamiento numérico
Pensamiento espacial y
geométrico

Pensamiento métrico y

Wayuu. MATEMATI | sistema de medidas
MATEMATI | Figuras geométricas. CAS Pensamiento aleatorio y
CA. Operaciones basicas. sistema de datos

Sistema numérico, sistemade Pensamiento

medida, y operaciones basicas variacional y sistema

del alijuna algebraicos

Recursos naturales renovables Relacion historia

y no renovables. cultura

Biodiversidad y medio Relaciones ambientales
ETNOCIENC | ambiente. y espaciales
IAS Estructura social, econémicay Relaciones ético

politica delaNacién Wayuu. g(l)lgfi%ss politicas

Normas de control social y
convivencia propias de la
Nacion Wayuu.

Organizacion socia, politicay
condmicade los aijunas

Fuente: creacion del autor Roger sar miento

De estamanera, € plan de estudio delal.El. No 5 del municipio de Maicao da

cuenta de los dos model os educativos manera integrada que permite la institucionalizacion

de nuevas formas educacion diferenciada, dirigidaa pueblo Wayuu, reforzando su

identidad cultural, su condicion histérica, colectivay epistemoldgica, en estado de

permanentes procesos de formacién que ayuda a la conformacion y constitucion de sujetos

de pensamiento critico y comparativo de su entorno, que loinvitaala construccion de

proyectos colectivos y accién grupal.
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4.3. Proyecto Emancipador Y Accién Social

“El hecho de que exista el Anaa Akua’ipa como documento rector de identificacion
y formas de vida del pueblo Wayuu, ya estamos hablando de identidad colectiva Entrevista
YF-DID: licenciada en etnoeducacion con énfasis en humanidades. Vinculado a la I.E.I No5 de

Maicao”

El anterior epigrafe, habla directamente de la formacién de identidad colectivay la
construccion de proyectos de educacion que reivindican las formas propias de construccion
socia de subjetividad, observando su condicion historica, reconfigurando |os conceptos
sociaes, logrando la formulacion de procesos que ayuden a desarrollo y la transformacion
social, econémicay politica del pueblo wayuu, convocando aluchar por su redizaciéon a
través de un proyecto colectivo con intencion de intervenir lareaidad através de laaccién
transformadora col ectiva, que redunda en la formacion de espacios de andlisis del contexto,
de forma critica, con auto reconocimiento y el reconocimiento de la otredad que habita en
el mismo territorio.

“El Anaa Akud'ipa, es €l sendero, que debemos transitar en la
construccion de un estudiante que comprenda su realidad y entienda que esa
realidad debe ser transformada, pero que para eso debe existir conciencia social,
aeso le apostamos en lainstitucion y es observable cuando vemos estudiantes
gue desde | os espacios rurales ocupan buenos lugares en las pruebas de estado y
participan en proceso democraticos dentro y fuera del institucion... por eso

trabajamos en la escuel a a través de proyectos de participacion democratica
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occidental y reforzamiento de las formas propias de participacion. Por ggemplo
en proyecto de democracia elegimos al Putchipu eso e algun tipo de
combinacion con e occidentalismo, porgque e Putchipu no se elige en la cultura
wayuu, este es una persona que se va destacando por € uso de la palabra, sus
valores su capacidad pararesolver problemas, pero en lainstitucién se van
promoviendo y surgen una serie de candidatos y |os estudiantes participan en
ese proceso de eleccidn para elegir € Putchipu, gue en este caso viene ajugar

las veces de personero estudiantil. (Putchipu: palabrero Wayuu).

Estos gjercicios van generando en € estudiante lainquietud por la participacion, en
los procesos politicos como “la accion viva que resulta de las interacciones sociales, donde
el sujeto trasciende de laindividualidad hacia un lugar en el que la politicalo integra como
agente central de su accion”. Acajuegaun papel importante la conciencia politicay la
responsabilidad ética del maestro, con capacidad de pensar y disefiar las précticas
pedagdgicas tendientes a la formacion de sujetos autoconscientes y deliberantes, capaces de
reconocer que en “la pluralidad de pensamientos, opiniones, conviccionesy visiones de
mundo es enriquecedoray gue la propia visién del mundo no es definitiva ni segura porque
la confrontacion con otras podria obligarme a cambiarla o a enriquecerla.Laverdad no es

necesariamente lo que yo propongo sino la que resulta del debate, del conflicto” Elizalde

(2015).
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CONCLUSION

A lolargo del texto se hizo hincapié en e reconocimiento de los factores que
influyen en la construccion de sujeto politico, laimportanciadel curriculo educativo y las
préacti cas pedag0ogi cas capaces de generar procesos de emancipacion como, el saber, los
roles sociaes, losimaginarios, €l contexto, la historia colectiva como pueblo, los usosy
costumbres a modo de espacios de subjetivacion y larelacion con € otro, modifican,
repliegan y movilizan las acciones a partir de los sentidos dentro de un @mbito escolar, en la
gue cada relacion dial 6gica pone elementos para la configuracion de ciudadanos criticos y

transformadores; claro estd que en medio de las tensiones.

Empero, se hace preciso indicar, que aungue € proceso constitucion de sujeto
politico a través de la implementacion del modelo educativa Anaa Akua’ipa en su
aplicacion por si solo no es o que genera transformaciones de gran importancia; es el
vinculo de las experiencias cotidianas donde se da la apertura de | os sujetos para reconocer
al otro como valido y necesario como una apuesta por laincertidumbre y hacer visible tanto
el potencial de un sujeto politico como laimportancia de unas précticas pedagdgicas

conscientes del gjercicio del poder que entrafian.

Por |o anterior, se hace necesario visibilizar y hacer conscientes los factores de
constitucion de sujetos politicos en la escuela, con el objeto de poder construir masy
mejores herramientas pedagogicas que ayuden a formacion de un pensamiento critico que

resignifique larealidad y la transforme por medio la accion colectiva, es decir que
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provogue e incite al estudiante ala participacion de las politicas y |os espacios de
construcciéon de la sociedad. Acto que se evidenciatanto en € plan de estudio delal.E.l.
No5 del municipio de Maicao y las entrevistas realizadas a | os docentes, en donde los
maestros y lainstitucion hacen el esfuerzo por crear posibilidades para los estudiantes que

alimenten la esperanzay € exacerbaren los deseo de cambio y trasformacion social.

En tal sentido, la escuela como espacio de socializacion ocupa un lugar privilegiado
y fundamental, por eso su miraday redefinicion es unatareainmediata, porque através de
ella se logran transformaciones social es, posibilidades reales de existenciay constitucion de
sujetos politicos en laque € didogo, |os mecanismos de participacion y € aprendizaje

intercultural como escenario de regulacion del poder, se promuevan.

Como se hainsistido, en el proceso de constitucion de subjetividades, la apertura a
otro es fundamental y es la base para generar relaciones. Esto implica una mirada hacia
interculturalidad desde €l curriculo educativo, donde la comunidad educativa no se observe
como el espacio ocupado por diferentes grupos culturales, sino como €l territorio que
conformamos en launidad y en € crisol cultural que enriquece en la reconfiguracion
cultural y social por €l relacionamiento con € otro, esto implica que las précticas de

ensefianza aprendizaje hagan énfasis en un mayor protagonismo de |os estudiantes.

Cabe resaltar, que la escuela como dispositivo de poder en el contexto nacional
promueve la formacion de ciudadanos que respondan ala culturamayoritariay alas

normas estatales, sin embargo, de manera subterfugia el estado viene permitiendo la
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implementacion de curricul os diferenciado que reafirmen laidentidades culturales de los
pueblos indigenas, tarea que ha sido lograda por €l esfuerzo y lalucha de estas

comunidades.

Es precisamente, este redisefio curricular que se ha propuesto a partir de la ruptura
de los metarrel atos y emergencia de nuevos model os pedagdgicos, que han degjado ala
escuela mas expuesta a su reconfiguracion; coyuntura para superar lavision
reproduccionista, pero punto débil cuando no se cuenta con subjetividades empoderadas
gue aprovechen las grandes transformaciones y cambios de la ciencia, tecnologia, cultura,

entre otros, para fundamentar y promover un sujeto politico.

Parafinalizar quisieramencionar que los hallazgos mas interesantes de esta
investigacion y se pueden catalogar en dos grandes grupos, el primero de ellos se
relacionan con la configuracion del plan de estudiosdelal.E.l. No 5 del municipio de

Maicao donde se evidencio:

e Laintegracion del proyecto etnoeducativo de la nacion wayuu con |os estandares

basi cos de competencia emitidos por el MEN, lo que permite generar un proceso

educativo integrador.

e Lapropuesta de trabgo por proyectos de formacion politicay cultural, en el cual se

integran los e ementos propios de la culturawayuu y lalineamientos de la
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normatividad nacional, con el objeto de generar un conocimiento y la

resiginificacion de conceptos desde lainterculturalidad.

e Reconocimiento del Anaa Akua’ipa, como la hoja de ruta, e modelo educativo, mas

no la camisa de fuerza paralaimplementacion dentro delas |.E.I.

e El reconocimiento de lainterculturalidad como € emento fundamental en la

construccion del curriculo educativo.

e El desarrollo metodol 6gico en laimplementacion pedagdgica del modelo no difiere
en gran medida de la educacion tradicional, generando mayor fortaleza en procesos
educativos tradicionales que |os propuestos por € proyecto de educacion propia

Anaa Akua’ipa

El segundo grupo de hallazgos se relacionan con | os factores de constitucion de
sujeto politico, en laformacion de pensamiento critico, la construccion de identidad
colectiva, laresignificacion de conceptos, la construccion de proyecto colectivo y la accion

social transformadora de larealidad.
e Sereconoce laintencion del maestro en la generacion de pensamiento critico, sin
embargo no se evidencia en los procesos y proyectos desarrollados dentro de la

institucion educativa
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¢ No existe unaclaridad conceptual dentro del plan de estudios acercade la
importancia de la formacion de sujetos criticos y apunta mas ala reafirmacion
cultura y la participacion democrética, dando cuenta de | as practicas de la sociedad

mayoritaria dentro de la culturay no en viceversa.

e Seobservagran claridad en la propuesta de identidad cultural y colectiva, desarrolla
através de proyectos institucionales con gran transversalidad en la formacion en

usos, costumbres y desarrollo propio.

e Lavishilizacidn de practicas de participacion en las cuales |os estudiantes son
promotores de sus propias ideas, mostrando e preforma creativo como un

escenario de subjetividad politica escolar.

e Esimportante que |os docentes sean constantes y sistematicos en laimplementacion
y andlisis de los micros proyectos de aula orientados a una formacion de sujetos
politicos, puesto que solo lareflexidn profunda permite encontrar estrategias
eficientes parala consolidacion proyectos colectivos en desarrollo de lainstitucion

y la sociedad.

Considerando lo anterior y reafirmando que la escuela se encuentra en un punto de

transicién para promover reflexiones y acercamientos al disefio de una escuelaintercultural,
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mas dinamica e incluyente donde se respeten |as diferentes culturas que reconozca la
diversidad de nuestra nacién, se hace necesario repensarla para que en su reconstruccion
responda a las caracteristicas, necesidades y aspiraciones de |os grupos étnicos,

desarrollando laidentidad cultural, lainterculturalidad y € multilingdismo.
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Anexol

DISENO DE PREGUNTASENTREVISTA

CATEGORIAS SUBCATEGORIA INDICADOR PREGUNTA
¢Qué actividades académicas se realizan
Carécter Historico en lainstitucion con-el opj etc? gle
desarrollar una conciencia critica en sus
Proyectos de estudiantes?
Conciencia critica Reformulacién de aula, actividades (;Cong deran .usedes que eI pl an ple
concentos vitales de campo, estudio permite laformacién critica del
® talleres estudiante?
¢Coémo seinduce d estudiante para el
Andlisis de contexto analisis de su realidad como pueblo
indigena?
Saberes, i )
c — ¢De qué manera se considera que €
osmovision . : i i A
. . e ., curriculo implementado por lainstitucion
I I I f I i .
dentidad colectiva | Identificacion cultural [ cosmogonia basado en el Anaa Akuaipaayudaala
Cultura identificacion cultural de los estudiantes?
originaria

Resignificacion de

Funcioén transformadora

Auto conceptos

(Cual es la relacion del Anaa Akua’ipa
con € curriculo educativo institucional de
acuerdo ala normatividad nacional ?

laredidad . —

¢Coémo eslarelacion con lacultura
occidental ?
¢Qué actividades desarrollan en la

Proyecto Proyecto Rol delos formz?\ci on delideresy que ro! J:uegan los

Ermancipador aplicados actores estudiantes |os padr@ defamiliay los
docentes en esa actividades?
¢De acuerdo alas actividades proyectadas
Accién Acciones Objetivosdel |y gecutadas en lainstitucion, qué papel
socia gjercidas proyecto juegan los estudiantes en la construccion

de un proyecto liberador?
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Anexo 2

Plan de estudio: Eje Territorialidad, grado 7

PROGRAMACION CICLO EJE: ANO Periodo
DEL EJE SEGUN JUCHECHERIA | Territorialidad | ESCOLAR |1 2 3 x 4
LINEAMIENTOS EKIRAJAWAA SUBEJE: Mi | 7°
DEL ANAA tierra
AKUA’IPA
Competencias Nucleoy temas | Desempefio | Indicadores de desempefio
Propias: x del nucleo SW/CW /PW
Intercult: x tematico
Capacidad de RESGUARDOS | Reconozcoy | Asumo interés por identificar
interpretar la INDIGENASEN | establezco los resguardos indigenas en
conformacion COLOMBIAY | los Colombia.
territorial wayuu, LEGISLACION. | principales
nacional y universal. resguardosy | Establezco las zonas de
Comprender la Normasy leyes | su resguardo indigenas en
historiaterritorial de | queamparanlos | legislacion. | Colombia.
la nacién wayuu y resguardos
su articulacion en titulos de los Me informo sobre los
con el mundo. resguardos de La resguardos indigenas en mi
Guajira Departamento.
entidades
nacionales
encargadas de la
proteccion de los
resguardos
Ley 89 de 1890
Capacidad de SISTEMAS Explico que |Explico que es centralismoy
comprender quesu | POLITICOSEN |esunEstado |queel federalismo
territorialidad se COLOMBIA EN |socia de
encuentrainmersaen | COMPARACION | derecho, sus | Defino el Estado social de
un marco nacional, | CON EL mecanismos | derecho.
binacional, ACTUAL. de
continental y Sistemas politicos | participacion | Analizo los derechos
universal y juridicos, democréatica | colectivos de los pueblos
normas e ideas delos indigenas
que se derechos
establecieronen | colectivos de
algunas épocasy |los pueblos
culturas. indigenas de
Centralismo — Colombia
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Federalismo
Estado social de
derecho
Derechos
colectivos de los
pueblos indigenas
Queson las
competencias
ciudadanas

M ecanismos de
participacion
democrética

M ecanismos para
defender nuestros
derechos.
Organismos de
control del estado
Colombiano.

Fuente: Proyecto Educativo Comunitario, | .E.I. N°5 pag. 465
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Anexo 3

INSTRUMENTO ENTREVISTA: CODIFICADOR DE LA INFORMACION

RESPUESTA

CATEGORIA: Conciencia Critica

SUBCATEGORIA: Carécter Histérico, Refor mulacion de conceptos vitales, Anélisis

de contexto.

“Aca se trabaja el pensamiento indigena e indigenista, porque
esa es otra caracteristica de la educacion propia, en la educacion
propia que no esta formando sujetos pasivos sino muy activos,
recordemos que los puebl os indigenas sostienen una lucha ancestral
por ladefensa de sus derechos, por lareivindicacion de lo que es
propio, de su territorio, por € acceso alavivienda digna, por €
acceso a agua, esa elementalidad existe en los pueblos indigenas, un
verano largo mata miles de animales pero también asesina individuos,
el hambre, en fin todas estas necesidades estén reclamando de un
model o educativo que forme lideres que defiendan los derechos,
lideres que saquen adelante un pueblo” CZ-BP

“Lo que se estd generando con el Anaa Akua’ipa es una
proceso indigenista, un proceso de concienciafrente alalucha, frente
la pervivencia de los pueblos, una conciencia del individuo frente ala
raza, alacultura, que le esta permitiendo a todos estos actores, en
estos contexto educativo apropiarse de lo que la culturale ofrece para
generar desarrollo y calidad de vida de los pueblos” AF-BS.

En un momento se vio a estudiante pasivo pero no solo con la
implementacion del Anaa Akua’ipa y el plan de estudio, sino también
la vinculacion de docentes alijuna ha permitido que lo estudiantes
despierten y sean mas activos. YS-BS

Y o creo que eso depende del docente, o del buen manejo que
le den a plan de estudio, algunos docente no saben mangjar este plan
estudio, que bien mangjado puede crear estudiantes criticos. Y la
vinculacion de profesores alijuna ayuda a que los nifios cambien su
perspectivay vean mas allade lo que lo rodea. L P-BS.
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INSTRUMENTO ENTREVISTA: CODIFICADOR DE LA INFORMACION

RESPUESTA

CATEGORIA: RESIGNIFICACION DE LA REALIDAD E IDENTIDAD COLECTIVA

SUBCATEGORIA: Identificacion cultural. Funcién transfor mador a

Al Anaa Akua’ipa es un modelo muy completo, resulta que lo
fundamental de este modelo es articular la estudiante o mantenerlo articulado a
su vida comunitaria. Cuando los estudiantes estan en escuela urbana
occidentalizada, ocurren toda una serie de factores sociales, se va desarrollando
laverglienza énicavaen detrimento de laidentidad cultural se van perdiendo las
lengua las costumbres producto de las permanentes burlas que sufren los
estudiantes dentro de los salones de clase y el contexto escolar, e Anaa Akuai’pa
esta disefiado para contrarrestar todo ese fendmeno, para generar todo lo
contrario de esa verglienza étnica, que eslaidentidad étnica que eslo que os
permite la preservacion de |la cultura, entonces el modelo resalta todos los
elementos culturales, las costumbres | as tradiciones las técnicas, |os modos de
hacer la cosmovision wayuu, lalengua, practicamente dentro de este modelo se
concibe una educacion bilingle, hay asignaturas que a sus estudiantes se les
ensefia en su lengua materna. L P-BS

El curriculo implementa en su plan de estudio materias como Desarrollo
wayuu, cosmovision indigena wayuu, wayunaiky gue son elementales para
contribuir a proceso de pervivencia de la cultura, en Desarrollo wayuu se
desarrollan unos talleres donde se ensefia los tejidos bordados, lamusica, los
bailes, instrumentos indigenas de tal manera que | os estudiantes se apropien de
eso y amen y defiendan su cultura. Acano se ensefia filosofia, se ensefia
cosmovisién indigenay eso no va en detrimento de la formacion intelectual de
los estudiantes donde |os mayores tienen toda una sabiduria. JM-BS

En los estudiantes sembramos mucha motivacion € estudiante es muy
participativo muy activo en todos |os eventos que se realizamos, por gemplo en
proyecto de democracia elegimos al putcipu eso el algun tipo de combinacion
con e occidentalismo porque el putchipu no se elige en la culturawayuu ese una
persona que se va destacando por € uso de la palabra, sus valores su capacidad
pararesolver problemas pero en lainstitucion se van promoviendo y surgen una
serie de candidatos y |os estudiantes participan en ese proceso de eleccién para
elegir e putchipu de lainstitucion. IM-BS
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Es que ocurre que € concepto de escuela desde la perspectivadel Anaa
Akuai’pa es muy diferente al concepto de escuela occidental alld la escuela es la
vida, laescuelaesir pastorear las ovejas, esir asembrar, son |as orientaciones
que &l abuelo le danieto, cuando ocurre un problemalostios se ponen afrente
parasolucionar, todaesaeducacion en lavida, esta complementada con el
colegio pero la escuelano es lainstitucion, la escuela es todo € contexto cultural
familiar en el que € individuo se mueve, la escuela viene areforzar todo lo que
el estudiante recibe de lafamilia, es un proceso de interaccion en €l que nos
consideramos una unidad, la escuela hace parte de la cultura, €l colegio
complementa esa parte que fomenta todo lo que en la cultura esta ocurriendo.
JM-BS

“Toda la construccion de nuestro PEC fue un trabajo de conjunto con los
docentes, estudiantes, padres de familiay la comunidad, en € que toco pensar
como gueriamos que fuera la escuela 'y de esta manera definimos los conceptos
gue hoy guian nuestra educacion. Eso implico que debimos crear nuestros
propios conceptos de educacién, escuelay reformulacion de nuestro plan de
estudio en e que se involucran todos los actores de sociedad y €l entorno. Y F-
DIC

“Lo que pasa es que el individuo debe estar definido para el
relacionamiento y lainteractuacién partiendo de laidentidad, como
interactuamos cuando se siente verglienza étnica, cuando a individuo se le ha
inculcado en la cabeza que ser indigena es ser e malo, es ser atrasado, inclusive
es ser pobre, en ese caso € indigena termina detestando su condicion de indigena
y empieza aimitar y algunos casos a mal imitar otras culturas CZ-BP

En laaplicacion del modelo Anaa Akua'ipa nostocaarticularlo con o
gue manda el ministerio, porque no podemos algarnos de |os lineamientos, pero
debemos articularlo y saber articular € curriculo con lo que es propio dela
cultura Por giemplo en el campo de sociales se desarrolla un proceso de
democraciadonde a principio de afio se escoge €l personero, que es putchipu y
el presidente que es un Alaulayuu gue hay que respetar porque es un mayor que
hay que cederle la palabra, que en lainstitucion lo representa un estudiante de
noveno grado siguiendo los lineamientos del ministerio. L P-BS
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Tenemos un proyecto cultural que hacemos anual mente, donde se tomas
unos temas y de esos temas se desarrolla el evento, hacemos una seleccion de
temas porque la cultura wayuu es muy grande y desarrollamos diferentes
metodologias y estrategias pedagdgicas de como desarrollar esos temas en los
proyectos, si por giemplo este afio le toco a grupo desarrollar € tema sobre la
comiday sabores wayuu y este afio tenemos como g e lainnovacion, entonces es
grupo va hablar y proponer como através de una comida tradicional que otro
producto puede salir de ahi. Por gjemplo si €l vaescoger € trupillo, normalmente
en la cultura no més se hace la mazamorra, pero e grupo le corresponde
investigar y mirar que otra cosa se puede hacer con el trupillo como pasa bocas,
bebidas, comidas, en fin, cada afio se tomatemas diferentes y se desarrollan en
cadaunadelas sedesy a final de afio se hace una exposicion en un evento
general donde participan todos |os estudiantes de lainstitucion. LP-BS

La orientacion que buscamos es que €l estudiante en su espacio pueda
hacer lo mismo que hace alay se forme dentro de su cultura, un nifio ahoraya
maneja latecnoldgicay eso no significa que no valore lo que tiene, pero ahoralo
hace dentro de laingtitucién y en su rancheria. LP-BS

Ahora el proceso de aculturacion no es un proceso dentro de la escuela es
mas bien su relacion con lafamilia. Y o creo que la aculturacion se podia dar
antes cuando la educacion era solo occidental, dejando de lado o propio de la
cultura, y el Anaa Akuai’pallego en un momento en que e muchacho pueda
hacer paralel o de su culturacon lo accidental. YF-DIC
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INSTRUMENTO ENTREVISTA: CODIFICADOR DE LA INFORMACION

RESPUESTA

CATEGORIA: proyecto emancipador y accion social

SUBCATEGORIA: Identificacion cultural. Funcion transformadora

Acésetrabgja el pensamiento indigena e indigenista porque esa
otra caracteristica de la educacion propia, en la educacion propia que no
esta formando sujetos pasivos sino muy activos, recordemos que los
pueblos indigenas sostienen una lucha ancestral por la defensa de sus
derechos, por lareivindicacion de lo que es propio de su territorio por €l
acceso alaviviendadigna, por € acceso al agua, esa elementalidad existe
en los peblos indigenas, un verano largo mata miles de animales pero
también asesinaindividuos, el hambre, en fin, todas estas necesidades
estan reclamando de un model o educativo que forme lideres que defiendan
los derechos lideres que saquen adelante un pueblo. AF-BS

El hecho de que exista el Anaa Akua'ipa como documento rector
deidentificacion y formas de vida del pueblo Wayuu, ya estamos
hablando de identidad colectiva. YF-DIC

“el Anaa Akua’ipa, es el sendero, que debemos transitar en la
construccion de un estudiante gue comprenda su realidad y entienda que
esa realidad debe ser transformada, pero que para eso debe existir
conciencia social, a eso le apostamos en lainstitucion y es observable
cuando vemos estudiantes que desde |os espacios rurales ocupan buenos
lugares en las pruebas de estado y participan en proceso democraticos
dentro y fuera del institucion... por eso trabajamos en la escuela a través
de proyectos de participacion democrética occidental y reforzamiento de
las formas propias de participacion. Por ggemplo en proyecto de
democracia elegimos al Pitchipu eso el algun tipo de combinacion con el
occidentalismo, porgue el Putchipu no se elige en la cultura wayuu, este es
una persona que se va destacando por € uso de la palabra, sus valores su
capacidad pararesolver problemas, pero en lainstitucién se van
promoviendo y surgen una serie de candidatos y |os estudiantes participan
en ese proceso de eleccion paraelegir el Putchipu, que en este caso viene a
jugar las veces de personero estudiantil. CZ-BP
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En el caso de la culturatambién tiene la participacion en el caso del
YANAMA, donde todos los nifios tienen un dia paratrabajar en grupo
bien sea en unalimpieza genera a colegio, unatarea programada por la
institucion, siendo este un trabajo colaborativo. AF-BS

Acalo importante es lainterculturalidad, porque si no hay
interculturalidad va haber un chogue. Se trata de que haya unavinculacion
de lo propio con lo occidental y el Anaa Akua’ipa permite eso y nosotros
en nuestro plan de estudio y los planes del &rea se han articulado entre lo
propio de la culturay los estandares, y ha servido para comparar formas de
comportamiento o que permite que los estudiantes se reafirmen en su
culturasin olvidar la cultura occidental que es en realidad lo que €
ministerio levaaevauar. AF-BS

Y o digo que la culturizacion es mas de lafamiliay la educacion de
los padres, yo tuve una experiencia con unos sobrinos de Maicao que yo
me llevaparaalla (a colegio), lamamaes wayuu por eso ellos son wayuu,
pero ellos manifestaban que no son wayuu y €l trato hacialos demas
muchachos era diferente y yo les decia, que ellos eran wayuu porque su
mama es wayuu, tu papa es alijuna pero ustedes son wayuu porgue tu
mama es wayuu. Unavez en € grado segundo di la clase sobre |os clanes
paraeso invite alas mamas para que ellos explicaran y dibujaran su clan y
explicaran de donde eran ellos y cudl erasu territorio y los hijos se sentian
contento porque su mama les explicaba que ellos vivian acd, porque su
papa vivia aca, pero que su territorio era otro donde vivian sus abuelos
maternos. Ahora esos muchachos cuando juegan y compiten y dicen es
joye demuestra la castal soy jusayuu, soy epinayu, y estos muchachos no
hablaban wayuu y ahora o estan aprendiendo porque tienen que aprender
lalengua porque si se pierde lalenguayano se eswayuu, y ellos se
sienten orgullo de su casta. AF-BS
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