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Teoria fundada en | os Dat os.
Descri pci on:

Informe final del trabajo de tesis elaborado cono
requi sito para obtener el titulo de M. En Desarrollo
Educativo 'y Social. La investigacion parte de |la
i ndagaci 6n de | os estudiantes sobre el sentido de Ila
ensefilanza de filosofia y verla conmo herramenta vital en
|l a formaci 6n de su desarrollo; en |la busqueda por mejorar
|l a calidad de vida, en |la pronocion de una persona |ibre
y autdénoma con | a capacidad de auto-determ narse y tomar
deci si ones que favorezcan |a construcci é6n de sociedades
justas. Desde ésta perspectiva surge el objetivo del
trabajo como es hacer una interpretaci 6n tedrica sobre |la
pertinencia de ensefiar el area de filosofia en Ila
formaci 6n media en estudiantes del Colegio Cooperativo
Espiritu Santo y del Colegio Fe y Alegria.
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Fuentes bi bliogréaficas:

Se citan 13 fuentes bibliograficas generales, 2
articul os especializados y 3 fuentes bibliograficas de la
Web.

Cont eni do:

El trabajo consta de cuatro capitulos. En el primero
“Dandol e sentido a |o que aprendemos” se presentan |os
propositos, |os objetivos y las razones que motivaron |a
realizaci 6n del proyecto. En el segundo capitulo “Hacia
la construccién de la teoria” presenta el tipo de
i nvestigaci 6n, el proceso e instrumentos utilizados para
la recoleccion de datos. ElI tercer capitulo *“Emergiendo
la teoria” desarrolla el proceso de analisis desde Ila
Teoria Fundada en |o0s datos. Y el cuarto capitulo
“Filosofia historia de cuchos” describe |la teoria
resul tante del proceso de anélisis.

Met odol ogi a:

La investigacion se inscribe desde una perspectiva
cualitativa, con metodologia de teoria fundamentada en
| os datos, mediante la técnica de investigaci én social de
grupos de discusidén y entrevista estructurada para
identificar desde |os estudiantes |la pertinencia de I|la
enseflanza del area de filosofia en su formaci on medi a.

Concl usi ones:

La pertinencia de una disciplina de conocim ento que
sea Iimpartida en un centro educativo formal debe dar
cuenta del interés y la necesidad propia del educando. De
esta manera, el estudiante podra conprender que sucede en
su entorno y poder aplicar de esta manera sus saberes que
han sido recreados desde un escenario como |lo es el aula.
En este sentido cobra importancia relacionar |a escuela
con el nmundo del estudiante recogiendo |as preguntas,
i nqui etudes e intereses sobre su contexto, estudiarlas en
el sal6n de clase teniendo en cuenta sus pre-juicios. En
esta forma el curriculo que vamps construyendo con | o0s
adol escentes se inserta en una realidad vital para ellos,
corresponde a sus necesidades, se aplica a l|la vida vy
cobra sentido. Cuando el estudiante propone, participa en
el proceso de ensefianza y de aprendizaje, pasa de ser un
i ndividuo receptor a un sujeto activo que participa de un
proyecto col ectivo: ElI conoci m ento.
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Es importante transformar |a relacion ensefiante -
aprendiz. De wuna dimensién pasiva a una transformaci én

dinamca vy activa que pregunt a. En este sentido
cuestionar sobre |os absolutos y sobre las verdades que
eran consi deradas como dogmas, cobra sentido y “utilidad”

cuando se analiza cada uno de | os conmponentes y se ponen
de nuevo en discusioén. Al establecer esta dinadmca el
adol escente y el maestro se veran en |la tarea de hacer el
ejercicio hermenéutico que requiere todo conoci mento. De
ahi se construye hi pot esi s, se argunment a, da
explicaci ones, para que adquiera confianza en si msnmo y
en su capaci dad de razonar

Oro elemento que hace parte de esta reflexidn
corresponde a |os procesos de I|la préactica educativa
entendida cono | a ensefianza del é&area. En |los registros y
memori as que se han consolidado en |l a investigaci 6n marca
este elemento como necesario para replantear otra form
de entender la orientacién del area de filosofia.
Significa trabajar en el aula de clase con un principio
sicol 6gico, el del reconocimento del otro, en este caso

el estudi ant e, en cuanto a sus conocimentos y su
capaci dad de darse explicaciones de su entorno con
model os mental es propios, |os cuales pueden modificarse

en un trabajo colectivo.

Fi nal mente, |la educacion de |la filosofia debe tener
dentro de sus propésitos |la formacion de joOvenes
gener adores de conoci m ent os. Que se enpoderen de
di scursos que den cuenta del acontecer del hombre y Ila
muj er en su estado vital. Que incursionen en l|la relacion
con otras disciplinas y dejar de una vez por todo el
conoci mento fragmentado para encontrarse con un sistem
inti mmente |ligado y relacionado entre si.



12

CAPI TULO |

“ DANDOLE SENTI DO A LO QUE APRENDEMOS” .

Los sabios buscan sabiduria; los necios creen haberla encontrado.

NAPOLEON BONAPARTE
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1. “DANDOLE SENTIDO A LO QUE APRENDEMOS”.

En |l as actuales condiciones se ha impuesto en la
educaci 6n el discurso de I|la calidad y el enfoque
curricul ar por competencias expresamente orientado a una
formaci 6n para el nmundo del trabajo. Esta opcidn, con un
mar cado énfasis instrumental, ha term nado por marginar
el curriculo, disciplinas y saberes como |la filosofia.
Nos sometemos a sociedades pragmaticas donde prima |o
practico, |l o que produce resultados cuantificables e
i nmedi atos, m entras que el arte de pensar, de buUsqueda
de sentido o el ejercicio de la indagacion del porqué
suceden |l as cosas, es algo que presta menos atencion.
Consi deramos que estamos ante un grave error, porque nos
est amos perdi endo parte fundamental en |la construcci 6n de
|l a persona. En este nundo |o técnico-cientifico es
sagrado, mentras |as humani dades y | as ciencias sociales
son profanas. Saber, por ejemplo historia, no es atil
para entender el presente o para conprender que el honmbre
es ese animl que cae dos y cien veces en la msma
piedra. A canbio |os avances cientificos, tecnol 6gicos
son herram ent as necesari as para interactuar y en

ocasi ones mani pular |a realidad para el propio beneficio.
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En los dltims afios ha resurgido el tem de Ila
pertinencia en |la educaci 6n basica, media y superior. Se
habla de pertinencia de contenidos, de flexibilidad
curricular, de educacion para |la conpetitividad (Col ombia
Aprende, Foro sobre Pertinencia, 2009, disponible en;
(www. col ombi aaprende. org.). La preocupaci on centra
cuando se habla de estos temas es |la de encontrar hasta
dénde |l o que se ensefia en las instituciones escol ares
responde a |as demandas que se requieren en el presente
siglo, o los perfiles ocupacionales que debe poseer | as
personas para desenpefiarse efectivamente en el mundo
productivo. La cuestion que emerge a |o anteriormente
dicho y que abre la posibilidad de |la investigacion es,
entonces: ¢Cual es |la Pertinencia de |a ensefianza de |a
Filosofia en la formaci 6n del adolescente en | a educaci 6n

formal ?

Par a responder este i nterrogante se hace
i ndi spensable delimtar el térm no de pertinencia y de
esta manera orientarlo desde tres topicos: Desde | a
perspectiva institucional, desde l|a filosofia msma vy
desde | a perspectiva propia de |os estudiantes, con el
fin de poder establecer |os elementos que hacen o no |a

i mportancia de |a ensefianza del area de fil osofia.
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1.1 Pertinencia desde el marco

institucional.

La educaci on es un fendémeno necesario e inherente a
|l a sociedad humana para l|la supervivencia de todo orden
soci al . Sin la educacion |a humanidad continuamente
tendria que reformular aprendizajes (en el sentido de
aprehensi6on) de la realidad y esto seria inposible
(Silvina Gvirtz, 2004) . La tarea de la escuela es
entonces | a recreaci 0n de esos conoci m entos que han dado
| a posibilidad de encontrarse con un acervo cultural vy

asi poderlo transmtir a |las futuras generaciones.

Estos conocimentos que son transmtidos en Ila
escuela y que hacen parte de un curriculo que acredita lo
gue se ensefiar, deben establ ecer puntos de encuentro con
| as necesi dades de cada sociedad tiene. Ver |a educacion
como una inversién que en su significado etinol égico, se
vuel can hacia si msma para determnar | o esencial que se
debe ensefiar y 1o que el sujeto debe aprender. En
pl ant eam entos de organi smos que se interesan por esta
di mensi 6n mani fi estan que: “la educaci 6n es pertinente en
| a medida que da respuestas a l|a diversidad individual

soci al y cul tural de sus est udi ant es, asegur ando
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resul tados de aprendizaje equiparables garantizando |a

educaci 6n de calidad para todos" (UNESCO, p. 57).

La pertinencia es referida entonces a |a adaptacion
de lo que se ensefila a las demandas e intereses de
formaci 6n que tengan | os estudiantes segun sus diversas
caracteristicas sociales e incluso culturales. De tal
manera que, cuando |la escuela piensa qué enseflar, debe
hacerl o teniendo en cuenta |o que el estudiante desea

saber.

En relaci 6n con esto, es propio recordar que segun |la
Encuesta de Calidad de Vida (Dane, 2008), un 8.7 por
ciento de quienes no asisten a las instituciones
escol ares | o hacen porque no les gusta o no les interesa
lo que se enseflan en las aulas de las instituciones
educativas, es decir, que la finalidad sugerida por Ila
Unesco, se ve debilitada por |o que ofrece en estos
moment os | a educaci 6n. No garantiza respuestas fiables vy
seguras a las diferentes situaciones sociales, politicas,

afectivas por las que atraviesan hoy |os jodvenes.
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No hay la menor duda de que estudiantes y padres de
fam |l ia desean encontrar alguna utilidad en el presente y
para el futuro en I|a enseflanza. "¢Son |o0os servicios
educativos que se brindan pertinentes a |las condiciones
particul ares de | os est udi ant es, sus fam i as y

comuni dades?" (UNESCO, p. 57).

Es entonces que la tarea del é&area de filosofia, bajo
esa prem sa, debe recrear |la vision de la persona y el
ti po de educaci 6n que se debe promocionar. Para nuestro
caso, Fe y Alegria y el Colegio Cooperativo de Girardot,
se convierten en escenarios de observacion y reflexion
gue nos permten evidenciar el guehacer educativo vy
repensar en su adecuaci 6n y propo6sitos que facilitan dar
respuestas a | as di ver sas necesi dades de | os

adol escent es.

Se pone en evidencia la inportancia de indagar por
| os significados que | a institucion educativa l e
atri buyen a |la ensefianza de la filosofia, por el 1lugar
qgue ocupa en el <curriculo y el tipo de experiencias
pedagdgi cas que se propician en el aula, desde una m rada

de | os adolescentes ya que esta no ha sido abordada en
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otras investigaciones y que para nosotros es relevante

acercarnos a sus posturas.

1.2 La Pertinencia desde la filosofia

m sSna.

La importancia de enseflar filosofia permte una
apropi aci 6n social de las problematicas que aborda vy
sugiere a la conmprension de |la realidad, que contribuye
al canmpo del conocimento y ésta a su vez aporta a la
constitucion de una sociedad. La pertinencia hace
referencia a la reflexién que se debe realizar en torno a
| os propdésitos que delimtan la disciplina cono tal, es
decir, se hace necesario indagar sobre |a adecuaci 6n de
contenidos y estrategias de ensefianza y |a apropiacion
que estos elementos tienen sobre la incidencia del
estudi ante. Responder a interrogantes cono: ¢(Qué se busca
con |a ensefianza de |la filosofia?, ¢Hacia doéonde va el
area?, ¢De qué manera incide la filosofia como disciplina

de conocimento en |la formaci 6n del estudi ante?

Desde el fundamento epistemol égico da razén de la
manera cOmo se construye el conocimento; se refiere a su

esencia, su posibilidad y su origen. Se pregunta por el
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por qué y los cémo de una realidad donde el honbre es al

msnmo tiempo texto y contexto.

El fundamento psicol dégico se pregunta por |a manera
conmo el sujeto construye el conocimento y por sus
posi bilidades de crecimento en sus di ferentes
di mensi ones t eni endo en cuent a sus procesos de
desarrollo. Unido a éste fundamento nos encontramos con
el campo soci ol 6gico que responde a |la pregunta del pape
que debe cunplir |los sistemas educativos en el contexto,
en el desarrollo de la sociedad y en I a formaci 6n del ser

humano.

La concreci 6n de | a adecuaci 6n o pertinencia del area
permte que el adol escente adqui era conoci m ent os
(epi stenol 6gicos) y aptitudes (psicol 6gicos), en funcidn
del conoci m ento de su ent orno (sociol 6gico). La
ensefilanza de la filosofia es |la herram enta para formul ar
interrogantes, es en esto |l o que hace que un adol escente
se convierta en un sujeto activo que se hace preguntas vy
que genera respuestas medi ant e sus saberes. Al
interrogarse sobre el nmundo real busca transformar | as
obl i gaci ones del programa escolar y |o conduce a una tom

de posicion y reflexion personales. (M chel Onfray, 2008)
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1.3 La pertinencia desde | os

est udi ant es.

En lo cotidiano de |a enseflanza, el docente es quien
define qué ensefiar, c¢6bm ensefiar y como evaluar |o0s
aprendi zajes. Generalmente | o hace siguiendo un texto
escol ar que se convierte en el curriculo de |la asignatura
correspondi ente. Pocas veces se consulta cuales son |as
necesi dades de formaci 6n que requieren |os estudiantes o
| as necesi dades del entorno social, no se tiene en cuenta
| os pre-juicios, | os conoci m ent os previos, | os
i ntereses, las notivaciones de |os estudiantes, que son
el ementos importantes que entran en el sentido que debe

poseer la filosofia.

A | o anteriormente menci onado, agregamos | as
di ferentes demandas que realiza |a sociedad a |Ila
educaci 6n y éstas tienen que ver con su pertinencia en el
mundo productivo. Ademas de cumplir su funcidn social,
hoy justamente se hace |o contrario, se situa en primer
lugar |a formacidén para el trabajo y para la vida
econém ca, reducida ésta a |os model os capitalistas, y se
relega a un segundo plano wuna nocidén mas anplia de

productividad, incluso se ignora aspectos centrales en
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una pretendida formaci6on integral como el espiritual, el

estético, el [|dadico.

Es aqui donde emerge una necesidad ontol 6gica que se
qui ere debatir en el ejercicio i nvestigativo. La
necesidad de |la conformaci 6én del ser que se construye a
si msno y se construye desde | a otredad; que es capaz de
reacci onar a esas demandas conpetitivas de | as soci edades
tecnol 6gicas y técnicas que |l os convierte en individuos
en estado de maqui nas, reproductores de sus demandas. Es
profundi zar desde el campus educativo |a apropiacion o
no, de |los contenidos de filosofia y si estos inciden a

este mundo aprem ante.

El desarrollo de la investigacio6n pretende revisar
al gunas de Il as orientaciones educativas que tienen que
ver con |la formacidén y construcci 6n del ser, es decir,
desde |as ciencias humanas, con el fin de aportar a la
cualificacion, afinam ento, contextualizacion, adecuaci 6n

de |l os contenidos de | a ensefilanza de la filosofia.

En concordancia, |a investigacion propuso analizar vy

dar una interpretacion teoria sobre la pertinencia de |la
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enseflanza de |a filosofia en |a educacién formal que
conparten | os estudiantes de |os grados décims y onces
de las instituciones del Colegio Cooperativo de G rardot

y de Fe Alegria de BogotA.

Para |ograr este propo6sito se procedid6 a registrar
| as el aboraci ones que identifican |as perspectivas de | os
estudi antes sobre la pertinencia del area de filosofia en
su formacion, cat egori zandol os de acuerdo con |os
criterios establecidos por |la Teoria Fundamentada en |o0s
datos y describiendo |la teoria resultante del proceso de

anali sis.

En este cam no se brindan elementos que permten el
crecimento del ser humano como sujeto en formaci én, que
participa de una sociedad que dia a dia clama por un
sentido humano y solidario que fomenta una pedagogia
vital, alegre, optimsta y confianza en | as posibilidades
da cada persona. Una pedagogia renovadora, en “permanente

busqueda de nuevos cam nos” (Bastos, 1981).

La investigacién se desarrollo en el marco de la

| inea de educaci é6n, en el nlUcleo tematico Educaci 6n de
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Calidad. En este sentido, contribuye a proponer rutas de
reflexi 6n sobre | as practicas educativas que se divul gan
en el pais; desde |a perspectiva de |os estudiantes de
|l os grado décimos y onces de I|a educacion media del
Col egi 0 Cooperativo Espiritu Santo y del Colegio Fe vy
Al egria, para los cuales |la experiencia que posibilito |Ia
i nvestigacion resultdo inportante en |la medida en que
favorece en sus procesos de formacidn. De la msm
manera, para nosotros como investigadores, poder aportar
el ement os que favorezcan al desarrollo de |a persona vy
del educador profesional que contribuye a que se asum su

| abor como agente transformador de una soci edad.

El trabajo consta de cuatro capitulos. En el primero

“Dandol e sentido a |lo que aprendemos”, es de carécter
i ntroductori o, recoge la justificacion del trabajo
i nvestigativo, el propoésito que ani md a | os
i nvesti gadores y | os obj etivos que ori entaron I a
realizaci on de | as di ferentes activi dades en | as

instituciones nombradas. En el segundo capitulo “Hacia la
construccion de la teoria” se presenta el tipo de
i nvestigacion y se exponen |las razones por |as cuales se
consi dere éste como el enfoque metodol 6gi co mas adecuado.

El tercer capitulo “Emergiendo la teoria” desarrolla el
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proceso de analisis teniendo en cuenta |os distintos
moment os establ eci dos por el enfoque tedrico de la Teoria
Fundada en |los datos. Y el <cuarto capitulo y wultino
capitulo “Filosofia historia de cuchos” se describe la

teoria resultante del proceso de analisis.
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CAPI TULO 11

“HACIA LA CONSTRUCCION DE LA TEORIA”

Porque veo al final de mi rudo camino que soy el arquitecto de mi propio
destino...

AMADO NERVO
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2. “HACI A LA CONTRACCI ON DE LA TEORI A"

El enfoque de esta investigacion se inscribe en |a
perspectiva cualitativa, puesto que se sitlan ante un
reto inmportante, como es dar respuesta a determ nadas
situaciones emergentes que viven 'y que experimentan
ciertos grupos o poblaciones. Ello exige de nuevos
referentes, asi como de instrumentos y de herram entas de
analisis desde |as que considerar di chos probl emas
soci al es, educativos y culturales. De i gual maner a
predom na el proceso inductivo y se espera que al final
se haya desarrollado sistematicamente |o0os productos del

analisis para convertirlos en una descripcién teoria.

A partir de la perspectiva cualitativa utilizada en
la presente investigacion, se define el mét odo de
i nvestigaci 6n Teoria Fundamentada en |os datos (Grounded
Theory) wutilizado para |Ilevar a cabo el estudio; pues
involucra |l a inmportancia de |os datos para el desarrollo
de una disciplina como base de orientacién en |la accién

pedagdgi ca. A continuaci on se detalla el método.
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2.1 Teoria Fundanentada en | os Dat os.

La Teoria Fundamentada en | os Datos o Grounded Theory
es una met odol ogi a i deal i zada por soci 6l ogos
norteameri canos (Glaser y Strauss, 1967) basada en I|a
formaci 6n ordenada de wuna teoria a partir de datos
encontrados a través de la investigacion social (Gl aser vy
Strauss, 1978). Es un esfuerzo para llevar |l o concreto a

un grado de abstracci on.

La teoria debe explicar claramente categorias de
forma que puedan ser verificadas en investigaciones
presentes y futuras. Asi msmo, debe ser conprensible,
tener aplicacion préactica y capacidad de modificacidn a
medi da que surjan nuevos datos. La Teoria Fundamentada en
| os Datos se inspira en el principio, que |la realidad es
pasaj er a, m entras que las ideas son duraderas. Los
resul tados son rapidamente olvidados, no asi las ideas

(Gl aser y Strauss, 1978).

La estrategia metodol 6gica utilizada para describir
una teoria, |la cual se fundamenta en |os datos es el

Anal i sis Conparativo. Siendo considerada |la teoria conmo
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proceso, como entidad en desarrollo continuo y no como un

producto perfecto y estéatico (Gl aser y Strauss, 1967).

Los elementos de |la teoria generada a traveées del
Anal i sis Comparativo y por l|la sensibilidad tedrica del
i nvesti gador son las categorias y las propi edades
conceptual es, segquidas de |as relaciones generalizadas
entre estas categorias y propiedades (Glaser y Strauss,

1967) .

La Teoria Fundada en |os Datos fue wuna inportante
contribucion que permtid investigaciones bajo aspectos
pocos explorados y ha sido aplicada en especial en

estudi os prelimnares, explicativos y descriptivos.

Debido a que la teoria se basa en datos, se espera
que incremente |la conprensioén sobre 1los fendmenos vy
proporcione una guia significativa para |la accién
(Strauss A, Corbin J, 2002). Se considera que una teoria
construida a base de datos de investigaci 6n garantice un
mayor éxito que |las teorias |06gicamente deducidas por

rel aci ones asertivas el aboradas a priori.
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La Teoria Fundamentada en |os Datos no requiere de
una base epistemol 6gica para justificar su utilizacidn.
Pues es un método anplio, basado en un model o concepto-
i ndi cador, que puede ser utilizado con cual quier tipo de
fuente de datos y es |lo suficientemente general para ser
usado por cual quier investigador en su campo de estudio

(Gl aser B, 2005)

Es necesari o, menci onar l a i ndependenci a/
desvi ncul aci 6n de estos elementos con respecto a Ila
construcci 6n de wun fundamento tedrico-metodol 6gico. La
Teoria Fundamentada en |os Dat os no se encuentra
vinculada a ningun marco tedrico o escuela de pensam ento
qgue limta el surgimento de una teoria sedi mentada en

dat os de investigaci on (G aser B, 2005)

La generaci6on de la teoria que propone es la
definicion del problema y el analisis inicial de la
literatura especializada como primera fase. Es inmportante
en todo caso sefal ar, que el investigador no se aproxim
a la realidad en “blanco” com “tabla rasa”, sino que
debe tener una perspectiva que |o ayude a ver datos
rel evantes y a abstraer categorias significativas para su

analisis de |os datos. Dicho proceso se Ileva a cabo con
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el objetivo de establecer el di sefio gener al de Ila

i nvesti gaci on.

En |la segunda fase, se colectan |los tipos de datos
definidos en |la fase anterior considerando |os criterios
de seleccion como articul os relacionados con el tema y |la
identificaci 6n de |as palabras claves en l|los articulos
sel ecci onados. Una vez que el dato ha sido “encontrado”,
se trata de crear “categorias” a traveés de un proceso de
codi ficacion. Es un proceso intensivo donde palabra por
pal abra, |inea por |linea, parrafo por péarrafo, se analiza

en el material empirico.

Las categorias deben ser buscadas en | os actores. En
principio |as categorias son de dos tipos: aquellas que
se encuentran directamente en el material puesto que son
mani f est adas por | os actores, categorias “in-vivo”, vy
aquellas que el msmo investigador construye a partir del

mat eri al, categorias in- vitro”. Una categoria puede
generarse a partir de wun incidente y después pueden
varios incidentes ser codificados dentro de esa categoria

y contribuir a su desarrollo.
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El proceso es desarrollado de la forma siguiente:

1. Se lee el texto o datos transcritos.

2. Se establece I|la pregunta en qué categorias

ent endi bl es para | os actores, puede incluirse el dato.

3. Se anotan las categorias y qué datos caen dentro

de ell as,
4. Se “inspeccionan” |os datos y categorias, 0 sea a
través de un proceso mental, dar vueltas |as categorias

en todas l|as formas posibles, todo el tiempo con Ila
practica cotidiana en mente. En otras palabras utilizar
la relaciédn causa-consecuencia en el analisis de |as

cat egorias. (Strauss, 1987)

Asi, se compara continuamente datos recientemente
codi ficados en una categoria con |os datos anteriormente
codi ficados en esa categoria, para desarroll ar sus
caracteristicas. ElI trabajo con la codificacidn continua

hasta que se ha alcanzado el ni vel de “saturacion



32

teorica” el gue ocurre cuando nuevos anélisis no

contri buyen a descubrir una nueva categoria.

Final mente en |la tercera fase se realiza el proceso
de ejenplificacién ted6rica. Es en ésta que se realiza |a
codi ficaci 6n precisa, ordenacién y analisis de datos

adqui ri dos.

Si mul t aneamente, en todas |as fases, se desarrollan
| os sub- procesos “tomando apuntes”, “escri biendo
memor andos” 'y conmparaciones contantes para evitar |a
pérdi da de datos importantes. El proceso de escritura se

inicia en la tercera fase hasta |l a cuarta fase.

ML A VLSSTIN I3 L% "TELFHIAS LD Ly e ) ey

W T e



33

Tomado de: Tri ni dad, Antonio 'y otros. “Teoria
fundamentada: | a construccion de la teoria a través del

analisis interpretacional.

Dentro de este marco se utilizo la técnica denom nada
Grupos de Di scusi 6n propuesta principalnmente Jesuls
| bafiez, Alfonso Orti y Angel de Lucas (citados por
Gal eano, 1998). A si msno se enpled las técnicas de |a
entrevista estructurada con preguntas abiertas y sem -
estructurada, encuestas y notas contenidas en | os diarios

de campo y | os menorandos

Se comprende asi que el Grupo de Discusién es una
técnica de investigaci én social que trabaja con el habl a.
Lo que se dice en el grupo se asume como punto de
inserci 6n de |l o que se reproduce y canbia socialmente. En
él se articula el orden social y la subjetividad. La
estructura de una produccion lingluistica, |lo que se le
denom na discurso, muestra un campo semantico que define
qué elementos son incluidos cono pertinentes, gué
el ement os se excluyen y qué elementos no se aceptan. Por

lo tanto, en el discurso lo incluido y lo excluido se

explican reciprocamente. (Buendia, 1998)
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Esta met odol ogi a participa de | os si gui ent es

principios:

a. El di scurso humano es gobernado por reglas vy

estructurado i nternamente.

b. Es generado por habl antes que estan situados en un
contexto socio-histérico, en |los que la realidad
cultural, politica, social, y personal configuran el

di scur so.

c. El discurso por si msnmo incorpora elementos de
| os cont ext os soci o- historicos en el gque se

desarrol |l a.

El se ha abordado desde diferentes disciplinas y ha
originado corrientes y |ineas de investigaci 6én. (Buendia,

1998)

En la investigaci 6n educativa, el discurso adopta dos
enfoques. En uno se enfatiza |a importancia de I|a
estructura del discurso por si msm. En el otro se

aborda su rel aci 6n con procesos y expresi ones o]
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mani f est aci ones tales como historias, argumentos, poemas,
conversaciones de distintos tipo. EIl térmno "~“texto ~ se
utiliza para referirse a ejenplo concretos de géneros
di scursivos recogidos en un tiempo y lugar determ nado.
Est os est udi os pretenden est abl ecer t axonom as o}
ti pologias de ello en base a las regularidades 'y
particul ari dades que se observan dentro y entre ellos en

funci 6n de sus diferencias. (Buendia, 1998)

El grupo de discusio6n constituye un dispositivo que
permte la reconstrucci on del sentido social en el seno
de una situaci én grupal -discursiva (Canales y Peinado,

1994; citados en Buendia, 1998)

Se caracteriza por un sentido abierto, flexible, |o
gque permte a través de la discusidon entre sus
i ntegrantes desviar esta m sma, en donde esta informacion

puede ser provechosa.

Tiene "una validez subjetiva", aqui el contenido de
la discusidén es conprensible, en donde se wutiliza |os
comentari os textuales de |los integrantes de |l a entrevista

grupal, aqui los membros del grupo designan a un
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facilitador que | os guie bajo con clima democréatico, sin

dom nio, y con participacion activa y libre.

El ndmero de personas que conforman un grupo de
di scusi 6n es de vital inmportancia, radica en este punto

| a calidad, en cierta forma, de |l a informaci6n.

El tamafio esta condicionado por 2 factores: debe ser
| o suficientemente pequeiio como para que todos tengan | a
oportuni dad de exponer sus puntos de vista y lo
suficientemente grande como para que exista diversidad en

di chos puntos de vista (mnimo 5 hasta 20 personas).

Para facilitar |la comunicacidén <cara a cara, es
conveni ente organizar al grupo en un circulo o alrededor
de una mesa redonda o en forma de U, donde todos puedan

verse 0o conmunicarse cara a cara comdanmente.

2.2 Constructores de la teoriay

cont ext os de encuentro.

Al |l egar aqui tenemos que especificar que para esta

investigaci 6n | os participantes fueron estudiantes del
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grado 10° y 11° de l|la educaci 6n formal secundaria de |as
I nstituci ones Cooperativo Espiritu Santo de G rardot vy

del Colegio Fe y Alegria Palerm Bogot a.

El Col egi o Cooperativo Espiritu Sant o es una
I nstituci 6n educativa de caracter cooperativo, sin aninmo
de lucro, catdlico y mxto. I|Imparte ensefianza formal en
| os ni vel es de educaci 6n Basi ca Primari a, Basi ca
Secundaria y Media Académ ca en jornada diurna. Su m sion
es forma a sus estudiantes para la vida, el conocimento
y el trabajo a través de procesos de Formaci 6n Integra
por conpetencias, fomentando el trabajo en equipo, I|a
i nvestigacion, |la cooperacién y pronmoviendo |la formacidn

en la fe, para la justicia y |la paz.

Ubi cado en el barrio Kennedy en |a ciudad de
G rardot, ofrece el servicio de educacidén basica vy
secundaria a 750 nifos/as y joOvenes. Tiene una planta
fisica de dos edificios cada uno con dos pisos, dos de un
pi so, 24 aulas, una de audiovisuales, otra de informatica
y una especializada para Panaderia, un patio, una cancha
de futbol, Bibliobanco, enfermeria, sala de maestros y 4

of i ci nas.
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El colegio Fe y Alegria es un movim ento de Educaci 6n
Popular Integrar y Promoci6on social, cuya accioén se
dirige a sectores empobreci dos y excl uidos para potenciar
su desarrollo personal y participacién social. Es de
educaci 6n porque pronueve |la formacion de personas
conscientes de sus potencialidades y de la realidad,
l'ibres 'y solidarias, abiertas a |a trascendencia vy
protagoni stas de su desarrollo. Es popular porque asume
| a educaci 6n conmo propuesta pedagdégica y politica de
transformaci 6n desde y con |as conuni dades. Es integral
porque entiende que | a educaci 6n abarca a la persona en
todas sus dimensiones. Y es de promoci 6n social porque,
ante situaciones de injusticia y necesidades de sujetos
concretos, se conpromete en su superacion y, desde alli
en |a construccién de wuna sociedad justa, fraterna,

denocratica y participativa.

Ubi cado en el barrio Palermo Sur en la ciudad de
Bogot &, ofrece el servicio de educacion béasica vy
secundaria a 1300 nifios/as y joOvenes. Tiene una planta
fisica de dos edificios cada uno con tres pisos, 34
aul as, wuna de audiovisuales, otra de informatica y una

especializada para |a asignatura de tecnologia. Dos
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pati os, biblioteca, enfermeria, sala de maestros y seis

ofi ci nas.

Tambi én cabe seflalar que cada institucion donde se
Ilevd a cabo I|a investigacion es orientada por la

comuni dad Mari ani st al.

Se conformaron | os grupos de discusién con aquellos
estudi antes que voluntariamente aceptaron la invitacidn
para participar en | os talleres. Al li encontramos
estudi antes que en el transcurso del grupo de discusién
mani f estaron tener mayor afinidad con el area de
filosofia y otros cuya afinidad era menor, permtiendo
asi que las sesiones de discusion se desarrollaran en un
ambi ente que propiciara |a expresion espontanea de |o0s
estudi antes con el propo6sito de obtener las mis anplia

i nformaci 6n para su recoleccion y analisis de datos.

A si msmo para |la aplicacién de |as encuestas se

escogi eron diferentes estudiantes al azar que de manera

1 La comunidad Marianista, es una conunidad religiosa catélica de origen francés
en tienpos de la revolucién. Su fundador CQuillermo José Chaminade quiso re-
cristianizar Francia y el nedio privilegiado para esta tarea fue la educacion. Cred y
ani m escuel as normalistas y dentro de sus principios pedagdgi cos estd la fornaci 6n en
la fe, la constitucién de la fanmlia, la innovacién al canbio y el servicio del honbre
alajusticiay la paz.
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voluntaria querian responder la encuesta. También se
encontré estudiantes que ya habian participado en |o0s

talleres y que querian seguir en el proceso.

Los participantes estan entre 15 a 17 afios de edad,
adol escentes con un nivel socioeconém co medio bajo;
educandos de | os col egi os Cooperativo Espiritu Santo y Fe

y Al egria.

2.3 Consi deraciones éticas de |la

i nvesti gaci on.

A cada uno de |os estudiantes, antes de iniciar |os
talleres de discusion y las entrevistas, se |le informd
sobre los objetivos de l|a investigacion, se pidio su
aprobaci 6n para grabar, explicando claramente que podia
interrumpirl a en el moment o que l o consi derar an
pertinente, que igualmente, podia negarse a contestar
cual quiera de |l as preguntas sin que ello implicara ningun

probl ema para él.

Ellos dieron su consentimento para utilizar |os
“textos” (los discursos producidos en 1|los grupos de

di scusi 6n) para fines de la investigacion. Y asi como
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perm tieron utilizar sus nonbres personales en |as

transcripciones de | os discursos.

Fi nal mente en el analisis se estudia tanto |os temas
surgidos y contenidos expresados, como |la forma de
expresarse, su momento y situaci én creada, |as respuestas
a las opiniones de |os demis, donde todos |os m embros

estan de acuerdo con |l as conclusiones o juicios emtidos.

2.4 Proceso de recol ecci 6n de datos.

Bajo esta perspectiva, el proceso de investigacion
parti 6 con wuna indagacion “superficial” que permtio a
| os investigadores adquirir conocimento del |enguaje vy
del contexto social de |os participantes. Posteriormente
se establecidé un grupo de discusidn para discurrir el
tema “provocativo”. Estos datos se recogieron en forma
directa y personal, a través de manifestaci ones verbales
de | os participantes para conocer sus representaciones
prejuicios, intereses, intencionalidades y valores y asi

obtener un anplio rango de dat os.
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Se hizo una transcripcion del discurso generado de |a
sesi 6n del grupo de discusion, el cual fue registrado en

grabadora de voz y celul ar.

La indagacion continué <con |las opiniones de |os
estudi antes con el fin de |lograr que emergieran aspectos
i mportantes sobre el fendémeno en cuestién. La informacidn
se recogi 6 por medio de |la técnica de entrevista
estructurada y sem estructurada, aplicada a traveées de
encuentros cara a cara entre |los investigadores y 1o0s
est udi ant es; tales entrevistas se dirigieron a Ila
conprensi 6n de | as perspectivas que tienen | os
estudi antes respecto de sus experiencias en |la clase de
Fil osofi a, t al como | as expresan con sus propi as
pal abras; se tratd de wuna conversacion intercambi ando
preguntas y respuestas. La entrevista parti 6 de preguntas
abi ertas, descriptivas sobre el problema de estudio. Fue
necesario utilizar la instituciodon, ya que creaba un

ambi ente de confianza y enpati a.

Se realizé un segundo taller de discusidén con una
i ndagaci 6n profunda sobre temas especificos de Ila
adecuaci 6n de la filosofia en su vida de estudiante. En

el desarrollo de este evento no hubo una intervenci 6n
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directa por parte de |los investigadores. Para la sesidn
se invito a los participantes, se les informo el tem a
tratar y se asigné uno de |los participantes para que

|l evara a cabo |la nmodelacién y |a grabaci é6n de esta.

En promedio | as sesiones tuvieron una duracion de 30
a 40 mnutos y se Ilevaron a cabo en |los salones de
audi ovi suales de Ilas instituciones y algunas en |o0s
sal ones de |los grados 10° y 11°. Los participantes se
ubi caron sentados en mesa redonda, al centro se col ocaba

|l a grabadora de audio o celular. Los participantes al

| 1 egar se acomodaban en el puesto que eligieran
| i bremente.
Par a comenzar con cada sesi 6n | a/ el moder ador

explicaba |la dindm ca que guiaria |la sesién, explicaba de
manera general sobre qué tema o temas se hablaria y se
dej aba claro que todos tenian oportunidad para expresar
l o que deseaban, que no habia un orden especifico o
est abl eci do para |l as intervenciones y que el discurso que
se generaba, cualquiera que fuera, seria de utilidad e
i mportancia. Ademas se |le dijo que, en su papel cono
moder ador/a en el grupo de discusion, no se iba a

calificar lo que ellos hablaran, que su accidn era de
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nmoti vadores de |a conversacion en |os participantes, vy
tal vez se Ilegara a una integracion de |os acuerdos o
desacuerdos a |os que se hubiera haya abordado, si se

hacia necesario para que fluyera el discurso.

Cada sesi 6n transcurrid su tiempo sin interrupciones,
e incluso |los participantes parecian olvidarse de la
grabadora de audio y del celular, dado que se observd un
canmbio en |la postura y su forma de hablar (tono de voz y
fluidez), cambiando conforme transcurria el tiempo a ser

mas relajado y fluido.

El tema con la que se inicio |las sesiones fue la
pertinencia de la filosofia y de alli se fueron
desprendi endo temas de discusidén que se abordaron vy
di scutieron de forma libre. En algunas de |as sesiones
incluso no fue necesario mencionar el tema de Ila
filosofia para que se desarrollara |la discusiones ya que
el grupo hablaba de temas relacionados, afines a |lo que
ell os querian dar a conocer frente al tema del area de
Fil osofia. Cabe mencionar que algunos temas se volvian a
menci onar pero de alli nacian nuevos elementos de

di scusi 6n.
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Los temas de | as sesiones giraron entorno a:

% La actitud de |los estudiantes y docentes frente a
la clase de filosofia.

% Los aportes que la filosofia |les dejaba en su
formaci on.

% El papel de la filosofia en estos tienpos.

% Como definian el area de filosofia.

% Como veian la practica de la clase de filosofia.

% Qué aprendizaje les deja el area.

% La relacidn del area con la formacidn cono
ci udadanos.

% Las necesidades sociales que |les acoge en este
nuevo mundo

% Las dificultades que tenian frente a | os temas.

A partir de estos datos se inici6 el proceso de
analisis 'y codificacion, los cuales se identifican
claramente en |la “Teoria fundada en |los datos”; y de lo

que se ocupara el siguiente capitulo.
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CAPI TULO 1| | |

“EMERGIENDO LA TEORIA”

La palabra le ha sido dada al hombre para descifrar su pensamiento.

ABDUL TORRES
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3. “EMERGI ENDO LA TEORI A”

3.1 A modo de introducci 6n.

Partiendo de | os principales nmomentos del analisis
cualitativo, segun el procedimento de |a grounded theory
(Teoria Fundada) denom nado Meétodo Comparativo Constante
(Gl aser & Strauss, 1967: 105-113), se distinguen cuatro

moment 0s:

1) Conmpar aci 6n de "incidentes" (observaci ones,
fragment os de entrevistas, documentos...).

2) Integraci 6n de categorias y sus propi edades.

3) Delimtacion de |la teoria.

4) Escritura de |la teoria.

De acuerdo con |l o anterior, el presente trabajo de
i nvestigaci 6n sobre |l a pertinencia de la Filosofia en la
educaci 6n formal media tuvo en cuenta estas cuatro fases
proporcionando | a oportunidad de construir a partir de
| os estudiantes, wuna interpretacién tedérica que diera

respuesta a |la pregunta de investigacion.
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El procedimento fue en forma ascendente ya que en su
primera fase establecimos | os entornos que nos interesaba
obtener datos, el instrumento que nos serviria para |a
obtenci 6n de datos, que en nuestro caso validanos |o0s
grupos de discusi6n cono herram enta para establecer |os
dat os. Segui danmente se el abor6 el analisis y se procedio
a saturar las informaciones, est abl eciendo las sub-
cat egorias entendidas estas com |os c6édigos que mas
salian en los diferentes momentos en que se utilizaba
este instrumento. Nos encontramos con una variedad de
sub-categorias donde hubo |a necesidad de realizar un
analisis mas detall ado para que de esta manera se pudiera

categorizar las propiedades y dimensiones que |le son

propi as.
Por lo tanto las operaciones analiticas y el
di nam sno del procedimento de este trabajo se |Ilevaron a

cabo con |l a primera operaciOon consistente en conparar |a
i nformaci 6n obtenida (talleres de discusio6n, encuestas vy
entrevi st as) dandol e una denom naci 6n comin que
conpartiera una idea. Asi se inicid el analisis de

codi ficaci 6n abierta.
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A partir de estas categorias se establecieron |Ias
rel aci ones y conexiones para responder a l|la pregunta de
|l a cual parte esta investigacion: ¢Tiene sentido ensefar
filosofia en la educaci 6n secundaria formal? Cada
categoria fue identificada en base a | os temas recurrente

en |l a sesiones.

3.2 Encuentro con | os datos.

Una vez obt eni dos | os t ext os de | as sesi ones
(transcri pciones), se realizdé Ila separacion de esta
i nformaci 6n en uni dades de anali sis, encontrandose 8

categorias diferentes, en las cuales se referencian una
serie de fragmentos expresados por |os participantes
dentro de las m smas. Estas fueron |l as categorias que se
formaron alrededor del tema sobre |l a pertinencia del area
de Fil osofia. Estas giraron entorno a procesos que |le son
propi os a todo acto educativo y que ayuda al desarrollo
de |la persona. Se registraron |as siguientes categorias

sin tener ningun orden de importancia o jerarquizacidn:

1. Aprendi zaj e
2. Ensefianza

3. Curriculo - Contenido
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4. Contexto

5. Recepti vi dad

6. Estrategi as Didacticas
7. Uso — utilidad

8. Razdn

En | os siguientes cuadros se muestran |as categorias
con |l os enunciados gque nos parecen |a fundamentan. La
decision de incluir las frases dentro de 1|o0s cuadros
correspondi entes a cada categoria, se tomd considerando
todo el discurso de |las sesiones, es decir, en referencia
al contexto en el cual surgi 6 dicho enunciado. A su vez
se muestra I|a inferencia inicial realizada por | os
i nvesti gadores a partir de |os datos encontrados en | as

cat egori as.

3.2.1 Frases por categorias

Cuadro ### Cb6digo 1: Aprendizaje

Es como responder.
Saber cémo solucionar |os problemas de |la vida de
una forma mas | égica.

Nos ayuda a darnos cuenta,
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La filosofia | e ensefia a redundar

Es muy confusa para conmprender

Unos, porque |a mayoria son solo teoria que a |la
final uno ni aplica,

Falta de conoci m ento.

Si, porque nos ayuda a razonar

La interpretaci é6n de |l os textos filosoficos

Sirve para anali zar

Son muy poco entendibles y muchas veces hay que
reducirl as.

Ent ender bien |l a pregunta

Que toca anali zar

Nos ayuda a razonar

Me ayudan a tener y fomentar mas | os valores de

her mmndad

La idea de aprendizaje forma parte de nuestro sentido
comin y en el caso de |os educadores, forma parte de un
“sentido comin pedagdégico”; es una practica transmtida
de generaci 6n en generacion. Esto significa que cuando
pretendemos adquirir nuevos conoci m entos sobre o que es
aprendi zaj e, necesariamente tendremos presente |o que ya
sabiamos sobre este tema. Los nuevos conoci m entos

vendran a contradecir o confirmar | os que ya sabianos.
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Para la mrada desde |os educandos se aprecia que
este proceso de aprendizaje determ na dos aspectos
rel evantes: el grado de utilidad que tiene sobre | o que
se aprende y |a habilidad cognitiva que se adquiere en el
ejercicio msm de |a ensefianza. ElI adol escente debe ser
tratado de forma diferente y ser valorado en sus
aptitudes y competencias especificas, |o cual implica
trabajar diversos modos, técnicas y talleres para que
est as si gan configurando su pensam ent o de forma
personal. La enseflanza de |la filosofia debe partir de
esta base y autoreflexionar sobre ella. Conocer a los vy
| as estudiantes en sus virtudes, intereses, necesidades,
i nqui etudes, experiencias y metas. El aprender por
ejempl o sobre la constitucidn de | as sociedades en una
época particular se vuelve “0atil” y conceptual, porque la
asim |l aci 6n del estudi ante sobre |o aprendido vy la
transferencia que hace al contexto donde se desenvuel ve
cobra sentido y de esta manera ayuda a comprender y a dar

respuesta a su realidad.

Desde el punto de vista de I|la psicologia del
desarroll o, el adolescente necesita respuestas sobre el
mundo que l|le rodea y las cosas que |le pasan. A |as

preguntas de |o0os adolescentes se responde <con ideas
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escuetas, provistas de wuna informacidén nmuerta y sin
sentido, que los msms estudiantes |as aprecian cono
redundantes “La filosofia |l e ensefia a redundar”, fruto de
una muy mala interpretacion de la pregunta msma. El
hecho de no percibir en | os adolescentes su disposicioén y
capaci dad para pensar, promueve que se |imte en su
proceso de adquisicidén de conocim entos, val ores vy
conductas, y sin la oportunidad de profundizar en | as

cuestiones que |e son propias.

Cuadro ### Codigo 2: Ensefianza

Es transformar

Nos ayuda a darnos cuenta,

Nos Il enan tanto de tantas cosas al msno tienmpo que
cuando uno va intentar entender se pierde.

Explicarnos de una forma diferente

Es nmuy distinto poder hacer algo que podanos
conpartirlo y socializarlo y mostrarlo a | os demas y asi
dar puntos de vista de otro punto de vista.

| mportantes para nuestra vida

Claridad o i mportancia

Al finalizar de cada tema cuando el tema tiende a

i ndependi zarse y realizar un conflicto con |os demas
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temas. Motivarl os a que busquen a indagar nuevas teorias
qgue aporte mas al crecimento del conocimento de ellos

m Snmos.

Entendemos | a enseflanza como una teoria practica
sobre wuna actividad humana, esto es necesario porqgue
ensefiar forma parte de nuestra vida. Pero cada uno de
nosotros tiene una idea personal de | o que es ensefar. Si
no | o hacemos, correnos el riesgo de hablar de una cosa
cuando en real i dad habl anos de otra. Tambi én es
conveniente delimtar la categoria ya que |la referiremos
solamente a | a ensefianza intencionada y no a |la ensefianza
gue ocurre sin intencion, por el solo hecho de pertenecer

a un grupo cultural o de convivir con ciertas personas.

El proceso de enseflanza esta intimamente relacionado
con el aprendizaje (categoria anteriormente mencionada).
Pero son dos fendmenos diferentes. ElI aprendizaje es un
proceso interno, que ocurre dentro de |la mente de una
persona. En cambi o, la ensefianza es una actividad
visible. Al pasar por una sala de clases y ver a un
profesor hablando frente a un grupo, podenmos afirmar que

“est& ensefiando”. Pero, posiblemente, no podenos afirmar
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que | as personas que | o escuchan estan aprendiendo. La
enseflanza consiste en un tipo de vinculo particular entre
dos o mas personas, en el cual wuna de ellas hace algo

para que |la otra u otras adqui eran un conoci m ento.

En la ensefianza se pueden establecer tres tipos
basi cos de rel aci on:

* Rel aci 6n enseflante — aprendi z.

* Rel aci 6n enseflante — conoci m ento.

* Rel aci 6n aprendi z- conoci m ento.

El fin de |a educacién consiste en |lograr que se
produzca |a relacidén entre aprendiz y conocim ento, es
decir, que el aprendiz adquiera el conocimento. Esta es
la intencion de |a enseflanza. Pero para |legar a esta
rel aci 6n se requi ere de | as dos correspondenci as
menci onadas estén activas y la figura del educador es

i ndi spensabl e para | ograrlo.

Al orientar wun tema particular, el educador debe
poseer en su mente estas relaciones. Establecer en el
caso de |la filosofia a interrogarse sobre el tema en

cuesti on, estimular al conflicto de saberes que se
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est abl ecen en el escenario del aula y de esta manera
posi bilitar | a relaci on del aprendi zaj e con el
conoci mento. “Motivarlos a que busquen a indagar teorias

gue aporten al crecimento del conocimento”.

Cuadro ### Cb6digo 3: Receptividad

Una materia muy distinta a | as otras.

Ven conmo al go aburrido

La filosofia es aburrida

No e Ilama | a atencidn

toca entenderl a

Al mal comportam ento

Muchas veces me dejo |levar por |la pereza o me dejo
desconcentrar

Los que tienen un interés propio

tener una vida con mayor claridad

soy revolucionario

esa pereza

Una vez analizados | os dos el ementos que consi deranos
son relevantes en la discusidon de |la pertinencia de |a
enseflanza de la filosofia nos encontramos con una

categoria que se pone en el escenario de discusioOn y que
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hace parte de nuestra reflexion sobre | o que es adecuado
o no en |la educacion formal. En las entrevistas
conseguidas y en la reflexidon que hacems sobre ellas

nos encontramos con | a no apropi aci 6n y el no
empoderam ento que se tiene sobre el area por parte de
| os estudiantes. “La filosofia es aburrida”. “en un
uni verso donde el éxito consiste en ganar tienpo, pensar
no tiene mas que un defecto, pero incorregible: hace

perder tiempo”. (Lyotrad, 1990)

Pensar es una perdida de tiempo y se convierte en una
acci on aburrida (contrario a salir de compras, di -

vertirse, ver |la tele, confrontarse al video juego..).

Y es que tenenos una peculiar vivencia del tienmpo:
presenti mos. Podemos evidenciar y observar a cual quier
persona (incluso a nosotros m smos) conmo distribuye su
ti empo, su temporabilidad. Venos a | as personas agitadas,
corriendo de wun sitio para otro, con agendas super
apretadas, como un rebafio humano que masivamente es

conduci do ¢hacia dénde?
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Pensar “hace perder tiempo” y “es aburrido”, no es
eficaz. Sin embargo, |os dias siguen teniendo 24 horas,
|l os nifnos siguen tardando nueve meses en nacer, |os

horarios de trabajo se cumplen con regularidad... Pero
queremos acel erar el proceso y, en un mundo tecnificado,
la oferta es hacer mAs cosas en menos tiempo, ir mas

rapi do.

Cuadro ### Codigo 4: Curriculo — Contenido

Repl antear | os temas nodernos

Que |l a teoria basica no debe cambi ar

Que exigen por |l a nota

Tantas teorias

Unas i deas | ocas

Met ernos todo al tiempo

Aprender de menoria |l o de otros

La clase no es aburrida y son | os tenas.

debe ser entremezclado con la teoria y la practica

La finalidad de la filosofia, el honmbre mediocre vy
el idealista, y el valor de la filosofia.

Como de quién soy yo? (Qué hago? Etc. son tenmas
uatil es que nos ayuda a conocernos

Es el tema de razonamento, el alma y el cuerpo, el
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hombre y |l a naturaleza. Etc

estudi ar, el ser como esencia de |l a conducta humana

uno la va utilizar en el futuro porque son un area
de calificar por |la nota exigida

Por falta de aplicar |os principios morales de |a
filosofia.

Los autores de libros y sus propios protagonistas
hacen que se dificulte su |ectura.

Tantas historias uno se confunde.

Se nos dificulta | a compresi 6n de t ext os
filosoficos.

En grados anteriores a 10° hablen de fil osofia.

Cont eni dos porque al gunos son nmuy conpli cados.

compl ejidad de | os temas

Se entiende por curriculum las intenciones y el plan

general a partir del cual se realizaran |as actividades

escol ares. Segun Coll "estas actividades responden a I|a
idea de que hay ~ciertos aspectos del crecimento
personal, considerados inmportantes en el marco de Ila

cultura del grupo, que no se desarrollaran de manera
satisfactoria o no se produciradan en absoluto, si no se
sum nistra una ayuda especifica, si no se ponen en

funci onam ento actividades de ensefianza especial mente
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pensadas con esta finalidad. Son, pues, actividades que
responden a una finalidad y que se ejecutan de acuerdo

con un plan de acci 6n determ nado”

Centrados en esta definicidn, l|la cuestién principal
del disefio curricular radica en determ nar cuéles son
estas actividades basicas y cual es el mejor plan que
permtira desarrol |l arl as. Una vez defi ni das | as
i ntenci onal i dades basicas desde |a intencionalidad que
hacen | o0os expertos en educaci 6n se ve conveni ente hacer
el “giro hermenéutico” desde la mrada de | os educandos.
Aqui salta |a duda sobre |la legitimdad que tienen el
di sefio de I|a secuencia -enseflanza y aprendizaje que
permta |la construccion o la “utilidad” en térm nos de
|l os estudiantes en su desarrollo como personas vy

ci udadanos en un contexto determ nado.

Vivimos en una época de acelerados cambios. La
soci edad de la informaci 6n, Internet, la televisiobn.. nos

acercan a la realidad, al mundo. Pero
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% Nuestra i nformaci 6n es desi nf or mada y
desi nformadora. No nos dicen |a verdad, sino |lo que

se quiere que se o0iga.

% Reci bims muchisima informacidn sin el tiempo de

di scerni m ento.

Los m snos estudiantes captan esta sensacién de
acel eram ento cuando manifiestan que |as orientaciones
gue son impartidas no dan el tiempo para ser apropiadas o
aplicadas al momento presente. Que quedan sol amente en el
registro de un evento pasado sin la menor accioén de
transferirnos al presente. “Los autores de libros y sus
propi os protagoni stas hacen que se dificulte su lectura”.
No hay decantamento de |o que es esencial en sus
escritos, haciendo que |as historias sean confusas y se

diluya el ejercicio hermenéutico de |os textos.

Cuadr o ### Cb6digo 5: Contexto

Afrontar mas | a vida.
Veces esta por encima el deseo de descubrir de

conocer cosas que no van con nuestra moralidad vy
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ol vi damos esto y actuamos conmo con ese instinto.
Por que a veces nos dej amos Il evar por | as
circunstanci as.

Simpl emente vivimos por vivir sin pesar.

En un marco gl obal que respete el sujeto de derechos
y favorezca el desarrollo de una sociedad democratica e
incluyente, cuando indagamos el contexto en el que se
desenvuel ve | os est udi ant es, apreci anos que l a
adqui sici é6n de aprendizajes filoso6ficos y de otras
ciencias del conocimento se determ nara una soci edad que
responda al nmomento histérico y tanmbién, si es posible,
antici paremos todas aquellas habilidades y procedi m entos

que seran fundamental es en un futuro prdéxi mo.

Esta concepci én de curriculum ha concentrado todos
sus esfuerzos en determ nar secuencias de ensefianza Yy
aprendi zaje que permtan |a consecuci 6n de |os contenidos
consi derados basicos, siguiendo las ultimas aportaciones
de las ciencias de |la educacion y de |l a epistemologia de

| as areas cientificas.



63

Si bien es cierto que el modelo tedrico expuesto es
absol utamente coherente y |6gico, no podemos obviar |as
I mportantes desviaciones que ha sufrido a la hora de
concretar en la practica sus propuestas. No podemos
ol vidar que un modelo tedérico pensado para canbiar |os
errores de |la realidad préactica ha de medirse en relaciodn
a |los canmbios reales que produce sobre la préactica y no
uani camente en base a la defensa de la coherencia del

propi o model o.

Cuadro ### Cb6digo 6: Estrategia Didactica

El profesor hace que uno le Ilame |a atenci dn.

Las clases si son bien aburridas.

Las cl ases deberian ser mas practicas.

Dej ando que hagamos otras cosas o salir y notiva
para que estén mAs atentos y no nos aburre con tanta
chéachar a.

No son |l os temas | os aburridos sino la forma como no
| a dan a entender.

El explica un tema y luego realiza un concurso o
competencia para ver gue hemos aprendi do.

Los Profesores ven ese desinterés y no hacen nada

por solucionar.
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La filosofia tenga una parte interesante pero no es
lo que no estéan haciendo ver en este momento solo es
teoria y teoria.

Nos proyecte la filosofia mas bien practica.

Los profesores al comenzo de afio preguntan acerca
del met odo de enseflanza pero no | o hacen en cada

peri odo.

Cuadro ### Cbédigo 7: Uso - Utilidad

Buscarl e un sentido

La filosofia nos va a servir.

Cuadro ### Codigo 8: Razon

Ayuda a pensar.

Buscar como |la razén

Cuando el joven ve el apoyo de la filosofia para su
vida, vemps que ésta deja a un lado |la construccio6n de
esqguemas ment al es, es decir gque el conocimento obtenido,
no es solamente cono construcci 6n mental, sino por el
contrari o, se integra a I|la dimensiodén del ser. Su

proposi ci 6n deja de |ado su atenci 6n epistenol 6gica para
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adentrarse a un campo ontol 6gico en |a manifestaci 6n de

un constructo tedrico que se vuelve vida y ayuda.

A partir de estos datos para codificar, planteamos
una hipdétesis de que el aprendizaje de temas o conceptos
de la filosofia se redi mensionan a un estadi o propio del
ser, a Il a formaci on del actuar en cual qui er
circunstancia. La Filosofia brinda en este caso, no solo
la construcci 6n de conceptos, sino la aplicacion que

ti ene para su actuaci on.

3.3 Sunergi éndonos en | os datos.

En | a segunda fase, se reviso la informaci 6n defi nida
en la fase anterior y se retomb |la informaciédn de | as
transcripciones para ir encontrando sus propiedades,
donde se dejaron seis categorias de las inicialmente ya
pl ant eadas. Con base a esto se colocaron palabras vy

frases de | os datos en cada una de | as categorias.
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3.4 Segunda fase de | a categorizaci 6n

Cuadro ### Comparaci 6n de coédi gos

Cat egori as

Rei terativas /
Frecuenci as

Contraste /
Tensi ones

For mas De
Habl a

Di f erenci as
entre Puntos de

Esos manes con

Ensefianza | mportante para. |vista su ideas
Sat ur aci 6n de
conteni dos
Teoria no
Aprendi zaje |Anali zar aplicada
Foment ar
Poco entendi bl es|val ores
Crecimento
Ayuda a razonar |Persona
Dar cuenta de.. |Conocim ento
Sol uci 6n de
probl emas
Senti do.
Conprensi 6n de
Compl ej i dad en|textos Unas i dea
PEI | os temas filosoficos | ocas
(curriculo,
pl an de
est udi os, Requeri m ento
eval uaci 6n) |por una nota Temas aburridos
Temas poco |Practica /
ent endi bl es teoria
Menmor i zar
Rel aci 6n
Estrategia Practica / |Se quedan en
Di dactica Cl ases aburridas|teoria la historia
Aburrim ento
Falta de |Lenguaj e con | a
i nnovaci 6n Conpl i cado chachar a
Filosofia
Cl ases hi stori a de
tradicionalistas chuchos

Poca practica

Falt a de

moti vaci 6n
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. Reiterativas /
Cat egori as

Contraste /

For mas De

Frecuenci as Tensi ones Habl a

Desi nterés / INo era | o que

Recepti vi dad |Aburri da estudi antes habi a pensado
Desi nterés / |Conmportam ento Soy

est udi antes / interés revol uci onario

En muestra

edad 15, 16,

17 afos gque

nos va

i mportar | o

Di ferentes que pensaba

actitudes

otras personas

Materi a muy
di stintas a
Pereza | as otras
Si mpl ement e
Act uamos por [Otros interés [/ |vivimos por
instinto / |1 nternet - |vivir sin
Cont exto necesi dad si stemas pensar
Uso / Utilidad
Conmpet enci as
La pretensiéon de |la malla anterior es poder

est abl ecer criterios

referencias,
evi denci an,

di scusi 6n se

denom nado comparaci ones.
rel evante en el
| os contrastes

son que

apreci aci ones o

opi ni ones extremas en la
di sci plina. Finalnmente | as
sentido por el area. En
i mgenes y metaforas que

instrumento empl eado en
hay

val oraci ones

reiterativos,

pal abras y opiniones que en

expresiones,

|l os talleres de

para este caso |a henos
Otro criterio que se vuelve
la investigacién

en |las diferentes mradas,

de la asignatura, | as
forma en que se acerca a la
formas de hablar acerca del
este aspecto se resaltan |as
se enmplean. La finalidad es
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poder relacionar |as sub-categoria que se han venido
formulando y de esta manera poderla relacionarla vy
est abl ecer |l as que se consideran que vienen hacer parte

de una categoria de mayor potencia conceptual.

A partir de estos criterios nos permtid ver la
asignatura de filosofia desde dos orientaciones: La
filosofia desde el curriculo y la filosofia como saber.
De esta maner a | as sub-categori as primeras se
rel aci onaban y se integraban con otras fortal eciendo
estas orientaciones. Los datos se iban dimensionando
hacia la mrada de la filosofia como curriculo, es decir
como consi deraci ones propias de |ineam entos y estéandares
gue exigen |a normatividad educativa, actividades que
respondan al crecimento personal, considerados desde | as
conmuni dades educativas inmportantes en el marco de la
cultura del grupo. Esta categoria que recogia de manera
clara y anmplia |os datos obtenidos en los talleres de
di scusi 6n. La otra dimension a destacar fue la filosofia
como saber. Para esta dimensiodn se tiene en cuenta | as
m radas o | as tensiones que se crean entre |la importancia

del area y la utilidad que le ven a ella.
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Para este punto fue necesario retomar |os datos que
emergen de los talleres de discusi 6n donde se enmpezaron a
ver con claridad planteam entos de |os estudiantes
rel evantes frente a como definian el é&rea de filosofia,
como l|la caracterizaban y qué importancia |e asignaban

desde | a educacion, la vida y |la sociedad.

Desde estas dos orientaciones que fueron resultado de
esta segunda fase suscito varios cuestionam entos que
hacen parte constitutiva de la interpretacién teodrica y

que se expone en la tercera fase. Cuestiones cono:

1. ¢, De qué manera el curriculo “establ eci do”
pronmueve, provoca Yy desarrolla |la participacidn activa de

| os adol escentes en el aprendizaje de la filosofia?

2. Entendiendo la dinmensién de la filosofia cono
saber: cQué elementos constituyentes debe poseer |a
asignatura que encam ne el interés en el adolescente y la

sienta (pertinente) en su desarrollo cono sujeto/persona?

3. ¢Se evidencia la disciplina de filosofia inpartida

en el aula cono significativa/util en la conformaci 6n de
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sujeto y la constituci én de un pensar autonomo, critico y

propositivo?

4. ¢Cuéles han sido las tensiones y dificultades ms
frecuentes que se han generado al asumr una posicién de
la filosofia como curriculo y qué es superada desde |a

filosofia como saber?

La participacion de |os adolescentes se entenderia
como | a acci on del sujeto que puede expresarse
| i bremente, es propositivo y autocritico frente a |as
posi bl es soluciones de relacidon entre |las dimensiones
menci onadas y sean parte del cambio teniendo en cuenta |a
construcci n de sus propias identidades 'y que el

curriculo no sea impedi mento de |l o anterior.

3.5 Los datos habl an

En la tercera fase, se enpieza el proceso intenso de
analisis hecho alrededor de cada categoria con el fin de
develar las relaciones entre estas y otras categorias vy
sus sub-cat egori as; avanzado asi al moment o de

i ntegraci 6n de categorias y propiedades.
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En | a codi ficaci 6n axi al , | as cat egori as se
construyen de manera sistematica y se ligan a |as sub-
categorias, de esta forma so6lo cuando |as categorias
principales se integran finalmente para formar un esquema
tedrico mayor, | os hal | azgos de I a i nvesti gaci 6n

adquieren la forma de teoria (Bases de la investigacioén).

En la buUsqueda de elementos comunes Yy nho comunes
encontramos atri butos semejantes entre |os incidentes de
| as categorias hall adas: por ejenmplo cuando conparamos | a
cat egoria Enseflanza nos di mos cuenta que |os estudi antes
se referian a esta como “aburridora y de textos
conplicados que les toca leer” y a su vez |la categoria
PEI es representada por |os estudiantes tanmbién cono
“conteni dos poco entendibles y la comprensi 6n de textos
aburridos”. Ilgualmente con |a categoria Aprendizaje |e
hacian referencia a |as manera conmo eran ensefiados | os
contenidos y que estos deberian ser mAs practicos y que
les sirviera para |la vida. De |la msma mnera al
referirse a la categoria Estrategia Didactica como “Las
clase si son bien aburridas” “deberian dar unas cl ase mas
practicas o intentar explicarnos de una forma diferente”
“solo es leer y leer” “No se proponen métodos préacticos

teniendo en cuenta no |a sociedad en general si no
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enfocandose ms en |los jovenes” “mal manejo de |a
explicaci 6n y una mal a utilizacion de recursos”;
perm ti éndonos evidenciar la relacidon de propiedades

entre ell as.

De o anterior se infiere que la filosofia dentro del
curriculo visto, observado y que es adoptado en |os
estudi antes conmo un requisito “formal” para el desarrollo
y fomento de su pensam ento, es mrada como una
adqui sici 6n quizas importante pero ajena a su sentido de
vida, y que se convierte en un requisito “anquil osado” vy
pesado para la obtencion de su titulo como bachiller.
Ent onces, | a ensefianza de la filosofia, a nivel medio, es
una necesidad o ¢es solamente atil?, ¢qué implicaciones
tendria no enseflar filosofia? ¢Si la filosofia no es
asi gnada como asignatura fundamental? ¢Cuales son |as
razones de |a programacién de la filosofia, cono
asi gnatura, en el pensum de | a ensefianza medi a?, ¢por qué
no verla (o establecerla) como una disciplina optativa? O
spor qué no suprimrla y volverla una disciplina dentro
de |l as otras areas?, A nmodo de ejenplo, en el area de la
ciencias tener un capitulo de |Ios fundamentos filosoficos
que sea soporte de |l o que se quiere ensefiar y | o que para

ellos y ellas desean aprender.
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Siguiendo con el proceso de reducci 6n de categorias
i dentificanos gque | os estudi antes reconoci an el
desi nt er és (Recepti vi dad) como probl ema par a el
desarroll o de contenidos (PEI) en la clase de filosofia.
Dicho interés era ejercido por la forma de dar |as cl ases
(Estrategia didactica) y la m sma disposicion del docente
a la hora de orientarlas y el manejo préactico del saber.

Y | o expresaron asi:

“La mayoria no nmuestran un interés por la filosofia,
la ven como algo aburrido como hoy eso para qué sirve”
“La filosofia es aburrida por una parte porque no ne

gusta |l eer ya que nmuchas veces es harto hacer un trabajo

sobre algo que uno como que no entendidé y no le |Ilam |a
atenci 6n y tampoco el profesor hace que uno le |Ilame |a
atenci 6n, solamente esta |leno de tantas teorias que uno
se confunde y no |le coge ganas.” “No se proponen métodos

practicos teniendo en cuenta no |a sociedad en general
sino enfocandose mas en | os jdévenes porque a nosotros nos
estan explicando.” “quizas la filosofia tenga una parte
interesante pero no es |lo que no estan haciendo ver en
este monmento solo es teoria y teoria pero nada que
nosotros podamos decir que es chévere.” “ElI problem

radica en el desinterés de |os estudiantes y que |os
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prof esores ven ese desinterés y no hacen nada por
soluci onar ese problema y que nos den ganas de aprender
filosofia.” No son los temas | os aburridos, sino |la forma
como no |la dan a entender porque en si no nos despierta
la necesidad de querer saber algo de filosofia. El
profesor Vicente no es aburrido simplemente no utiliza
una forma que uno diga que |le dan ganas de filosofar conmo
asi decirlo como de manejar mas | os temas interpretarl os
solo es leer y leer, y es muy distinto poder hacer algo
gue podamos compartirlo y socializarlo y mostrarlo a | os

demas y asi dar puntos de vista de otro punto de vista.”.

De ello se reconoce una verdad cominmente admtida,
aungue no siempre |levada a |la practica, que la msioén y
la funcidn de la escuela <consiste no solamente en
“instruir”, si no, fundament al ment e, en educar. Per o
haci endo la observaci 6n y anal i zando | os aportes
recogi dos en |los instrumentos aplicados, da |la sensaci 6n
que la escuela deja de lado su funcidn especifica para
convertirse en un |ugar donde se inmparte o0 se instruye
canones de ordenes est abl eci dos sin | a mi ni ma
preocupaci 6n de | o que puede ser significativo, uatil o

pertinente en | os educandos.
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Recogi endo una de | as sentencias de Platon sobre lo

pertinente de |a educaci on manifestaba que es “dar al
al ma y al cuer po t oda l a bell eza de que son
susceptibles..” y posteriormente pedagogos y expertos en

| a educaci 6n defienden el sentido de |a educaci 6n en | os

que destacanos:

“Es el desarrollo natural, progresivo y sistematico
de todas |l as facultades” (Pestalozzi, 1827)

“La educaci on es un conjunto de acci ones
intenci onales mediante las cuales el hombre intenta

el evar a sus senejantes a |la perfeccion (Marlon, 1896)

Es entonces que al hacer la transferencia al papel
que cumple la filosofia en |la secundaria debe pasar por
estas maxi mas si se quiere o0 cuestionarse por | a
antipatia que produce |a ensefianza de |a asignatura en
| os adol escentes: ¢Se hace pertinente instruir a partir
de textos pretéritos en el mundo contenporaneo? ¢En qué
radica la ensefianza de l|la filosofia al i nterpretar
paradi gmas griegos y europeos? ¢COnmo se contextualiza en

nuestra realidad? ¢Céno convertirlos en pretextos de la
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formaci 6n de nuestra identidad? La enseflanza de |a
filosofia deber ser mAs practica es ms teodrica Yy
“aburrida”. No se pone en ejercicio |las facultades
superiores de |los sujetos: su pensam ento, su reflexidn

Su juicio, para convertirse en una monotonia de |ecturas
poco | egibles y entendi bles con un vocabulario rebuscado
y poco Ilevado a lo util o esencial en la vida del

adol escent e.

Con ello Il egamos a definir una categoria mas anplia
que |la denomnanmos “la filosofia desde el «curriculo”,

constituyendo un eje de relacio6n central de |os datos.

Otras de las orientaciones que subyacen en el
analisis de I|los datos y lo que se vislumbra cono
pertinencia de la filosofia, tiene que ver con |la mrada
de la filosofia como saber. Al contrastar |as expresiones
sobre cém | os estudiantes definian la filosofia cono
saber, nos dimos cuenta que algunos |la percibian cono
aquella que |le obligaba a tener respuestas de si msno y
qgue ayudaba a |l a solucidén de problemas de la vida y otros
como un area aburrida ajena a la intencionalidad de sus
propositos. Era evidente que |as definiciones dadas por

| os estudiantes variaban segun I|a receptividad que se
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establecia entre o que se ensefiaba y | o que aprendian en
el aula, sin reconocimento a las lecturas “ladrilludas vy
hartas”, que dejaba el docente para la reflexidén en la
casa. Esto nos condujo a |leer que el area de filosofia en
ocasi ones es reconocida por |os adolescentes com el
conoci mento del ser, materia que no se puede descui dar
ya que ella |Ileva a |los estudiantes a la interpretacion

de la realidad y de su entorno.

En esta orientaci 6n se suscitan cuesti ones cono:

1. ¢, Cual es son | os el ement os sustantivos gue
determnan a Jla disciplina com |a construccién del

saber?

2. Si la filosofia es considerada como | a generadora
de preguntas mas que de respuestas. (Qué interrogantes
emer gen sobre el sentido de ella m sma? ,Qué

interrogantes dinam za o fomenta el pensam ento?

3. ¢En qué medida se basa el conocimento de Ilo

aprendi do en el area de filosofia?
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En |l as diferentes intervenciones de |os jovenes sobre
el &area manifestaban que “La filosofia es datil para
nosotros” “Los fildsofos de |los que el profesor hace
alusion en sus clases enseflaban iideas que servian
(utilidad) para comprender el mundo en el que vivian”.
Resaltamos | o que nos parece relevante a |la cuestiones
arriba mencionadas, y tiene que ver con l|la utilidad que

puede ofrecer un conocimento, para nuestro caso |a

utilidad de la filosofia. Sobre esta cuestidén es clave
contrastar la utilidad que demanda | a sociedad en torno a
|l a produccion y a la utilidad del saber cémo conoci m ento

del ser. La sociedad demanda i ndividuos cualificados que
ofrezcan mayor utilidad y rendim ento. La “utilidad
filosoé6fica” por el contrario, le es util cuando el ser
toma conciencia de su existencia y su msién en |a
tierra. Situaci 6n que corrobora el escritor francés
Al bert Camus al cuestionarse sobre |l a existencia ¢En qué
consiste la utilidad para el ser? Haciendo una revision
tedrica de |la ontol ogia encontranmos que una de | as tareas
de la ontologia moderna es dar respuesta a la cuestion

urgente sobre si |a vida merece ser vivida.

El hecho de percibir en | os adol escentes y jovenes su

di sposicién y capacidad para pensar filoso6ficamente,
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considerarla a su alcance, promueve que el estudiante no
se limte en su proceso de adquisicidén de informacioén
val ores y conductas, y |a oportunidad de preguntarse a si

m smo sobre la relevancia o utilidad que tiene su vida

La enseflanza de la filosofia vista desde el saber,

recalca |la necesidad y el valor de filosofar, es decir,

insistir en |la necesidad de que |la escuela, la reflexién
filoso6fica |legue a hacerse un aspecto esenci al y
significativo. Es preciso que | os adol escent es,

fortalezcan el ejercicio filoso6fico, con planteam entos
de preguntas significativas para la utilidad de la vida,
con la identificacio6n de posibles afirmaciones, con la
previ si 6n de | as consecuenci as posi bl es de sus enunci ados
y sus actos nmentales, con |la evaluacion de sus razones,
con el analisis del |lenguaje que utilizan, con |la auto-

reflexi 6n de sus razonam entos

Las Instituciones educativas donde desarrollanos |a
i nvesti gaci on, "manej an el saber filoso6fico como un
asunto de unos pocos especialistas que dom nan un saber
gue se mantiene siempre alejado del hombre comin"

( VELASCO, 2001)
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CAPI TULO |V

“Filosofia historia de cuchos”

“ Solo sé que nada se”

SOCRATES
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4. “FI LOSOF| A HI STORI A DE CUCHOS’ ?

El proposito de este trabajo fue poner de manifiesto
a partir de la mrada de |os estudiantes |os factores y
cuesti ones, gue inciden en la construccion de una
propuesta curricular o estrategias que den cuenta de |a
pertinencia de la filosofia en la Educacidén media vy
vocaci onal . Es ést a una tarea gque requi ere | a
consi deraci on de aspectos que inciden en el desarrollo de
| as acciones necesarias que permtan establecer una
m rada distinta, posible, efectiva y afectiva de Ila

enseflanza y aprendi zaje de la filosofia.

Al encontrarnos que |a educacién de la filosofia es
pertinente o en térm nos de |os adol escentes es “atil”,
es porque |los datos nos posibilitan wuna reflexidn vy
revision del area como tal y que se |Ilega a convertir en
una di sci plina fundament al gque promueve en | os
adol escentes el desarrollo y <crecimento de su ser,
transf ormandol os en sujetos de responsabilidades. Sin

embargo, |a préactica frecuente de nuchas instituciones

2 Segundo Taller de discusion. Julio 21 de 2009. Cddigo in — vivo
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educativas manifiesta que |a inplementacion de otras
formas distintas al <curriculo y estéandares cerrados y
herméti cos, no permte develar un curriculo oculto que |lo
di vul gan |l os m snpos educandos. Nos interesa exponer vy
confrontar en este <capitulo reflexiones y propuestas
sobre | a cl ase del area de Fil osofia cono una
construcci 6n diaria, dinamca y desde una posicion, para
nuestro mundo de hoy, ontol 6gica. Es una tarea conpleja vy
desafiante para el educador, pero necesaria y posible. Se
puede <constituir en wuna rica Yy valiosa experiencia
educativa, dado que el aula y la escuela son | os primeros
espaci os publicos de participacion de Ilas |oOvenes

gener aci ones.

4.1 Pensar en el arte de pensar.

Pensar | a ensefianza de |la filosofia podria tener el
sentido de educar para pensar, es decir, de formar al
hombre un ser esencial. No es wuna accién facil, ni
tampoco se alude al hecho de tener conciencia, ni |a
capaci dad del desarrollo de |la conpetencia de operaciones
intelectuales o calculadoras, sino mas bien a |o que
Hei degger |lama “meditacion reflexiva” y a lo que |os

j bvenes han determ nado como el arte uatil de la vida
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“aprender a afrontar mas l|la vida, la filosofia |le da a
uno cierta madurez con la filosofia uno va aprendi endo a
mrar |a vida de wuna forma diferente”. En teérm nos
aplicables seria la admracion por lo que sucede

al rededor y la profundidad al m sterio de |as cosas.

No es una tarea facil, ni tampoco sometida vy
sostenida a un plan de estudios. Es una accidn que se
forja dia a dia y que tanto el docente como el estudiante
en un escenario abierto de adaptaci on social, como |lo es
el aula, se establece el ejercicio de la pregunta y de la

i ndagaci 6n:

“quizas la filosofia tiene una parte interesante pero
no es |l o que no estan haciendo ver en este monmento solo
es teoria y teoria”, “Yo digo que el problema radica en
el desinterés de |os estudiantes y que |os profesores ven
ese desinterés y no hacen nada por solucionar ese
problema”, “el profesor no es aburrido simplemente no
utiliza una forma que wuno diga que |e dan ganas de
filosofar como asi decirlo como de manejar mas | os temas
interpretarlos solo es leer y leer, y es muy distinto
poder hacer algo que podamos conpartirlo y socializarlo vy

mostrarlo a |los demas y asi dar puntos de vista de otro
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punto de vista”. (Datos tomados de |os Talleres de

di scusi 6n, 2009)

No se ve cono requisito indispensable leer y afirmar
ver dades est abl eci das, por que de hecho | as otras
di sciplinas, ya |la sostienen. Urge de una disciplina que
met af i si camente trascienda y vea la esencia msma de | as
cosas. No se requi ere, en principio, de poseer
constructos en |a mente, ya que de hecho se poseen
(Bruner, 1997), si no por el contrari o, vol ver a
encontrarse con |o sustantivo de las cosas y |as

situaciones por |as que vive el ser humano.

El pensar sobre si y sobre la realidad “real” debe
ser algo determ nante en nuestra vida puesto que Ila
orienta y la sustenta, ms si se trata de la formacidn
integral de las nuevas generaciones. La filosofia, para
no perder Ssu posicionamento en |la sociedad, debe
i nvolucrarse mas en |la vida de todos, particularmente |a
de | os adolescentes y de las jovenes. No se quiere decir
con ellos estudien o sepan mas filosofia que hasta ahora;
0 que se les ensefie o aprendan mas filosofia. “El asunto
no es de cantidad sino de calidad, es decir, de que no

hagamos un nuevo curriculo donde haya mas contenidos
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filosoéficos, sino que |la educacion msm, tomda en su
conjunto, sea mis filosofica, es decir, ms preocupada
por el pensar que por el mero hecho de aprender
cont eni dos desprovisto de contexto 'y significado”.

(PI NEDA, Revi sta Educaci 6n y cultura No. 28).

Asum r esta tarea implicaria no tanto establecer un
di scurso tedérico o didactico sobre la enseflanza de |a
filosofia, que de paso, se encuentra, sino que debe ser
una constante recreacién de la finalidad msma del
filosofar, que para nuestro caso es |la de ensefiar a
cuestionarse. Traemos aqui un texto que nos ayuda a ir

tomando posicion sobre este asunto:

La wubicacién de la pregunta es paraddjica, porque
esta ubicada en el I|imte de las instituciones para
correr una aventura en la articulacion de |las dos series
que constituyen el problema: conceptos y acontecim entos.
Si quisiéranmos dar cuenta de escritos problemiticos, lo
que debemos hacer es dejarnos guiar por preguntas que
surgen del <contacto entre nuestras afectaciones y |o0s

conceptos. (VELAZQUEZ R, Enrique, 2009, p. 104)
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Si la ensefianza de la filosofia consistiera en el
ejercicio constante del preguntar, de I|la meditacion
reflexiva, de |lo que posibilita reconocer el mundo, a

través de la inquietud o la cuestidn ¢con qué conceptos
nos encontrariams? Obtenida |a respuesta, se podria
pensar en |o0os acontecimentos ocultos que han ido
formando a partir del concepto y aprender | o real desde

una hermenéutica en vivo.

4.2 Adecuaci 6n de | a nmetodol ogia

El 6 de novienbre de 2007 otorgan el prem o Compartir
al mejor educador, entre novecientos cuarenta y seis

postul ados. ElI ganador es un profesor de filosofia, que

gracias a su método de ensefianza, apropia a |los
estudiantes al deleite y a la wutilidad del filosofar
(pensar). En el articulo que resefia este galardon

mani fiesta “Las clases de Henry Berrio son como una
réplica de |la escena en |la que JesUs |levanta a Lazaro de
la muerte. Solo que él trae a la vida a muchos ms: a
Kant, a Baruch Spinoza o cualquiera de los fil 6sofos mas
i mportantes del mundo y hace que sus estudiantes | o0os vean

como hombres actuales con quienes se puede discutir y a
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| os que pueden criticar” (ElI tienmpo. 7 de noviembre de

2007, p.p 1-2).

Resal tamos | as pal abras vida, hace y vean, porque
creemos que son | os elementos esenciales de un método de
enseflanza y del proceso de aprendizaje. La ensefianza no
esta en l|la formulacion de las verdades ya dadas vy
sosteni das, sino por el contrario, la verdad de hoy debe
de ser debatida, que cuestione al mundo y a |a actuaci on
del sujeto de hoy, para convertirse de esta manera
protagonista o personaje (persona) en la escena de la
vida. Es evidente que l|la disposicién del adolescente en
est os moment os, no es tanto I a reproducci én de
conoci mentos, sino la rebeldia de su actuacion y Ila
reformul aci6n o fortalecimento de su personalidad. En su
proceso evol utivo el adol escent e consci ente o}
inconscientemente en sus actitudes manifiesta el rechazo
de | as ordenes est abl eci das por | os adul t os.
Necesari ament e atravi esa por di | emas gque necesita
resol ver, para encontrar el sentido de su vida. La
posi bilidad de aconmpafiar en esta etapa de I|a vida,
utilizando el pretexto del pensar, de discutir y de
criticar, hace que |a disciplina se convierta en un

di spositivo relevante en su formaci 6n.
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Las m smas entrevi stas desarrol | adas por | os
estudi antes hablan por si. “la clase es aburrida... El
profesor nos trae ideas de cuchos que hablan todo
enredado, que si |o empirico si..qgue nuestras mentes son
una tabla raza que dice un tal Luke... y cosas que
real mente no nos despierta el interés” En este sentido,

no es tanto en claudicar y ver estos aportes de la

humani dad como caducas. Insistir sobre el método con el
gue podenos |levar a |os estudiantes a un saber que le
sea “uUtil” en su vida.

“Una vez | o0os entienden, | os estudiantes, con sus

propias ideas, se dan a la tarea de criticarlos y si es
el caso de destrozarlos. Lo que viene |luego es una
especie de competencia por dar buenos argumentos: cada
estudiante |Ileva su texto, | o expone ante sus conpaferos,
que intenta demostrar por qué no es valido, mentras que
su autor hace | o posible por defenderlo. Incluso el m sno
Henry Il eva | os suyos y se presta para que sus alumos |le

den ‘palo’” (El tiempo. 7 de noviembre de 2007, p.p 1-2).

El método o la forma en |la que se ensefia aduci da al
parrafo anterior, demuestran que es ahi donde el

adol escente se puede enganchar a un tema que se considera
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i mportante en su formaci 6n. En | os Proyectos Educativos
I nstitucional es i nsisten cada vea mas sobre | a
I mportancia de tener en cuenta el contexto y el entorno
de | os estudi antes pero cuando nos encontramos en el aula
y vemos una gran masa de i ndividuos sentados en una silla

para su actividad, se obstruye la intencionalidad de |a

ensefianza:

“ElI' profesor hace que wuno I|le I|lame la atencidn,
solamente estd Ileno de tantas teorias que uno se
confunde y no le coge ganas”, “las clase si son bien

aburridas por |lo que decia Leonardo por |la mucha teoria,
nos I|lenan tanto de tantas cosas al msmo tiempo que
cuando uno va intentar entender se pierde” “deberian
hacerl e preguntas a él de que es |0 que nos va a ensefar
y para que les va servir y el profesor darles respuestas
qgue incentiven a la ensefianza y no que |os aparte de la

cl ase” no se propone métodos practicos teniendo en
cuenta no |l a sociedad en general sino enfocandose mas en

| os j 6venes porque a nosotros nos estan explicando”.

La ensefilanza se convierte en un recetario de fornul as
ya establecidas y |lo Unico es repetirlas y de paso

memori zar al | egendario autor.
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“Porque aprender a hacer tareas, seguir ordenes de un
jefe y hacer buen trabajo, eso |o hace hasta |l a horm ga.
Pero transformar | a sociedad propia...eso solo |o hace el
ser humano. Y Puede hacerlo. La juventud hoy dia en todos
| ados parece creer que todo en |la sociedad esta fijo,
como si estas m smas cosas no hayan surgido del cambio.
Por esta falacia que en parte proviene de estar
enfrentdndonos a wun nmundo moderno donde todo sienpre
funciona igual, ajeno a nuestros sentimentos y a |o que
vemos en la m sma naturaleza, es que no tienen esperanza.
Como no hay esperanza, pues no sienten que deben
contribuir mas allé& del "Si, sefior". (Dato tomado de |a

entrevista estructurada Julio, 2009)

La indagacion es la actitud vital de base para toda
conpetencia filos6fica y es |la condicidn inicial de toda
conprensi 6n. M entras existan seres que se cuestionen, |a
conprensi 6n del mundo sera dinam ca. Cuando Morin
presenta su propuesta para |a educacion primaria afirma:
“Mas que ronper en pedazos |las curiosidades naturales
propias de toda conciencia que despierta, habria que
partir de l|los interrogantes primarios: ¢qué es el ser

humano?, ¢la vida?, ¢la verdad?” (MORIN, p. 79.)
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Vol ver al método mayéutico motivando al adol escente a
empoderarse de una verdad que se formula en el aula,
moviliza creemos nosotros, procesos de pensam ento en | os
qgue se duda aun de la propia duda. La filosofia no es mas
gque i nterrogantes formul ados y desarrol | ados segun
contextos particulares. Ensefar filosofia es ensefiar a
preguntar, a cuestionar |la propia vida en sus diferentes
di mensi ones, a dudar de |o que se presenta con una
clari dad aparente, sospechosa y absoluta, interrogar | os
propios criterios y |las propias motivaciones del hacer
preguntar con el animo creador del artista y responder de

modo que estenmops en |la ignorancia de | o acontecido.

Ensefiar Fil osofia es fundament al hacer muchas
preguntas, para nunca dar respuestas soélidas. Estimular
en la mente de cada adol escente el deseo de descubrir por
sus propias motivaciones |la necesidad de organizar el
caos o por | o menos comprenderlo. A nosotros, educadores,
nos toca suscitar el probl ema. Ell os, nuestros
estudi antes, seran |os que tendran que encontrar- si es
gue ellas existen- |as respuestas (quizas, en el fondo,
aun mas problemiticas). En definitiva, tendremos que
enseflarl es a que se sientan felices buscando. Porque el

verdadero buscador, s6lo busca por el placer de buscar



92

no por el de encontrar. ElI verdadero buscador viaja con

quien |l e abre cam nos, no con quien le Ileva de |a mano.
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ANEXO 1. GUI A PARA LA ENTREVI STA ESTRUCTURADA.

% ¢Qué actitud tenia usted en |la clase de filosofia?

% ¢Cual deberia ser el aporte de la filosofia en la

formaci 6n de | os joOvenes?

% ¢Qué preguntas deberian hacerse la filosofia en
nuestros tienpos? ¢Cual es I|la representaci 6n que

haces del mundo de hoy?

% ¢Cudles serian | os aprendi zajes dejados en el éarea
de filosofia en |l o epistenol 6gico, ont ol 6gi co,

estético, axioldgico, y |d6gico?

“ ¢la formacion que da la filosofia ayuda a la

formaci 6n como ci udadano?

% ¢Los conocimentos que inmparte la filosofia son
acordes o responden a | as necesi dades sociales de |os

j 6venes?



% Como estudi ante

j 6venes de hoy?

ust ed

cQué

probl emas

ve

en

98

| os
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ANEXO 2. FORMATO DE ENCUESTA

% ¢Qué se dificultad al aprender ciertos contenidos

del area de filosofia?

% ¢Qué temas mani pulas en el area de filosofia?

% Si encuentras dificultades en el aprendizaje de |la

filosofia ¢a que |l e atribuyes esas dificultades?

% ¢Conoces 0o has leido los lineam entos que tiene el
area de filosofia y que orientan la practica de |la
msma? Si es afirmativa tu respuesta, ¢crees que
estos son posibles de lograr al finalizar el grado

11? O ¢son | os necesari os o adecuados?

% Si Su respuesta es negativa, (crees necesario
tenerlos en cuenta y debatirlos con ustedes cono

estudi antes?

% ¢Crees que los temas de filosofia les sirve para

l a vida?
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% ¢Porqué m conportamento es el contrario al de

m s principios norales?
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ANEXO 3. MODELO DE LAS TRANSCRI PCI ONES DE LOS

TALLERES DE DI ScuUsI ON.

Col egi o Cooperativo Espiritu Santo de Girardot
TALLER DE DI SCUSI ON # 2
JULI O 21 DE 2009
“PERTI NENCI A DE LA FI LOSOFi A”

PARTI Cl PANTES:
12 ESTUDI ANTE DE LOS GRADO 10 Y 11
MODERADOR:
PAVA JUAN CAM LO GRADO 11
HERNANDEZ JUAN SEBASTI AN GRADO 10

MODERADOR 1:

Bueno nmuchachos el |l amado que se |les hizo para esta
di scusi én es con el objetivo de conocer algunos de sus
afi rmaci ones o0 reacciones acerca de cémo es |la filosofia,
la importancia que tiene en |los diversos canmpos de
aprendi zaj e que hemos tenido hasta el momento y en | o que
puede significar en el desarrollo como personas en un
futuro entonces podemos iniciar con |a metodol ogia, ¢queé
le ha parecido hasta el momento |a forma como |a

explican, | os t emas que vemos de filosofia, Si
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verdaderamente tienen importancia, Si ver dader ament e
sirven para algo en el futuro | o podemos aplicar? Alguien

qui ere dar una opinion al respeto le gusta o no.

PARTI CI PANTE 1: Leonardo

Yo |la verdad opino que la filosofia es aburrida por
una parte porque no me gusta |leer ya que nuchas veces es
jarto hacer un trabajo sobre algo que uno como que no
entendié y no le Ilama |a atencion y tanpoco el profesor
hace que uno le Ilame |a atenci6n, solamente esta |Ileno

de tantas teorias que uno se confunde y no | e coge ganas.

MODERADOR 1:

Al gui en qui ere aportar algo mas al respecto, ¢qué |es
ha parecido hasta el momento |a ensefianza, si vale Ila
pena o prefieren que ms bien que sea wuna clase

presenci al que sea mas practica, porque?
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PARTI CI PANTE 2: Luisa

No se pues pienso que las clase si son bien aburridas
por | o que decia Leonardo por |a mucha teoria, nos |l enan
tanto de tantas cosas al m sno tiempo que cuando uno va
intentar entender se pierde, entonces deberian dar unas
clase mas practicas o intentar explicarnos de una forma
diferente a I|a cual nosotros | os jévenes entendanos
porque nos estan dando la explicacidon que para que
nosotros en estos momentos no es |a adecuada, por eso
creo que es aburrida porque para pelaos de nuestra edad
la teoria y solo teoria y escucha y haga y escriba pues

no es o mis conveni ent e.

MODERADOR 1:

Aqui hay estudiantes de 10 y 11 y han tenido varios
profesores y entonces que |l e ha parecido |a metodol ogia vy

como | a inmplementado.

Al gui en quiere aportar de |la préactica de la filosofia

sera de inportancia o solo por |la explicacién no mas.
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PARTI CI PANTE 3: Pabl o

Pues | o de la practica de la filosofia en el primer
semestre con el profesor Vicente, pues listo a uno le
ensefian a | eer porque |les toca entender esos texto bien
aburridores y ademas de aburridores hablan de un mansito
gue uno no conoce que se |le ocurri6 unas ideas hay todas
| ocas del ser y no ser, pues a m casi no me dan ganas de
| eer esos libros por |lo que eso son todos aburridores
porque hablan de unas ideas |ocas que se les ocurrid a

al guien. Continta la transcripcion.
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ANEXO 4. MODELO DE MEMORANDO UTI LI ZADO PARA LA

| NVESTI GACI ON.

Bogot 4, marzo 5 de 2009

Hora 10: 00 am

MEMORANDO CONVERSACI ON OBTENI DA EN EL SALON DE CLASE
DEL GRADO DECI MO

COLEGI O FE Y ALEGRIi A LA PAZ - PALERMO

En el segundo encuentro |lo realice con el grado once.
Jovenes entre quince y dieciséis afos. Al i niciar
est abl eci mos | os parametros con | os que ibamos a trabajar
en la jornada. Lamentabl emente fue inmposible realizar una
grabaci 6n, pero considero que la puesta en escena el
objetivo se vislumbro al gunos datos por | os que considero
se deben tener en cuenta en l|la consecuci 6n de datos que

pueden ser propios para |la investigacion.

Los y las jo6venes al formularles la inquietud sobre
la importancia de la filosofia en su formacion, Ila
consi deraron como relevante para sus vidas que ayudaba a
pensar sobre el actuar de |las vidas de cada ser humano y

poder distinguir entre | o bueno y mal o.
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Aqui hago una anotaci 6n que parece relevante para |a

cuestion y tiene que ver con la wutilidad que puede
of recer un conoci m ento, para nuestro caso la utilidad de
la filosofia y la segunda cuestidon que me parece
rel evante es sobre el juicio noral que ofrece el

aprendi zaje de filosofia. Sobre la primera cuestion es
clave contrastar |la utilidad que existe para |la oferta o
demanda de | a sociedad sobre individuos conpetentes en
| as solicitudes del mercado que para el caso de hoy estan
dadas a nivel técnico y tecnol 6gico. Entonces |a cuesti 6n
gue emerge es ¢En qué consiste la utilidad para el ser?
Haci endo una revision teodorica de |la ontologia encuentro
que una de las tareas de la ontologia moderna es dar
respuesta a la cuestidén urgente sobre si |la vida nmerece

ser vivida. En palabras de Al bert Camnus:

“Exi ste un sol o probl ema filosofico
verdaderamente serio: juzgar  Si la vida merece ser
vivida. Lo demas, por ejemplo, si el nmundo tiene tres
di mensi ones, Si el espiritu tiene nueve o} doce
categorias, son cuestiones secundarias. Son un juego.
Antes hay que responder.. yo nunca he visto norir a un
hombre por defender un argumento ontol égico. Galileo, a

pesar de que habia descubierto una verdad i nmportante,
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abjuro de ella nuy facilmente apenas vio en peligro su
vida... Pero veo que muchas personas mueren porque juzgan
que la vida no es ya digna de ser Vi vi da. Y
paraddjicamente, veo a otros que se hacen matar por
ciertas ideas o ilusiones que constituyen, al m smo
tiempo una Optima razon para morir. Por tanto, pienso que
el sentido de la vida es |la cuestion mas urgente” (e

mto de Sisifo)

Aparece de esta forma la cuestidén de Ila relacion
entre la filosofia y la vida. “la filosofia nos ensefia a
darle sentido a nuestras vidas” ¢qué puede representar
sentido a los jovenes? ¢(COnmo se relaciona filosofia,
sentido, vida? ElI térmno sentido da l|la percepcién de
encontrar significado a |o que hay o viven a su
al rededor. Sentido se puede dar a |lo significativo en sus
vidas. Es decir que de alguna manera la filosofia pernmea
en |la vida de cada uno, que hace que |0 que vive cobre

“significado”.

Filosofia — sentido — vida. Nos |lleva a remtirnos a
la frase “conb6cete a ti msm”. Maxim que SOcrates
enpl eaba para encontrar el verdadero “sentido” de Ila

vida, de poder ahondar en |l a profundidad del ser, en I|lo
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esencial que hay en la vida. La filosofia se convierte en
una herramenta que ayuda a interiorizar l|las ideas o
conoci mentos que le son Gtiles para dar una respuesta a

| a vida.

Conti nuando con el térmno utilidad y agregandole |a

situaci 6n donde se genera, para nuestro caso el de Ila

materia, |as diferentes intervenciones de parte de |os
jovenes mani festaban |la utilidad del area. “La filosofia
es util para nosotros”. De nuevo les interrogue el
significado de la utilidad. De |lo cual establecen que el

area aporta en el comportamento y en la comprensi on de

hombre. “Los fildésofos de |os que el profesor hace
alusion en sus <clases ensefiaban ideas que servian
(utilidad) para comprender el mundo en el que vivian”,
tomemos  por ejemplo a los primeros fil dsofos. Al

preguntarse por la constitucién de |as cosas, daban como
respuestas posibles ideas de |lo que fue el origen del

mundo.

Aunque la discusidén |l a establezco en un escenario
abierto de treinta jovenes. La participacion sobre sal en
siete 0o nueve de ellos, por Ilos cuales, comenzo a

est abl ecer que aunque |a consideran, inportante, util, o
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que da sentido, la mayoria no tiene |la m sma apreciacion.
Me acerco a uno de ellos y |le pregunto por |a importancia
del area y su manifestacion fue displicente. No ve I|a
I mportancia, sencillamente es un requisito dentro de su
proceso de formacidn. “Yo solamente respondo a |os

trabaj os que me asignan, pero no |lo es”.

Esta respuesta propicio indagar sobre |la pertinencia
que tiene |os antiguos textos que el profesor referencia
para hacer |a lectura y asi poder establecer un dialogo
en el &rea. Revisando al gunos textos nos encontramos con
pl ant eam entos que hace el filosofo Ledn Gbémez que
menci ona que “los antiguos textos son enredos tedricos o
practicos para |os cuales no existen una solucién
automatica, ni estandares metodol 6gicos preestabl ecidos

para su solucion” (¢Ensefiar Fil osofia?)

En filosofia se hace dificil donde buscar | a
respuesta ni conmo buscarla. Indagar a través de textos
gue no |e son comunes e inclusive que el |enguaje es

total mente extraino para ellos, se convierte en una carga
pesada y gue no apetece a encontrar | o que “el profesor

qui ere que di ga”.



