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2. Descripcion

Tesis de grado donde el autor utiliza la perspectiva arqueolégica — genealdgica, a fin de indagar
acerca de las practicas discursivas sobre lo negro y/o lo afro en Colombia, particularmente en los
textos escolares que circulan por la escuela, pone en tension la manera en que se configuraron las
politicas de conocimiento de lo afro en Colombia en particular de los saberes escolares, buscando asi
adentrarse en las condiciones de posibilidad de un discurso alrededor de lo afro, observando algunas
fuerzas que influyen para su configuraciéon. Toma como fuente primaria para identificar los enunciados
y hallazgos, los textos escolares de la epoca de estudio, los documentos que retoman las discuciones
politicas alrededor de la constitucion del 91 y los discursos circundantes alrededor del modelo
educativo. Para finalizar resaltando el texto escolar como dispositivo que legitimé discursos
emergentes dentro del modelo educativo en la época de estudio.
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4. Contenidos

El objetivo de la investigacion, consistio en identificar las condiciones de emergencia del discurso de lo
Afro y lo Negro en Colombia, particularmente en el ambito educativo, tomando como insumo las
imagenes de los textos escolares, los cuales a partir del rastreo emergieron de manera regular,
mostrando un campo donde se podian observar luchas, fuerzas y tensiones, y por ende ver enunciados
y discursos que darian lugar a analizar las practicas que estructuraron comportamientos,teniendo en
cuenta que el papel de la educacion y la forma como esta se imparte, ilustran las relaciones de poder de
la época deestudio , 1991 — 2008. De esta manera se establece una introduccion que abre el campo
conceptual del enfoque trabajado, luego se adentra al primer capitulo que orineta la ruta metodologia y
las etapas de la investigacion, dentro de él se realta el uso de la caja de herrameitnas de Michael
Foucault y el uso del texto escolar para la investigacion, ubicando la atenciéon en las unidades de la
Colonia en los cursos cuarto de primaria y séptimo de bachillerato para la disciplina de la historia y las
ciencias sociales. Textos publicados entre 1991 y 2008 periodo donde se identificd la mayoria de
condiciones de emergencia del discurso escrito como visual. Por consigentes se encuantra el capitulo 2:
El acontecimiento y el enuncado en la imagen del texto escolar, cuyo proposito es mostrar el papel que
juegan las imagenes en los textos escolares, imagenes/discursos que ejemplifican, motivan, instituyen
una idea del negro, y/o de lo afro en Colombia, al igual que se hace un comparativo desde las politicas
de educacién para los grados de educacion primaria y secundaria, para finalizar exaltando las
condiciones de posibilidad, la emergencia y las fuerzas que subyacen del analisis. El capitulo 3 El Color
de la Dispersién concedié dialogar entre el texto escolar y los discursos circundantes de la época, para
entender el lugar en el que circulaba el negro; el andlisis lo muestra como un actor activo e importante
gue hizo presencia en la educacion y la sociedad, igualmente permite evidenciar las practicas y
costumbres que se establecieron como una “historia” lineal del afro y/o negro en Colombia. Para finalizar
se encuantran las consideraciones finales que recoje los enunciados y hallazgos y ubican como el texto
escolar, la educacién y la politica pretendieron naturalizar el sujeto Negro en funcién de su papel en la
sociedad, a fin de establecer reglas de enunciacion para producir y visibilizar alguna “verdad”,
resaltando que el texto escolar permitié observar los relatos que se encontraban ocultos dando lugar al
campo de saber y poder donde las verdades fueron expuestas a fin de abrir nuevas condiciones de
posibilidad para el campo académico e investigativo.

5. Metodologia

El uso de la una metodologia arqueoldgico-genealdgica, permiti6 como ruta, la blusqueda de
bibliografia primaria y secundaria. Como segundo, el rastreo documental, que ubicé un discurso de lo
negro y lo afro en los textos escolares, especificamente en Ciencias Sociales a partir de las imagenes y
el contenido de las unidades sobre la época de la Colonia, lo cual concedié centrar la mirada en los
textos escolares de los grados cuarto de primaria y séptimo de bachillerato, donde se establecen por
normatividad de la época la presencia de estos contenidos. Posteriormente se estructuran las etapas
metodoldgicas y conceptuales y se realizan dos matrices que permiten el analisis de las fuentes
primarias. Lo expresado como producto del rastreo de documentos, posibilité establecer el periodo de
estudio que estd comprendido de 1991 a 2008, pues fue alli donde se evidenciaron presencia de
fuerzas y tensiones con mayor intensidad para hacer el trabajo arqueolégico y genealdgico. Se
tuvieron en cuenta algunos textos anteriores y posteriores a este periodo a lo largo de la investigacion,
los cuales permitieron referenciar rupturas y condiciones de posibilidad para el periodo seleccionado.

6. Conclusiones

Los principales hallazgos permiten expesar que:

1. El rastreo de textos antes de los afios 90, muestra compendios de Colombia que hablan de la politica y
acontecimientos o hechos sociales que se configuraron en la repuablica, en ninguna unidad del texto se
referencia a lo afro o lo afrocolombiano.
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2. Se puedo observar una fuerza politica y social que no ve pertinente la existencia del negro como actor
representativo en Colombia. Las editoriales antes de 1991, no muestran al negro en la historia de
Colombia diferente a su consideraciéon como esclavo. sin embargo los textos después de este afio, hablan
de él en las mismas condiciones.

3. Existe un discurso en el texto escolar constituido alrededor del imaginario colectivo hacia el negro; es
decir que lo que enuncia el texto permitioé la comparacion y la asociacion a conceptos como el racismo y la
diferenciacion racial.

4. La constitucion politica de 1991, fue un instrumento de lucha de los afrodescendientes para reivindicar
sus derechos. En varias ocasiones fue legitimada a partir de su victimizacion e invisibilizacion.

5. De otro lado, lo que se ensefa sobre lo “negro” en la escuela ha configurado en la comunidad afro-
descendiente un arma de combate y ha identificado las luchas que puede hacer, frente a la condicion que
le ha otorgado estos modelos de aprendizaje, incluso desde antes de la constitucion de 1991.

6. Lo encontrado en la investigacion, faculta afirmar que los textos escolares son anquilosados en viejas
perspectivas, los cuales requieren de toda la atencién frente al discurso que promulgan, pues es evidente
gue de alguna manera dejan ver al negro desde una figura esclavista y condicionada a imaginarios
colectivos que estructuraron formas de ser y ver a este sujeto en la época.

Elaborado por: Edwin Gonzalo Vargas Castro

Revisado por: Claudia Ximena Herrera

Fecha de elaboracién del
Resumen:
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INTRODUCCION

La pregunta de la sociedad colombiana entorno a la relacion del afro y/o negro en e
pais, circulaincluso entre los mismos afros; lainvisibilidad ala que han sido sometidos, les ha
negado un lugar en la “Historia de Colombia”; encontrar un sentido de nacionalidad de esta
comunidad en los documentos especializados es algo que requiere ser mirado con atencion
pues no emerge a primera vista, es decir no se encuentra de manera explicita. Observando sus
raices, las costumbres y précticas, se puede decir a partir de esta investigacion que fue negada
laposibilidad a afro de encontrar en su pasado una cultura que le permitieraidentificarse como
afrocolombiano o como un actor activo en la “patria’, sin afirmar que no estuvo presente en
dichos acontecimientos y hechos que constituyeron la historia.

De esta manera, € propdsito de la siguiente investigacion pretende evidenciar algunos
delos momentos que dieron posibilidad aque la sociedad se constituyeraasi y no de otraforma,
encontrar las rupturas que dieron lugar a debatir los imaginarios pragméticos que se
congtituyeron en la época de estudio, permitiendo evidenciar cdmo se pudo constituir la
comunidad afro en la sociedad. Particularmente, la busgueda se centraen el campo educativo,
para poder entender algunos cimientos que dieron lugar ala emergencia del discurso tanto en
este &mbito como e circundante. Para ello fue imperativo aejarse de algunas metodologias
gue son usadas (por gemplo, sistematizacion de experiencias o construccién y aplicacién de
pruebas), adentrdndose en los campos cientificos a la busqueda de nuevas preguntas y la
emision de nuevas respuestas, con base en la perspectiva arqueol 6gica — geneal6gica. De alli
gue la investigacion se establece a partir de la inquietud de indagar acerca de las practicas
discursivas sobre lo negro y/o lo afro en Colombia, particularmente en |os textos escolares que
circulan por la escuela; en otras palabras, |0 que se pretende es preguntarse 1o que no ha sido

preguntado, es decir lo que tal vez no ha sido dicho; eir mas alade lo expuesto en la capa més



superficial. La investigacion se encamina a saber més del tema sin que necesariamente se
constituya como lo Unico, més bien como aporte al andlisis y descripcion de los modos en que
hacirculado un discursoy como se haposicionado entre los colombianos, también seinterroga
la manera en que se configuraron las politicas de conocimiento de lo afro en Colombia desde
este enfoque (arqueol 6gi co-geneal 6gico), y en particular de los saberes escolares, buscando asi
adentrarse en las formas en las que es posible la construccion de un discurso arededor del afro,
observando algunas fuerzas que influyen para su configuracion.

Para Foucault “...el conocimiento seria el resultado de esas fuerzas instintivas, que no
tendrian ninguna afinidad con lanatural eza obj eto de ese conocimiento, yaque larelacion entre
el sujeto que conoce y € objeto que pretende conocer es una relacion de choque” (Foucault,
1992). Por lo anterior, la investigacion quiere vislumbrar en qué momento lo afro y 1o negro
paralaeducacion se volvio un discurso de fuerzas de saber y de poder y cdmo Ilegamos a creer
gue este eraverdad. Si el conocimiento es un modo de ser del poder, una estrategia o modo de
hacer politica, es de interrogarse sobre los dispositivos que de alguna forma hicieron que se
legitimara ese discurso. En tal sentido nos ocupamos del texto escolar en laidea de acercarnos
a comprender € papel del afro en la educacion colombiana y evidenciar la emergencia de
enunciados en los afios 90, en una nueva coyuntura politica que trazo otros rumbos.

Reconstruir, ganar, revindicar, adquirir, defender, son algunos de los verbos que
circulan en las publicaciones de los afios 1991 — 2008, época de andlisis del presente
documento, producto del rastreo de textos escolares antes del 91 y subsiguientemente.

La perspectiva utilizada (arqueologica y genealogica) permitié el acercamiento a las
disputas generadas en el texto escolar, y fue a partir de los hallazgos encontrados en las
imagenesy |os enunciados de los textos, que fue posible identificar esasluchas. En ese sentido,
losintersticios y rupturas en el texto escolar permitieron visibilizar a un sujeto Negro o Afro

en la época de estudio, de igual forma la necesidad de la normatividad y e deseo de las



editoriales por lahegemoniadel discurso de estasluchasy tensiones que emergieron en el texto
escolar, se hayan constituidas a partir del discurso del esclavo en la Colonia.

De esta manera los discursos circundantes de la época seleccionada, permitieron
observar la tension entre los mismos afros en la reivindicacion por lograr un lugar que fuera
reconocido por e estado, unos fueron més evidentes que otras, algunas circularon por €l
racismo, otros por la defensadelos derechos, otros por el papel delamujer negra; sin embargo,
lainvestigacion también muestra como |o negro en Colombia se ha constituido por lanegacion
desde |as mismas comunidades.

Esta investigacion se estructuré teniendo en cuenta los textos escolares para
comprender el contexto de la época, y asi adentrarnos en las précticas discursivas que
circularon tanto en los textos, como en las imagenes, permitiendo abrir €l campo de estudio y
al fina hacer un andlisis de los enunciados.

La relevancia se centra en coadyuvar de manera académica, € como se edifico e
discurso delo afro y lo negro en laeducacién en Colombiaa partir de textos escolares (ciencias
sociales) y como lasociedad y |as editoria es formaron un entrelazado de tensién que legitimoé
formas de ser de una época en la cua € modelo de educaciéon y la normativa tuvieron
incidencia. Los halazgos se convierten en insumos para comprender las précticas sociales,
culturales y educativas de la comunidad afro y/ negra, esto fue posible gracias a enfoque
arqueol 6gico y geneal 6gico.

De alli que el proceso de investigacion buscd como la comunidad negra se encontrd y
se encuentra aun en disputa por escenarios en la sociedad y en particular en el texto escolar
como dispositivo.

El presente documento esta a servicio de cualquier persona que quiera indagar sobre
estatematicay que tenga la capacidad de contemplar mayor nimero de variables paralatoma

de decisiones, conocer otras posibilidades, mirar con otros 0jos, es la apuesta que tiene este



escrito, donde € andlisis se aborda con una estética que da condicion ética ala existenciacomo

o hace ver Foucaullt.

Sobrelainvestigacion

En primer lugar, se planted desde la linea de investigacion en educacion, poner en
consideracion los intereses investigativos de los estudiantes que la integraban. De esta forma
explorar la perspectiva y/o experiencia académica y profesional para €l abordgje de las
tematicas en aras de socializar e involucrar a los participantes en el modelo a trabgjar. Cada
una de las tematicas configur6 un campo en e ambito educativo para desarrollar la
investigacion. En el caso persond, laexperienciacon comunidades artisticasy culturales, llevo
al cuestionamiento sobre la incidencia de factores asociados en €l campo artistico-cultural en
laescuela (lo afro, ladiversidad cultural, e género, las politicas de juventud, lafamilia) entre
otros.

El planteamiento, Ilev6 ala pregunta sobre el papel de la educacion y su influenciaen
la diversidad cultural; como intencién inicial, se consider6 la observacion de los escenarios
sociales y subjetivos donde transita y habita el sujeto. (La Familia. El Barrio, La Ciudad, €
Parque, el Colegio, la Universidad, entre otros...), con el fin de resaltar posibles categorias
comunes en este campo de estudio. Resultado de esto surgi6 e problema de la diferenciacion
étnica como asunto central de la expresion de la cultura que tuvo mucha importancia a partir
de la constitucién de 1991.

Para € desarrollo investigativo se abordd como ruta, la busqueda de bibliografia
primariay secundaria, € producto de este primer acercamiento en primer lugar dio cuenta de
lacomplegidad del tema; resaltando entre otras cosas, que en ladiversidad cultural se proyectan
enunciados de lo Afro, Negro y/o Afrocolombiano que han incidido en la construccion de

discursos en la escuela que proyectan miradas especificas. Como segundo, € rastreo permitid



ubicar un discurso de lo negro y lo afro en los textos escolares, especificamente en Ciencias
Sociales a partir de las imégenes y € contenido de las unidades sobre la época de la Colonia,
lo cua permitié centrar la mirada en los textos escolares de los grados cuarto de primariay
séptimo de bachillerato, donde se establecen por normatividad de la época la presenciade estos
contenidos.

A partir del rastreo de documentos acerca de 1o afro en Colombia, se formularon
preguntas, las cuaes intentaron acercarse a enfoque: ¢Qué tipo de précticas discursivas
emergen de los textos escolares?; ¢Cudles son larelaciones entre | os discursos que emergen de
las imégenes de los textos y |a afro-colombianidad?; ¢Cuales son los conceptos, instituciones,
objetos y sujetos que aparecen de manera regular en los discursos sobre la afro-
colombianidad?; ¢COmo son las regularidades en las que aparece y desaparece € sujeto negro
en los diferentes discursos de la época?: ¢Qué discursos se han objetivado en la escuela en
cuanto alo afroy lo negro?

Lo expresado como producto del rastreo de documentos, posibilitd establecer €l periodo
de estudio que esta comprendido de 1991 a 2008, pues fue alli donde se evidenciaron presencia
de fuerzas y tensiones con mayor intensidad para hacer €l trabajo arqueol égico y geneal dgico.
Se tuvieron en cuenta algunos textos anteriores y posteriores a este periodo a lo largo de la
investigacion, los cuales permitieron referenciar rupturas y condiciones de posibilidad para el
periodo seleccionado.

De lo anterior surgi6 e objetivo de la investigacion, que consistié en identificar las
condiciones de emergencia del discurso de lo Afroy lo Negro en Colombia, particularmente
en el ambito educativo, tomando como insumo las iméagenes de | os textos escolares, los cuales
a partir del rastreo emergieron de manera regular, mostrando un campo donde se podian
observar luchas, fuerzasy tensiones, y por ende ver enunciados y discursos que darian lugar a

analizar |as practicas que estructuraron comportamientos de una época, teniendo en cuentaque



el papel de la educacion y la forma como esta se imparte, ilustran las relaciones de poder de

una época.
CAPITULOI
RUTA METODOLOGICA Y CONCEPTUAL
Etapas metodol6gicas de la investigacion
1.1Etapas

1.1.1 Etapa de instrumentacion de documentos discur sivos

Consistio en ubicar lalocalizacion especificade lostextos escolares, afin deir armando
la red documental e informativa, acerca de lo afro, 1o negro y/o lo afro-colombiano, para
organizarla segun su contenido. Para ello, fue necesario comprender que los documentos que

circulan alrededor de la temética, se encuentran de manera amplia, otros son de manera



especifica, algunos registraron solo politicas, otros, hechos y/o eventos destacados, lamayoria

de ellos se encontraron impresos y en laweb.
1.1.2 Etapa de pre-lectura de documentos.

Se organizaron de manera preliminar los documentos encontrados, con e fin de
elaborar unos primeros criterios para la seleccion del campo documental; 1a intencién en este
momento no eralade seleccionar y/o delimitar |os documentos, pues no se estaria dando cuenta
del enfoque arqueol6gico y geneal 6gico que se propuso trabagjar; méas bien se tratd, que con
base en esta pre-lectura, tomar cada texto como un dato, para que méas adelante, ellos
permitieran ir observando algun tipo de discurso circundante; es decir para verlo como “un
volumen complg o, en el que se diferencian regiones heterogéneas, y en € que se despliegan,
segun unas reglas especificas, unas practicas que no pueden superponerse” (Foucault, 1984, p.

218)
1.1.3 Etapadetematizacion de los documentos o registros.

En esta etapa fue necesario separar algunos contenidos que hablaban de manera
especificasobre e gedelainvestigacion, afin de agrupar por categoriaslas que tuvieran algin
tipo de relacion y los que se tocan de manera mas tangencial con otros textos. El propdsito no
eralade hacer comparacion y mucho menosinterpretacion, en sulugar erael de observar tipos
de conjuntos y conformacién de discursos en la dispersion de los documentos y desde qué

disciplinas ha sido abordado.
1.1.4 Etapade caracterizacion detematicasdirectrices.

Una vez ubicadas y organizadas las relaciones temdticas, se identificaron las
condiciones de existencia de lamisma; es decir; sereferencio lo Afroy lo Negro, en lapréctica

discursiva a ambito educativo, sin dejar de lado que emergieran otras relaciones, como en lo



econdémico o lo politico. Asi las cosas, se considerd para esta etapa gque la de selecciéon de

documentos estaba cumplida.
1.1.5 Etapadeestablecimientoy fichaje de documentos

Se adopto6 la ficha! de organizacion de documentos, y se agrupd la informacion por
items y divisiones segun autor, temas, ubicacion del documento, conceptos, sujetos, objetos,
hechos, espacio correlativo? y observaciones. Una vez organizada la informacion, se tomo
como campo de andlisis y marco conceptual, la caja de herramientas del libro de Foucault
(1984) 1a “Arqueologia del Saber”, este oriento la investigacion y el abordaje de la perspectiva
atrabgjar. Es necesario aclarar que las etapas enunciadas anteriormente, fueron guiadas desde
lalinea de investigacion de educacion de la Maestria en Desarrollo Educativo y Social, a partir
de lapropuesta de trabajo. En este enfoque, el acompariamiento de uno de |os tutores adscritos
al programa; Algandro Alvarez Gallego se encargd del manejo de lalinea de educacion y del
acompaiiamiento inicial de la perspectiva investigativa, como del tema, y la tutora Claudia

Ximena Herrera quien termind el proceso de acompafiamiento inicia de lainvestigacion.

La elaboracién de la presente investigacion en relacion con el archivo, no tuvo un orden lineal,
todos los puntos se desarrollaron de acuerdo a avance de la investigacion y se trabgjaron de

manera circular.
1.1.6 Etapadedisefio de matriz genealdgica

Se realizd una matriz de datos y otra de andlisis, las cuales permitieron organizar de
manera detallada la informacion recolectada, a fin de observar las reaciones, las

contradicciones, las tensiones y los enunciados circundantes alrededor de |os textos escolares.

1.1.7 Matrizdedatos:

1 Ver anexo 1 - ficha de sistematizacion de documentos

2 El espacio complementario o de formaciones no discursivas: es donde se da la relacion de las ingtituciones, acontecimientos politicos y
procesos econdmicos) “relaciones discursivas con los medios no discursivos, que no son ni interiores ni exteriores al grupo de los enunciados,
sino que congtituyen el limite del que habldbamos hace un momento, € horizonte determinado sin €l cual tales objetos de enunciados no
podrian aparecer, ni tal emplazamiento ser asignado en el propio enunciado” (Deleuze, 1987, pag. 36).
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En esta primera seccion, se organizo la descripcion del texto; permitiendo ubicar al

interior del mismo, las condicionesiniciales en las que fue creado.

IMAGENES OTROS ACTORES

REPRESENT
ACIONES ELEMENTOS DE CONTEXTUALIZACION
ICONICO- HISTORICA DE LOS GRUPGS
INDICIALES | CANTIDAD DE IMAGENES

REPRESESNTACIONES ICONICAS

PAGINAS
PAGINAS
PAGINAS DEDICADAS
CANTIDAD | CANTIDAD DEDICADAS
DE DE DEDICADAS A A
Pinturas llustracione p . A CONTEXTUA|
Dibujos Grahadoy < mapas Fotografias | IMAGENES | IMAGENES CONTEXTUA CONTEXTUA LIZAR A LAS
® (TEMA DE LO(s) LIZAR A LOS
LIZAR A LOS COMUNIDA
COLONIA) | NEGRO(s) CONQUISTA
INDIGENAS DES
DORES
NEGRAS

La matriz posibilitd la ubicacion de las imagenes en la dispersion del texto escolar,
“como una unidad de distribucién que abre un campo de opciones posibles y permite que
arquitecturas diversas y exclusivas las unas de las otras aparezcan juntas o por turnos”
(Foucault, 1984, p. 109), cadaimagen setomo de manera particular, como un dato o dispositivo
en la formacion discursiva®; un gréfico, como elemento no-discursivo®; es decir que dejaran
ver més alé de lo textual o lo decible. La cantidad de imégenes y las paginas dedicadas a
contextualizar a los sujetos, concedio identificar y sistematizar a interior del discurso de

manera porcentual el abordaje de las teméticas.

1.1.8 Matrizdeanalisis

3 “Una formacion discursiva sera individualizada si se puede definir € sistema de formacion de las diferentes estrategias que en ella se
despliegan; en otros términos, si se puede mostrar como derivan todas ellas (a pesar de su diversidad a veces extrema, a pesar de su dispersion
en el tiempo) de un mismo juego de relaciones”. (Foucault, 2003, pag. 113)

4 Ejemplo: “El discurso econémico en la época clésica, se definia por cierta manera constante de relacionar posibilidades de sistematizacion
interior de un discurso, otros discursos que le son exteriores y todo un campo no discursivo, de practicas de apropiacion de intereses y de
deseos”
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La intencién de esta matriz, fue la de identificar formas o practicas de pensamiento
establecidas por reglas de la época; el desarrollo de la misma, no tenia el ideal de interpretar,
s no deobservar la especificidad del discurso y sus regularidades, entendida como el “conjunto
de las relaciones que se pueden descubrir, para una época dada, [en este caso e texto escolar]
se las analiza al nivel de las regularidades discursivas” (Foucault, 1984, p. 323). Otra de las
intenciones de la matriz, fue la de resaltar las caracteristicas de manera geneadgica,
pretendiendo mostrar las imégenes como discurso que se estructurd, a partir de esa “esencia

[que] fue construida pieza por pieza a partir de figuras que le eran extrafias” (Foucault, 1979,

p.2).

ELEMENTOS DE FORMA

TAMARNO COLOR ACLARACION REMISION FUENTE FUENTE

NUMERO
DE LA
IMAGEN

TEXTO

ESCOLAR PAGINA

FC BYN S N S N

En primer lugar se resaltan los elementos de forma, que identifican las caracteristicas

propias de laimagen en relacion con € texto.

TIPOLOGIA DE LA IMAGEN

Tipos de

sujetos,

objetos,
conceptos e
instituciones

NIVEL DE PRESENTACION DE LA

REPRESENTACIONES ICONICAS (formulan practicas) IACER

) . anecdético {| Genético
. . e Reiterativo ) i
L Pinturas y | llustracione Graficos/Es , . lo curioson | (relativo al
Dibujos mapas Imagenes | (continuida o
Grabados s quemas d) novedoso e | nacimiento
interesante)] oraza)

Luego se redlizo la tipologia de la imagen a fin de ir observando en ella, posibles
elementos que evidenciaran la manera en que se conformaran practicas discursivas, por €llo,
se fueron catalogando | 0s sujetos, objetos, conceptos e instituciones que podian estar alrededor

deellas. El nivel de representacion de laimagen permiti6, ver la discontinuidad del texto, para



11

ello se observo lo reiterativo o la recurrencia en que la imagen representaba un hecho, una
actitud, un gesto, unaforma de vestir, agun elemento o lugar. Lo anecddtico, hizo referencia

alo que e texto queria mostrar como novedoso o curioso en la imagen afro 0 negro. Lo

genético, hizo referencia, si laimagen lo asociaba alaraza o a nacimiento.

El andlisis de la imagen se centrd en la relacidon con e contenido, especificamente

situado en la ubicacion de los negros y lafuncién de laimagen.

A continuacion veremos un gjemplo del andlisis realizado:

Aungue se
abordaen el
contenido la
libertad que
consiguieron
esclavos, la
representa muestra una
s | UM mujer _ escena de
escl - con una Mujer, nifio, md‘u
W::m cadena en trabajo, : m
] el cuello NEgro, m" ik
Ylﬁthﬂln. llen came El DR mﬁ;:: =
 untrato l\':s::]h::*h cimarronis e:z:‘a, trabaje ﬁﬁﬁliﬁ, 2 7 X
ME:::“' tiene asus me familia, humano,
o e .lptes:un _lﬂlﬂ_ﬁtud, mpnmbh
ograron s | "0 Enel pies £on el
ibertacr | fond05e descalzos. (practical. £l
aprecia un ﬁlede{mmn
castigo aun Uﬂh un juicio
esclavo “haciendo una
valoracién
negativa de la
esclavitud,
pera no
profunda
(existe algun
Se presenta interes dei
al comienzo Blanco, R
LA COLONIA] ' hidad tematica| textoen X X
de la unidad indigena :
una l;’lmn :nund:' .
3 iR
repre"sem.a La esclavitud]  trabajo trabajo I;!m:::?] X X
un esclavo i :
gue tiene sujeto gue
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1.1.9 Etapadeidentificacion de enunciadosen el texto escolar

Para esta etapa, fue necesario identificar las reglas de formacion discursiva, “...[sin]
olvidar, que en efecto una regla de formacion no es ni la determinacién de un objeto ni la
caracterizacion de un tipo de enunciacion, ni laforma o e contenido de un concepto, sino el
principio de su multiplicidad y su dispersion.” (Foucault, 1984, p.291). Para poder analizar la
multiplicidad y su dispersion, esimportante ver mas alla de laimagen incluyendo los discursos
gue han surgido a partir de la constitucion de 1991, las cuaes han configurado relaciones de
poder entorno a las tensiones generadas en las mallas curriculares, leyes y disposiciones de
orden social.

En esta mismalinea, a partir de la dispersién de las imagenes, fue posible observar las
relaciones en temas como la colonia, la esclavitud, entre otros; las cuales, siguiendo o dicho
en la arqueologia, “seria preciso ante todo localizar las superficies primeras de emergencia:
mostrar donde pueden surgir, para después ser designadas y analizadas” (Foucault, 1984, p.66).
Estas posibilitaron interrogarse acerca del momento en el que llegaron a &mbito educativo
escolar.

Observar las imégenes, permitié ver més de cerca lo que podria conformarse como
enunciado (gréficas piramidales, cuadros, esquemas, pinturas, dibujos, retratos) evidenciaron,
lo extrafio, 1o Unico eirrepetible en el texto escolar, siguiendo |o planteado por Foucault (1984),
cuando expresa: que se “puede ir mas lejos: una ecuacion de enésimo grado, o la formula
algebraica de la ley de refraccion deben considerarse como enunciados” (p. 102), y si bien
poseen una gramaticalidad muy rigurosa, (ya que estan compuestas de simbolos cuyo sentido
esta determinado por reglas de uso y su sucesion regida por leyes de construccion) “no setrata
de los mismos criterios que permiten definir, en una lengua natural, una frase aceptable o
interpretable, enfin, un grafico, unacurvade crecimiento, unapiramide de edades, “una nube

de reparticion”, forman enunciados.” (Foucault, 1984, p.137). Lo anterior ayuda adescribir las
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imagenes, lo cual facilitdé observar los enunciados y acontecimientos alrededor delo afroy lo
negro; por €llo, se organizé de manera sistematica y por segmentos la informacién para e
andlisis.

Luego se procedio a identificar los cortes y agrupamientos de los documentos y
textos. Este momento fue muy importante en lainvestigacion, puesinvité aser muy cuidadoso
con los cortes que se fueron encontrando en la blsgueda, teniendo en cuenta que los textos
escolares que existen en relacion alo afro- colombiano, fueron analizados con parametros de
una época determinada; 1o cual permitié identificar en cada uno de ellos, la maneraen que fue
elaborado, por quien fue escrito, cual fue la editoria que lo publicd, bajo que normatividad

estuvo regido. Esto con el fin deidentificar €l juego, latension y las fuerzas alrededor del texto.

1.2 Ruta conceptual: Caja de herramientas

“Todos mis libros [...] son, si quiere, pequenas cajas de herramientas. Si las personas
quieren abrirlas, servirse de una frase, de una idea, de un anélisis como si se tratara de un
destornillador o de unos alicates para cortocircuitar, descalificar, romper los sistemas de
poder, y eventualmente los mismos sistemas de los que han salido mis libros, tanto mejor”

Michel Foucault (1991, p.88)

Para comprender de mejor manera la ruta conceptual, es preciso definir e significado
delas unidades discursivas en € libro de Foucault (1984), a quien se cita por su pertinencia de
sus consideraciones, pone en claro que: “Hay que realizar ante todo un trabgo negativo:
liberarse de todo un juego de nociones que diversifican, cada una a su modo, € tema de la
continuidad. No tienen, sin duda, una estructura conceptual rigurosa; pero su funcion es

precisa” (p.33). En otras palabras, Foucault plantea que € enfoque arqueol6gico no es una
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continuidad, no es tradicion, no son influencias, no es causalidad, no hay semeanzas ni
repeticiones, no hay desarrollo ni evolucidn, méas bien son nociones propias delos historiadores

gue se ponen en cuestion.

1.2.1 El Archivoy € enunciado

El archivo se construy6 a partir de interrogantes y discusiones que se dieron desde la
primera sesion de la linea de investigacion, de alli que palabras como lo multicultural, 1o
intercultural, la inclusién, la calidad educativa, la diversidad cultural, generaron intereses
propios sobre lallegada de ellas ala escuela.

Teniendo en cuenta lo dicho, se aborda € archivo, nho como un conjunto, ni como
memoria que guarda y cuenta los grandes hechos histéricos, sino méas bien como lo plantea
Foucault, “... es ante todo la ley de lo que puede ser dicho, el sistema que rige la aparicion de
los enunciados como acontecimientos singulares” (Foucault, 1984, p.170)

En este sentido, se reorganizaron las fuentes en una base de datos, lo cua favorecio la
visibilizacion de las caracteristicas y descripcion de cada uno de los documentos encontrados
e identificar los textos escolares de autores que han hablado del tema, esto con € fin de degjar
ver como hasido laaparicion de laafro-colombianidad como un discurso en laépoca estudiada.

La construccion del archivo, permitio evidenciar en el temade lo afro unatension entre
lo que eravisible en las imagenes con o que se enunciaba en |os textos, esto que mostrabala
emergenciade un sujeto afro que aparece de manera activa con una cultura propia. De dli que
se hable de conceptos como diversidad, etnia, regién, multiculturalidad, negritudes,
etnoeducacion, entre otros. Esta evidencia hizo que la construccién del archivo avanzara sin
forzarlo de ninguna manera.

Paso seguido, se realizo lalectura de los documentos y se desarroll0 la tematizacion a

laluz del papel delo afro enlaescuela, con € fin de establecer precisiones en torno alasreglas
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de formacion discursiva y enunciados que emergieron en la época de estudio para la
investigacion.

Se procede entonces a hacer una revision y guste a la elaboracién del archivo, para
abordar el tema de lo afro en la Escuela, € rastreo de los documentos condujo a analizar los
textos escolares como producto de laregularidad en la que se referenciaban en €l rastreo de la
documentacin, buscando entender |as condiciones de emergenciadel discurso y |os conceptos
propios de la época a partir de la constitucion del 91 (diversidad Cultural, Etnia,
Etnoeducacion, Multiculturalidad); los cuales se referenciaron como dato para observarlos en
los textos escolares.

Parte del trabajo realizado se concentré en la comprension de qué se entiende por |o
afro en Colombia, con € animo de identificar més interrogantes arededor del tema. La
intencion era socavar como lo plantea Foucault, dentro de los documentos, a fin de sospechar
de ellos, no por su elaboracién, s no paralograr ver en ellos la emergencia de un discurso. En
este sentido la idea de explorar en los documentos era visualizar algo por muy pequefio que
fuera en los textos escolares, que permitiera resaltar cdmo se enuncian los conceptos de la
época estudiada.

A partir de la bibliografia encontrada y de la elaboracion de fichas para el andlisis, se
hizo la primera aproximacién al campo problémico, acercadel cdmo se entiende hoy o negro
y lo afro en Colombia inicialmente en |os textos escolares.

Producto del rastreo en los documentos, posibilitaron resaltar el discurso, que de manera
recurrente aparece en la educacion acerca de la historia de |os afrodescendientes en su llegada
aAmeérica. Sospechar derelatos, términos, palabrasy costumbres, fue labase fundamental para
indagar sobre e discurso historico lineal, que la educacion colombiana ha promulgado sobre
la historia patria; por ello fue importante identificar las condiciones de posibilidad que han

permitido disponer de objetos, conceptos, sujetos e instituciones arededor de lo afro en e
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contexto educativo que representan la ruptura en e discurso que se esta evidenciando. Esto ha
permitido identificar las pugnas alrededor de lo normativo y lo politico, en la épocay como
ellas pueden leerse en ciertas préacticas sociales contemporaneas. En tal sentido, fueron los
enunciados quienes evidenciaron esas disputas frente alo que se dijo, se dice y como se dice.

Para este gjercicio investigativo, como se dijo anteriormente, se ha escogido la escuela
como una de las instituciones, donde fue posible rastrear las condiciones que favorecieron
enunciar ala comunidad negra en Colombia. Para ello, se recurrié alos discursos que rodean
el ambito escolar a fin de identificar el o los enunciados como “una funcién de existencia que
pertenece en propiedad alos signos y a partir de la cua se puede decidir, a continuar, por €l
analisis o la intuicion, si “casan” o no, segun qué reglas se suceden o yuxtaponen, de qué son
signo, y qué especie de acto se encuentra efectuado por su formulacién (oral o escrita).”
(Foucault, 1984, p.86).

Por lo tanto, en el contexto de lo que es decible y o que no, fue posible situar la
emergencia del concepto afrocolombiano en la escuela 'y e contexto cultura de la época, a
partir de discursos que se formaron y gque se pudieron observar desde distintas superficie de
enunciacion; desentrafiando las fuerzas que lo hicieron aparecer, entendiendo que €ello es
producto de unas condiciones de posibilidad especificas. la historia contada, instituye ciertas
formas de pensar que permiten que hoy se hable delo afro y o negro en Colombia. El rastreo
realizado en los textos escolares mostro la presencia superficial del Negro y Afro en las
unidades de la Colonia en los cursos cuarto de primaria y séptimo de bachillerato para la
disciplina de la historiay las ciencias sociales. Textos publicados entre 1991 y 2008 periodo

donde se identifico lamayoria de condiciones de emergencia del discurso escrito como visual.

1.3 El Texto Escolar
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El texto escolar se aborda como un acontecimiento donde se dan condiciones de saber
y poder, constituidos por luchas, fuerzas y tensiones que configuran enunciadosy permiten ver
discursos como précticas que determinan la epi steme de una época, dejando claridad que fueron
las rupturas® y las transformaciones las que dieron posibilidad de ver los acontecimientos que
permitieron laemergenciadel discurso circundante en € texto escolar. La constitucion del 91,
dentro de este andlisis, permitié que se dejara percibir como discontinuidad y ruptura. Por
supuesto que no se toma como hecho fundante este acontecimiento, pues estaria en
contradiccién de lo establecido en la caja de herramientas de Foucault, cuando establece las
nociones de discontinuidad, de los discursos y la dispersion; en otras palabras, se realizo “un
analisis arqueoldgico que se ocupa de los estratos, de lo que podriamos llamar campo del saber”
(Foucault y Deleuze, 1987, p. 78), con esta claridad € andlisis permitio adentrarse en e texto
escolar y observar las tensiones, luchas y fuerzas que posibilitaron que el enunciado no se
observara como una unidad, es decir; “No hay que asombrarse si no se han podido encontrar
parael enunciado criterios estructurales de unidad; porque no es en si mismo una unidad, sino
una funcién que cruza un dominio de estructuras y de unidades posibles y que las hacen
aparecer, con contenidos concretos, en el tiempo y en el espacio” (Foucault, 1984, p.145)

En este apartado, se pretende poner al gunas consideraciones planteadas por autores que
abordan € significado del texto escolar afin de comprender y observar cémo juega dentro del
texto la configuracién de su significado.

En los textos escolares anteriores a 1991, en la capa superficial se hace mencién alos
hitos fundantes de la nacion pero no aparecen menciones del sujeto negro en la historia de
Colombia. En los textos posteriores, la historia es contada igualmente de forma lineal, sin

embargo hay una emergencia del sujeto negro en condicion de esclavo.

5“La ruptura no es para la arqueologia el tope de su analisis, el limite que ella misma sefala de lejos, sin poder determinarlo ni darle una
ecificidad: la ruptura es e nombre dado a las transformaciones que influyen en e régimen general de una o varias formaciones

el p q ly g 9

discursivas.”
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Esalli donde €l poder, tiene su pretension de realidad, y nos acerca alo que podriamos
[lamar como verdades aceptadas, pero no esa, que aparentemente lleva el texto escolar como
naturalizada, no la que tal vez formd sujetos, como en este caso € negro, € afro,
afrocolombiano, sino una aparente verdad que muestra las fisuras de los textos, aquella que
evidencia que € sujeto se reproduce con esas formas de naturalizacién, aguella que muestra
como lo que se ensefia en estos textos escolares fue configurando en la comunidad negra y/o
afro-colombiana, un arma de combate que identifico luchas para hacer frente a la condicion
que le ha otorgado esa naturalizacion de modos de ensefianza. Es asi como, el poder “no se
aplicapuray simplemente como una obligacion o una prohibicion a quienes ‘no lo tienen’, los
invade, pasapor ellosy através de ellos, se apoya en ellos, del mismo modo que ellos mismos,
en su lucha contra él, se apoyan a su vez en las presas [|éase fuerzas] que gerce sobre ellos”
(Foucault, 2006, p. 64).

Es asi, como lo especifica Castro (2009) en su libro “los textos juegan a su vez un
importante papel de legitimacion de la nacionalidad, del estado y la sociedad en general”
(p-144); configuran elementos de saber y poder, pero no solo de manerainterna, ellos también
conforman, elementos de hegemonia y legitimacion, en la sociedad, ligadas a las grandes
editoriales y a la normatividad vigente. La tension esté en € juego de la legitimacién y la
conformacion del estado y la nacionalidad a partir de la ensefianza. “el texto escolar tiene un
régimen de produccién especifico propio de laempresa editorial y unaformade circulacion a
interior de las instituciones educativas” (Castro, 2009, p.150)

Complementando lo anterior es posible contemplar que cada texto o manual escolar se
haya elaborado con intereses propios de la época, donde por supuesto actlan varios sectores 'y
obedecen a politicas y normatividad del momento, y establecen de manera naturalizada las

condiciones de ensefianza.
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En este orden deideas, retcomamos al gunas definiciones sobre el texto escolar con €l fin
de evidenciar posibles enunciados a partir de las reglas discursivas que lo conforman, asi los
textos escolares. son “Herramientas pedagogicas destinadas a facilitar el aprendizaje, son el
aporte, depositario de los conocimientos y de las técnicas que en un momento dado una
sociedad cree oportuno que la juventud debe adquirir para la perpetuacion de sus valores”
(Choppin, 2001, p. 210-211)

Es importante sefialar que las formas en las que circula el texto escolar sobrepasan los
limites fisicos de la escuela y los lleva @ hogar, a barrio y a entornos donde se establecen
codigos culturales y formas de ser de la misma época “El libro de texto es un instrumento, una
herramienta, un recurso paralaensefianza que tiene un formato reconocible y es utilizado tanto
en laescuela como en lacasa’ (Cruder, 2008, p.19)

En ese orden de lo naturalizado en la época de estudio, se habla de categorias que son
parte de esalegitimacion y que se suscriben dentro de lo que se establece como sujeto negro y
afro-colombiano. Hablar de didactica, sistemas, inclusion, diversidad, multiculturalidad, son
enunciados que no se pueden yuxtaponer en otra época pues obedecen a un tipo de reglas
establecidas para legitimar los textos escolares. “El libro de texto constituye un tipo genérico
con clara intencionalidad didéctica, en tal sentido lo entendemos como un dispositivo
privilegiado, en tanto que ocupa un lugar destacado y legitimado en el marco de la educacion
sistemdtica, centro neurd gico que nos permite estudiar las relaciones entre el conocimiento, su
transposicion al ambito escolar y las configuraciones de sentido que promueve” (Cruder, 2008,
p.179)

Este recorrido nos permitio acercarnos ala definicion de texto escolar y sus funciones,
algunas nos reafirman lo planteado en la investigacion, otras, obedecen a formas de

enunciacion de laépoca. Sin embargo, lo anterior permite abrir el campo de saber y de poder
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gue se mantiene aun vigente, 10s términos y escritos que propiciaron € andlisis que en los
siguientes capitul os sera profundizado.

El enfoque arqueolégico como aparato metodoldgico concedid para este capitulo la
organizacién y la observacion de las condiciones de posibilidad que pueden emerger después
del trabajo minucioso y riguroso con base a uso de la cga de herramientas, de ali que se

evidencie las tensiones y rupturas en el tema abordado.

CAPITULO I

EL ACONTECIMIENTO Y EL ENUNCIADO EN LA IMAGEN DEL TEXTO
ESCOLAR

“Sin duda, el objetivo principal hoy no es descubrir, sino rechazar lo que somos. Nos es
preciso imaginar y construir |o que podriamos ser para desembarazarnos de esta especie de
“doble coercion” politica que es la individualizacion y la totalizacion simultaneas de las
estructuras del poder moderno. Podria decirse, para concluir, que € problema a la vez,
politico, ético, social y filosdfico, que se nos plantea hoy no estratar de liberar al individuo
del Estado y sus instituciones, sino de liberarnos nosotros del Estado y del tipo de
individualizacion que le es propio. Nos es preciso promover nuevas formas de subjetividad

rechazando el tipo de individualidad que se nos ha impuesto durante siglos.” (Foucault,
1990, p.24)

El proposito de este capitulo, es mostrar € papel que juegan las imagenes en |os textos
escolares, iméagenes/discursos que gjemplifican, motivan, instituyen unaideadel negro, y/o de

lo afro en Colombia, entre otros. Para ello, se tomd nuevamente la Cgja de Herramientas de
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Michel Foucault (1984). Desde algunas de €elas, se redizara € andlisis de la emergencia y
recurrencia, en el orden de comprender, qué fuerzas inciden en tal aparicion. En adelante se
encontraran cinco aspectos a tratar: “Reglas de formacion de las imagenes”, “Lo negro y lo
blanco”. “La enunciacién como acontecimiento en la imagen”, “Agrupamiento visua y la
imposible discontinuidad”, “la unidad discursiva y el Poder en la imagen”. Para tal fin, fue
necesario identificar las reglas de formacion discursiva, tomando laimagen como un dato que
permitieradejar observar |os discursos circundantes y |os enunciados en un campo de tensiones
y fuerzas, “...[sin] olvidar, que en efecto una regla de formacién no es ni la determinacion de
un objeto ni la caracterizacion de un tipo de enunciacion, ni la forma o e contenido de un
concepto, sino el principio de su multiplicidad y su dispersion.” (Foucault, 1984, p.291).
Llevando asi, cada imagen del texto como dato fundamental, que permitiera ver la

estructuracion y la descripcion de dichas reglas en la época sel eccionada.

Sin embargo, antes de profundizar en esto, es necesario dar una mirada a la
configuracion de los textos escolares a partir de su disefio y elaboracion: “mirar el texto desde
su interioridad implica considerarlo como practica pedagdgica, como evento en el cua setejen

las relaciones de saber y poder.” (Castro, 2009, p.195)

Segin lo mencionado anteriormente, la metodologia que se desarroll6, fue la
realizacion de una matriz de andlisis y otra de contenido®, las cuales permitieron entrecruzar la
informacién, a fin de generar una serie de posibilidades e ir mostrando los hallazgos que

permitieron la aproximacion a andlisis geneal dgico.

Paratal fin, se revisaron textos escolares de primaria 'y bachillerato, cuyo proposito se

sustentd, en mostrar los desequilibrios, las fuerzas que intervienen y que dan las condiciones

5 Ver pagina8y 9 - Matriz de datos, Matriz de andlisis
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de enunciacién de lo negro, o de lo Afro en Colombia, entre otros; identificando a partir del

rastreo realizado como circulalainformacion, afin de perfilar el campo de observacion.

Como resultado del rastreo emergieron otras modalidades de enunciacion que rodean a
latemética en particular, pero que corresponde a otros andlisis que para el caso particular no
se encuentran en el campo educativo; es decir, que estan inmersos en otras configuraciones de

saber y poder.

Por lo anterior, |os textos escogidos se tematizaron agrupando algunos de los discursos
emergentes, sin pretension a la busqueda del origen, de la esencia, de lo ya dado (Foucault,
1979); delo que setratd mésbien, fue de observar a interior del texto, lasimégenesy discursos
que circulan, afin de socavar y encontrar algun tipo de tension o disputa, tomando el corpus
del mismo como un conjunto donde circulan préacticas que constituyen saber y poder; a decir
de Castro (2009) “un texto escolar ademas de constituir un instrumento de apoyo, es un
referente concreto para advertir las formas de circulacion y apropiacion de discursos

hegemdnicos” (p.144).

Labulsgueda, centrd la atencion en los textos de los grados escolares: cuarto y séptimo,
donde se enuncialo negro, a partir de las unidades que corresponden ala colonia, esalli donde
se agruparon las imégenes para € andlisis. Se seleccionaron los textos anteriores a 1989:
Colombia Nuestra Patria - Historia de Colombia - Norma (1973), Compendio de Historia de
Colombiay Educacion Civica — Bedout (1975), Curso Superior de Historia de Colombia 4 —
Voluntad (1976), Historia de Colombia 1 — Kapelusz (1976), Historia de Colombia y
Educacion Civica— Bedout S.A (1975). Afios 1991 y posteriores. Grado cuarto, Pobladores 4
- Voluntad (1991), Civilizacién 4 — Norma (1996), Origenes 4 Libros & libros (1997),
Horizontes Sociales 4 - Prentice Hall (1999), Milenio 4 - Norma (2000), Relaciones 4 - Libros
& Libros (2004), Amigos de las Ciencias Sociales - Santillana (2006), Nuevas Ciencias

Sociales - Educar Editores (2007), Vivencias 4 — Voluntad (2008), Viajeros 4 - Norma (2009).



23

Grado Séptimo: Sociedad Activa - Educar Editores (1994), Procesos Sociales 7 - Santillana
(1995), Legado 7 - Voluntad (1997), Pensamiento histérico 7(Libros & Libros), Mundo
Medieval 7 Libros & Libros (1994), Espacios 7 (2001), Contextos Sociales -Santillana (2004),
Ciencias Sociales 7 (2007) Ejes Sociales 7 - Educar Editores (2009), Vigeros 7 — Norma

(2009), Hipertexto 7 (2010).

En relacion con las editoriales sel eccionadas, se puede sefialar que han tenido un lugar
central en la ensefianza en Colombia, algunas de ellas tuvieron un lugar hegemoénico en la
produccion de textos escolares. En tal sentido reconocemos que “el texto escolar tiene un
régimen de produccién especifico propio de laempresa editorial y unaformade circulacion a
interior de las instituciones educativas” (Castro, 2009, p.145), por lo cual se oriento, la
realizacion de un andlisis de las imégenes en € texto a partir del tamafio, color, aclaracion,
remision, fuente, representaciones iconicas (dibujos, pinturas, grabados, mapas, graficos,
esguemas, imagen, etc.); seleccionando a su vez |os sujetos, objetos y conceptos, que fueron

emergiendo de maneraregular en |os textos.

Serealizd e andlisis geneal6gico a partir del pie de pagina del dibujo, descripcién de
la imagen del tema que se esta de desarrollando, de las teméticas y précticas que pudieran
generar algun tipo detension y/o disputa. Y se determind la centralidad delo negroy lafuncion

delaimagen en d texto, si erade motivacion, decoracion, informacion, reflexion y/o gemplo’.

De igual manera se considerd que: “lostextos escolares representan una superficie que
registra tanto un model 0 pedagogico como el pensamiento de una época” (Castro, 2009, p.143)
como consecuencia se realizo ladescripcion de cadalibro, apartir del total de paginas, nimero
de unidades, cantidad de paginas dedicadas a la historia colonial latinoamericana, historia

colonial delaNueva Granada e historiade Africay buscando registrar e contexto de la época.

"Ver pagina9 — Matriz de andlisis
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Se determind el porcentaje de imagenes, segun la presencialidad de lo negro; es decir, paginas

dedicadas a contextualizar alos indigenas, conquistadores y comunidades negras.®

Lo planteado por Orlando Castro condujo a observar las condiciones circundantes de
normatividad y politicas en la éoca, que estuvieron asociadas con la produccion de |os textos
escolares, permitiendo considerar la constitucion de 1991 como una ruptura o aconteci miento.
El rastreo la deja ver como una discontinuidad, siendo posible encontrar la emergencia de los

discursos de los cuales se ha hablado, las practicas, tensiones y luchas en |os textos.

A continuacién, se enuncian algunos textos escolares que se publicaron antes de 1991
y que son realizaciones de las mismas editoriales, guardan € mismo corpus, hay imégenes de
color en las caratulas y monocromia a interior del mismo, las unidades trabgjan teméticas
como: € Frente Nacional, Colombia pierde a Panama, los presidentes y sus logros desde 1930,
Bolivar en las Antillanas y Venezuela, La Primera Republica, creacion de la Gran Colombia,

entre otros. Estos textos muestran hechos ocurridos en Colombia.

RUESTRA” RATRIS

Sy o

8 Ver pagina 8 — Matriz de datos



25

Imagen 1. Hnos. Maristas. (1973), Colombia Nuestra Patria - Historia de Colombia, Editorial Norma, Gaviria, E. (1975), Compendio de
Historia de Colombia y Educacioén Civica, Editorial Bedout, Garcia, J. (1976), Curso Superior de Historia de Colombia 4, Editorial
Voluntad, Romero, C. (1976), Historia de Colombia 1 Editorial Kapelusz, Gutiérrez, J (1975), Historia de Colombia y Educacion Civica
Editorial Bedout SA

Estos textos se produjeron desde |os afios en e que acontecia la violencia, categoria
discursiva que se instauraba para la década del 50, acontecimientos como €l Bogotazo,
disturbios gque se presentaron debido al asesinato de Jorge Eliecer Gaitan en 1948 entre otros,
gue marcaron una ruta de ensefianza de |a historia en Colombia. Hablar de educacion civicay
patriafueron a gunos de | os enunciados que para esa época resaltaban por su coyunturapolitica
y social, de alli que “Para prevenir los desmanes de las que llamaron “turbas enfurecidas”, el
gobierno conservador, con €l ministro Fabio Lozano y Lozano ala cabeza, consider6 necesario
recuperar la ensefianza de la historia patria, y o primero que hicieron fue aumentar en dos
horas en primaria 'y secundaria dicha materia [historia], en detrimento de la historia universal;
por supuesto, con los programas reestructurados. En defensa de estos cambios se adujo que €
abandono del patriotismo en la historiografia escolar era la causa de la pobreza y del atraso

econdmico del pais.” (Alvarez, 2013, p.41).

En consecuencia eraimperativo para esta épocalarecuperacion delanaciony lapatria,
para lo cual “en 1946, como medidas para aumentar las horas de historia, se cre6 un ano
preparatorio antes de ingresar al bachillerato en que se estudiara toda la historia de Colombia

desde la Conquista hasta la Republica. En primero de bachillerato se profundizaria en la
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Republica, en cuarto se haria de nuevo un recorrido por todos los periodos y se detendrian en
lavidade los proceres y |os estadistas mas notables de la vida nacional, en sexto afio se haria
un seminario con un estudio critico general del pasado de Colombia (Ocampo, 1985, Decreto
N° 3408, 1948, p.53). Td erala preocupacion por la ensefianza de la historia patria, que araiz
de la coyuntura reconocen en el texto escolar una posibilidad de impartir formas de ser y de
entender la nacién desde las grandes luchas de la independencia, otorgandole al texto escolar
la hegemonia para recomponer la historia, de ali que se configuran los contenidos; la
conquista, larepublica, reconocimiento alos hechos mas destacados de Colombia, y es asi que
“En 1946, como medidas para aumentar las horas de historia, se cred un afo preparatorio antes
deingresar a bachillerato en que se estudiaratoda |a historia de Colombia desde la Conquista
hasta la Republica. En primero de bachillerato se profundizaria en la Republica, en cuarto se
haria de nuevo un recorrido por todos los periodos y se detendrian en la vida de los proceres y
los estadistas mas notables de la vida nacional, en sexto afio se haria un seminario con un

estudio critico general del pasado de Colombia (Ocampo, 1985, Decreto N°© 3408, 1948, p.53)

Sin embargo, producto de lainsercion de este texto escolar, se planted la necesidad de
configurar por encima de comprender el pasado “el amor patrio por encima de los intereses de
clase que habrian exacerbado las luchas sociales”. (Alvarez, 2013, p. 68) A través de la
iconografia y los simbolos se fue configurando la formacion cultural. Tal erala necesidad de
revindicar estos simbolos, que “Mediante el decreto 2388 de 1948 se ordeno realizar en el mes
dejulio, en todos los establ ecimientos educativos, incluida la universidad, una sesién solemne
donde se recordaraalos grandes cultores de la nacionalidad que habian dado ejemplo de como
cumplir los deberes ciudadanos para con la Patria. En dichos establecimientos debian estar
colgados los retratos de los proceres, la banderay el escudo de la nacion. Las instituciones

educativas debian encomendarse a un prohombre que hubiera luchado por laindependenciay
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con lafigura de patrono civico debia ser estudiado e invocado en las ocasiones solemnes que

se realizaran” (Alvarez, 2013, p.56).

Es de alli, que a partir de esta configuracion, los textos escolares que emergieron,
propendieran hacia e reconocimiento de la nacion a partir de laformacién de jovenes con un
sentido civico con gran sentido de la gratitud hacia los héroes de la patria y los hechos
significativos que dieran lugar a constituir una cultura o una esencia llamada republica de
Colombia. “Los nuevos textos escolares los escribieron tres sacerdotes, el jesuita Rafael M.
Granados, Historia de Colombia (1949), y dos hermanos cristianos, Estanislao Lebn, Hno.,
Historia Patria llustrada (1951), y Justo Ramon, Hno., Historia de Colombia (sexta edicién
revisada, 1954). Lo que se proponia era que estos textos fueran ellos mismos un escenario
donde se escenificaba la epopeya patridtica de los héroes para despertar € sentimiento de

gratitud quelos hariafielesalas autoridades legitimamente constituidas.” (Alvarez, 2013, p.80)

Lo anterior muestra cémo se configuraron los textos escolares a partir de las tensiones
y luchas que dieron lugar a que &l negro, € afro colombiano, no apareciera de manera decible
en los documentos, sin decir que no haya tenido presencia viva en tales acontecimientos. Sin
embargo, a partir de los afios 60 es que se comienza a enunciar €l papel de las comunidades
negras y encontrarlas de manera més activa en el archivo, sin duda aguna, uno de los
acontecimientos que visibilizara al sujeto negro, fue la muerte del pastor Martin Luther King,
este hecho marcOd una subjetivacion, establecié instituciones, sujetos y conceptos que se
propagaron por muchas sociedades en e mundo entero. Hablar de racismo fue un enunciado
gue marco formas de ser. Las luchas y disturbios a finales de |os setenta en Estados Unidos,
hizo que las comunidades internacionales observaran la crisis causada a interior de muchos
paises hacia los afros. Las reivindicaciones por sus derechos fueron unas de las luchas méas

recurrentes de esta poblacion.
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En Colombia los hechos alrededor del frente nacional y la violencia marcaron un
derrotero para la exigencia de los derechos de los ciudadanos, cualquiera que fuera su
condicion, raza o credo. Ladeclaracion de los derechos civiles en los Estados Unidos, hicieron
eco en las comunidades negras del pais, cobrando fuerza en torno a sus reivindicaciones, sin
embargo en los textos las modificaciones con relacién a paradigma de 1o negro, no tuvieron
mayor impacto. Existe unatension entre los textos del 1949 a 1991 a cambiar su paradigma,
porque se puede observar que se comienzan aincluir en la ensefianza otros contenidos a partir
delosintereses, reformasy normas de laépoca. El enunciado negro comienzaaemerger en los
textos escolares, la observacion se pudo hacer gracias al acontecimiento que representa un
punto de inflexién en la constitucion del 91 a reconocer laetnicidad como parte delaidentidad
cultural colombiana, aungue esto no se haya evidenciado de manera inmediata SSho como un

proceso gradual .

Se puede decir, que la pretension que tienen | os textos después de 1991 es de homogenizar,
naturalizar y legitimar la condicién del sujeto negro, aunque € negro se encuentra de manera
activaen lostextos. Es menester de estainvestigacidn mostrar las condiciones de saber y poder
gue configuraron ciertos contenidos y no otros, apoyados también en las imagenes como
documento paraobservar ali lasreglas, tensionesy luchas, al interior del texto, en palabras de
Castro (2009): “el texto escolar sigue siendo uno de los mecanismos para hacer explicitos los
fines y contenidos que determinado pais ha definido con respecto a la educacion de su

poblacion” (p.144).

2.1 Reglas de formacion de lasimagenes

Se entiende por reglas de formacion: “...[que] no es ni la determinacion de un objeto ni la

caracterizacion de un tipo de enunciacion, ni laforma o e contenido de un concepto, sino €
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principio de su multiplicidad y su dispersion.” (Foucault, 1984, p.291) de dli, que interese
analizar las imagenes desde |a descripcidn de los sujetos, objetos y conceptos que componen
el texto escolar, 1o queimplicaobservar larecurrenciade las mismas, el contexto donde ocurre,
qué tematica se esta desarrollando y como se encuentran en la dispersién de los conceptos los
posibles discursos que se forman como practica 'y los enunciados que puedan emerger de las

imégenes.

Imagen 2. Borja, J. (1995), Procesos Sociales 7, Editorial Santillana [Imagen]. P. 114

211LoNegroy loBlanco

Lamujer negray lamujer blancarepresentadas en unaimagen cuyafuente es un cuadro
de Vicente Alban (pintor del siglo XVIII) del texto: Procesos Sociales 7 (Santillana 1995),
muestra la temética de labores de servidumbre en la mujer negra, la cual pese a dichas labores
esta bien vestida aunque dicho atuendo se diferencia en la riqueza de adornos que presenta,
como en € escaso colorido que este tiene. Como se ve, larelacion jerérquica se expresa por €
lugar que ocupa la mujer negra frente a la mujer blanca: esta en segundo plano y aparece de
menor estatura. Se considera laimagen una fuente primaria, pero no se utiliza mas que como

un elemento decorativo en € texto.

Se expresa un sujeto negro en préacticade servidumbre, obsérveselamiradafijay atenta

gue la mujer negra tiene frente ala mujer blanca. Laimagen aparece nuevamente en e texto
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escolar Contextos Sociales (2004). El concepto servidumbre®, emerge y permite e rastreo del

MiSmMO Yy sus tensiones en otros textos, de la siguiente manera:

Imagen 3. Ortiz, M. y Granada, G. (2009), Ejes Sociales 7, Educar Editores. P. 161

En un cuarto se encuentran dos negros, una mujer y un nifio realizando labores
domeésticas (servidumbre) mientras un europeo descansa, la actividad que acomparialaimagen,
reivindica el lugar de la mujer negra como una persona trabajadora, atenta a las 6rdenes que
recibe: mira expectante y timidamente al que es seguramente su patrén que tiene sobre ellauna
mirada severa. Le da 6rdenes sentado mientras ellalas recibe de pie, es decir que no hay una
relacion de igualdad, si de heteronomia. Obsérvese que € vestido al igual que en la primera
imagen, esta sin color. Sin embargo, € texto cataloga la actividad a labores de esclavo. No se
ven en la imagen muestra de iconos representativos y recurrentes que sefidlen la préactica de
esclavo, aunque como veremos mas adelante, algunas representaciones que gemplifican esa

préctica, y que € texto pretende constituir con larecurrencia de las mismas: cadenas, grilletes,

9 El concepto servidumbre, en la época de la colonia se relacioné con la esclavitud, en la edad media fue considerada a servicio de un
feudal, con la diferencia de ser libres, en la modernidad no se Ilama servidumbre, pero es considerado mano de obra, trabajo remunerado,
asociado alas labores de servicio y aseo.
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|&igo, maltrato, desnudez. Para € caso particular vemos otras representaciones en la imagen,

gue generan tension con el texto.

LA PO TR (@ VO G FLYOm) VTGOS LD EESETovis
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Imagen 4. Maldonado, C.; Prieto, F. y Cristancho, H. (2010), Hipertexto 7, Editorial Santillana. P. 170

En la siguiente imagen vemos como una esclava ataca a que a parecer es su amo, que
es blanco, la escena se desarrolla en la cocina, hay una nifia negra resguardandose detrés de su
madre. La vestimenta de la mujer negra es sencilla, de trabajo, mientras que el hombre blanco
esta el egantemente ataviado. Se puede observar nuevamente el concepto servidumbre asociado
alamujer, siempre al lado de sus hijos, mostrando €l papel protagonico en su oficio: labores
de cocina. El pie de pagina que acompaiia la imagen habla de “Los malos tratos a los que
fueron sometidos los esclavos™ lo que “...propicio su levantamiento en contra de los espafioles”
(Maldonado, C., F. Prieto y H. Cristancho, 2010, p. 170) la representacion iconografica, mas
clara en relacion al levantamiento de la comunidad negra se encuentra en esta imagen y es
representada por la mujer negra; e concepto resistencia es uno de los mas sobresalientes en

este andlisis, es preciso decir, que la temética que se esta desarrollando en € texto, es de la
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esclavitud en lacolonia. Lamujer cobra un sentido en la superficie del texto, de manera que el

enunciado, resistencia, se convierte en acontecimiento.

2.1.2 Laenunciacion como acontecimiento en laimagen:

Identificar el acontecimiento en la imagen, es observar |o que a partir de las reglas de

formacion, pudo ser o no dicho:

La enunciacion es un acontecimiento que no se repite; posee una singularidad
situada y fechada que no se puede reducir. Esta singularidad, sin embargo, deja pasar
cierto nimero de constantes gramaticales, semanticas, logicas, por las cuales,
neutralizando el momento de laenunciacion y las coordenadas que laindividualizan, se
puede reconocer laformagenera de unafrase, de unasignificacion, de unaproposicion.

(Foucault, 1984, p.170).

Las reglas de formacion de las imagenes, muestra como fue emergiendo el enunciado
resistencia como acontecimiento, a partir del concepto servidumbre, en este apartado se

desarrollaré este aconteci miento.

Imagen 5. Véez, J. et al. (1994), Mundo Medieval 7, Editorial Libros & Libros. P. 296
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Una serie de personas de tez morena, se encuentran protestando en una plaza publica,
la temética que esté desarrollando en € texto escolar, es el movimiento comunero de Nueva
Granada, Aunque en € desarrollo del tema, no se menciona ni una solavez la participacion de
sectores negros en € levantamiento de los comuneros, laformaen la que se presenta este pone
derelieve entre unamultitud de negros la figura femenina, que sin ser negracomo el quetiene
al lado, si es oscura, su mirada es observante, expectante. La posicion en la gréfica la coloca

en un lugar que se antepone al resto de la comunidad que protesta.

A continuacion, mostramos imagenes de las unidades del texto que tratan la tematica

de esclavismo, resistencia, movimiento comunero y cimarronismo:

Imagen 6. Vélez, J. et al. (1994), Mundo Medieval 7, Editorial Libros& Libros. P.234

En esta primera imagen, se observa cémo un hombre blanco (aunque mas por las
facciones que por € color en laldmina), azota a unos esclavos. Se destaca la desnudez de estos
y lamusculatura, Es necesario hacer una precision a este respecto, latematica que se desarrolla
en el texto no es compatible ni se relaciona con el texto grafico, yaque € texto escrito aduce
a la rebeldia del negro oprimido frente a blanco opresor, sin embargo en la imagen se
evidencian € latigo y las cadenas, y € esclavo negro avasalado con actitud suplicante,
mientras que en las anteriores gréficas lamujer se mostrd en su rol mas expectante y sin temor
excesivo. Lo anterior reafirma que el concepto de resistencia pudo estar mas dado, entre otras

cosas, por €l papel representativo delamujer. Laservidumbre, por ser unaactividad propiade
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la mujer negra, muestra la cercania que podian tener con los patrones, 1o cua le daba una
condicién para objetar y asu vez someterse alos maltratos fisicos que eran el control social de
la época. Latension emerge en las imagenes de manera recurrente, en e momento en que se
asocia a la mujer a esta actividad, exatando que ella en compafia de sus patrones viste

completamente.

En las imégenes donde ella comparte espacio con su comunidad, deja ver su desnudez,
(ver imagen siguiente) tal vez es una forma de expresar su libertad igual que su procedencia
del continente africano, frente a las condiciones a las que eran sometidas por su rol de mujer
esclavaa obedecer cualquier situacidn que permitieramantener la autoridad y la hegemoniaen
la colonia, esatension se hace expresa en las imagenes y tal vez reafirme lo dicho por Fiano

(2004) cuando expresaen su libro “Estudios de la mujer un antologia” que:

Durante el periodo colonial, a pesar de las prohibiciones establecidas por los
conquistadores, las mujeres indigenas y negras recurrieron a formas de resistencia
aparentemente pasivas, negandose a tener hijos. Esta protesta contra los colonialistas
eramas ostensible en |as esclavas recién llegadas de Africa. Cuando en € siglo XVI1II
los esclavos subieron de precio, las mujeres negras fueron estimuladas atener hijos; los
esclavécratas favorecieron sus matrimonios con esclavos y manumisos, ademas de
rebgar las horas de trabgo a las esclavas embarazadas. No obstante, las mujeres
continuaron sus précticas abortivas, como una manera de expresar su resistencia a
procrear nuevos esclavos. Las indigenas también se resistieron a tener hijos; los
estudios de Lebrén de Quifiones han probado que en la zona occidental del Virreinato

de Nueva Espafia “se practicaba regularmente el aborto. (p.75)
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Imagen 7. Diaz, R y Vargas, E. (2001), Espacios 7, Editorial Norma SA. P. 160

De otro lado, esta imagen representa claramente la liberacion que vivio la comunidad
negra, en ella, vemos a tres mujeres y dos hombres semidesnudos alegres y sefialando sus
manosal cielo conlosgrilletesrotos. Se observanuevamente el papel delamujer acompariando
los procesos de libertad, igualmente la escena muestra que es e hombre quien alza las manos
despojandose de las cadenas. Sin embargo, el que sigan sin vestido y |os torsos de las mujeres
permanezcan desnudos muestra cierta precariedad frente a unas |6gicas sociales imperantes

como del lugar de la mujer negra.

Imagen 8. Diaz, G. (1997), Origenes 4, Santa Fe de Bogot4, Editorial Libros & Libros. P.180
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Observando la imagen, en que e pie de pagina presenta de un lado a un sacerdote

gierciendo la evangelizacion:

Yo soy Pedro Claver, sacerdote Jesuita, nacido en Verda (Espafia) en 1580. En
Cartagena de Indias conoci la crueldad con que eran tratados |os negros, me converti
en su protector y amigo. Los ayudé en lo espiritual y econdémico. Por esto me llamaron
el apostol de los Negros'. // La muerte me sorprendié en Cartagena en 1654. El papa

Ledn VIII me canonizo, es decir me declard Santo en 1888. (p.180).

Alli se observa a San Pedro Claver hablandole a dos negros con cadenas en sus cuellos
y desnudos sustorsos; se resaltaen laimagen lamision evangelizadoradel jesuita, esgrimiendo
la cruz como simbolo clésico de la cristiandad. Se subraya que la muerte de este sacerdote fue
en Colombia. De otro lado aparece un espafiol ataviado con |os vestidos més usados en actitud
furiosa frente a un sujeto que puede ser indigena con cabello largo y desnudo en € torso en

actitud sumisa.

Si bien en @ texto se manifiesta que la ayuda central ofrecida por este persongje, se
centraba en su misién evangelizadora de los negros, cabe preguntarse el papel del blanco -
espanol que se encuentra expectante y vigilante de la actividad que hace el sacerdote con los

negros.

wlat

Imagen 9. Sarmiento, H. (2008), Vivencias 4, Editorial Voluntad. P. 113
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En el caso de estaimagen del texto de la Editorial Voluntad, se representa la tarea de
evangelizacion de la Iglesia sobre las comunidades negras e indigenas, €l pie de pagina que
acomparia hablade como "Lalglesiajugo papel importante durante la Colonia, en especial con
su accion misionera" (p.68). Alli aparece nuevamente e elemento cruz. Se observa un negro

gue recibe con suma atencion, cierto resquemor la tarea evangelizadora.

Imagen 10. Ortiz, M. y Granada, G. (2009), Ejes Sociales 7, Bogota, Educar Editores. P. 155

En la escena se presenta a San Pedro Claver junto con un negro, se resalta que €l negro
se antepone en la imagen, llevando consigo € elemento cruz del cual hemos hablado. La
imagen muestra la sefiad de que e proceso evangelizador esta dado, se muestra como
reafirmacién o un hecho, la representacion se hace a partir de que € negro con torso desnudo
lleva el elemento en su mano, en muestra de aceptacion en tanto es empujado por € santo
accion que se lee en la disposicion de la mano gque hace avanzar, que parece dirigir hacia

delante.
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Imagen 11. Maldonado, C.; Prieto, F. y Cristancho, H. (2010), Hipertexto 7, Editorial Santillana. P.170

En esta imagen en particular se presenta una escena donde € sacerdote atiende a un
negro, lo cual permite ver dos situaciones: en laprimera, al negro sele presenta en su condicion
de esclavo enfermo En la segunda, vemos a partir del proceso evangelizador y solo ahi, a un
negro que también se enferma. Esto en un contexto intimo, més familiar; 10 que se revela por
la ropa gue usan los otros miembros reunidos en torno a enfermo, la mujer atras como €
hombre al parecer en ropa intima, en un ambiente bastante prolijo casi sin objetos: muebles,
enseres, ropa, etc. podria pensarse que son las barracas construidas para los negros durante la

esclavitud.
2.1.3 Agrupamiento visual

“En efecto el agrupamiento entre enunciados sucesivos no son en todas
partes los mismos y no proceden jamas por simple amontonamiento o

yuxtaposicion de elementos sucesivos.” (Foucault, 1984, p.210)

El agrupamiento visual refiere principalmente a ver en e interior de las iméagenes los
elementos que convocan a otros discursos, afin de asociarlos con aquellos que emergen de los
textos permitiendo analizar 1o que no es decible en € texto para € lector. No se trata de
clasificar a nuestro criterio, pues es claro que en determinada época todo concepto se pudo

agrupar de manera diferente, ““un agrupamiento nominal por el cual se designan sus semejanzas
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y sus diferencias — alli donde, desde & fondo de los tiempos, € leguaje se entrecruza con €l

espacio.” (Foucault, 1968, p.3)

Hasta el momento se ha visto como se conforman y como han emergido |os conceptos,
ahora veremos cdmo se agrupan a partir de lo que plantea €l texto. Dichos conceptos, objetos
e instituciones emergentes, producto del andlisis son: Mujer negra — familia, servidumbre —
resistencia. Hombre negro - fuerza, trabajo, desnudez — resistencia, comunidad negra- religion,

iglesiay evangelizacion.

2.1.4Laimposible discontinuidad

Laimagen del texto representa un encuentro de culturas, donde el sujeto blanco tiene
hogar, € sujeto indigena aparece sin antecedentes, sin cultura, sin historia. En la siguiente
€poca, se encuentra a sujeto negro encadenado, cuya razon de existir esla de ser esclavo y €
indigena en préactica de trabajo; €l texto pretende asociar al indigena al trabajo y a negro a ser
esclavo. La participacién del negro en contradiccion con el texto es activa, como se ha podido

ver en este capitulo. SRR e Colombi, |

Weosres o
Imagen 12. Garavito, C. (1991), Pobladores 4, Editorial Voluntad. P. 126.

En € texto se representa |o que supuestamente contaria un indigena; sin embargo, €l
elemento predominante como temética en estaimagen es el 1&tigo y las cadenas, simbolos que

utiliza el texto de manerarecurrente pararepresentar laesclavitud y la actitud pasiva del negro.
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Imagen 13. Garavito, C. (1991), Pobladores 4, Editorial Voluntad. P.143

"Terminamos siendo sus esclavos. Tuvimos gque trabajar mas de lo que era fisicamente
posible. Todo esto nos confundié tanto que en ocasiones preferiamos la muerte. Para

reemplazarnos trajeron negros de Africa alos cuales trataron como esclavos' (p.143)

Hasta aca, se puede describir 1o que la imagen muestra desde la superficie, se logra
hacer €l primer agrupamiento de hombre negro — fuerza con desnudez y resistenciafisica, este
ultimo muestra un tipo de concepto resistencia diferente ala que vimos con e concepto mujer

— servidumbre.

Podemos observar que la desnudez del sujeto hombre - negro lo sitlia en una condicién

de superioridad fisica, resistente y fuerte, apto para cualquier labor que requieratrabajo fisico.
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Imagen 14. Ibarra, A. y Diaz, R. (2000), Milenio 4, Editorial Norma SA. P.124
De dli que la préactica de trabgjo y mano de obra en €l desarrollo en la época de la
Colonia, sea otorgada en mayor medida a los negros que al indigena; sin embargo, en la
superficie del texto no se presenta asi; este muestra a la comunidad negra en su condicion de
esclavo, la recurrencia en e enunciado grafica piramidal muestra al negro como esclavo,
quienes “fueron traidos de Africa y eran obligados a trabajar en minas y cultivos. No recibian

remuneracion ni tenian derechos” (Ibarray Diaz, 2000, p.70)

Imagen 15. Neira, A. y Rodriguez, M. (2006), Amigos de las Ciencias Sociales 4, Editorial Santillana. P.116

Viendo el concepto de resistenciatanto en e hombre negro, como en lamujer negra, se
aborda el concepto de familia: El texto presenta la siguiente imagen gque es un " Grabado que
reflgjalatriste condicion en que Vivian los esclavos negros. Los primeros africanos llegaron a
la nueva Granada en la segunda mitad del siglo XVI" (p. 173), en ellapodemos indicar que se
representa una mujer con unacadenaen € cuello quien carga un bebe alaespalday tiene asus

pies un nifio. En e fondo se aprecia un castigo a un esclavo.
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Imagen 16. Borja, J. (1995), Procesos Sociales 7, Editorial Santillana. P. 173

Latemédtica que esta trabgjando el texto Procesos Sociales 7 esla esclavitud negray €l
texto Civilizacion 4 el Cimarronismo, es evidente la tension en la giemplificacion del texto y
su relacion con el contenido, sin embargo laimagen nos permite resaltar ala mujer negrajunto
a un nifo, que a parecer puede ser su hijo, en su mano esgrime un instrumento asociado al

trabajo.

Aunque la imagen es utilizada para representar el contenido en el texto escolar de la
libertad y la esclavitud negra, ella se encuentra representando una escena donde podemos
asociar a partir del andlisis trabajado hasta ahora, |a representacion del negro como un esclavo

y no como un individuo que hace parte de un contexto y perteneciendo a un estadio social.

2.1.5 Launidad discursivay el Poder en laimagen
Se entiende la unidad discursiva en el texto escolar desde Foucault, “como un nudo
en una red” (Foucault, 1984, p.54). En tanto “las margenes de un libro no estan
jamas ni rigurosamente cortadas: mas alla del titulo, las primeras lineas y el punto

final, mas alld de su configuracién interna y la forma que lo autonomiza, esta
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envuelto en un sistema de citas de otros libros, de otros textos, de otras frases...,”

(Foucault, 1984, p.36).

" GRRENIRAY » BERIDRIA
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Imagen 17. Neira, A. y Rodriguez, M. (2006), Amigos de las Ciencias Sociales 4, Editorial Santillana., Mejia, W. (1996), Civilizacién 4,
Editorial Norma SA., Campos, J. y Esguerra, C. (1999), Horizontes Sociales 4, Prentice Hall.

En tal sentido y desde las imégenes se observé como a partir de los multiples discursos;
“entendiendo el término de discurso [como €] conjunto de los enunciados que dependen de un
mismo sistema de formacion” (Foucault, 1984, p.54) se configuré e texto escolar como
unidad, permitiendo evidenciar las intenciones de los discursos que circulan en un mismo
sistema o campo de formacion: “el texto escolar tiene un régimen de produccion especifico
propio de la empresa editorial y una forma de circulacion a interior de las instituciones

educativas” (Castro, 2009, p.145).

En e texto “Pobladores 4” (1991) escrito por Gonzalo Diaz Ribero, con formacion
académica: Sociologo (Universidad Simon Bolivar) y Magister en evaluacion en Educacion
(Universidad Santo Tomés), de la Editoria Libros & Libros que tiene 242 péginas,
encontramos 10 unidades, 26 paginas, son dedicadas ala Historia Colonidl, alli se desarrolla
ampliamente € trabgjo del esclavo, presenta 3 dibujos, 1 mapay 34 imagenes en € temade la

Coloniade los cuaes, 4 corresponde a 11,7%, alusivos a los negros esclavizados con e 0 %
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de representacion de las comunidades negras; e 48,7% representaalosindigenasy el 51,3%

alos conquistadores

El texto “Amigos de las Ciencias Sociales 4, Editorial Santillana” escrito por Adriana
Inés Lopez, licenciadaen ciencias sociadesy Maria Mercedes Rodriguez Clavijo, licenciadaen
educacion béasicaprimaria, de la editorial Santillana, cuenta con 125 péginas, 8 unidades. En 9
paginas se dedicaalaHistoria Colonial, latemética que desarrolla es la esclavitud. Presenta 5
dibujos, 1 pintura y/o grabado y 26 imégenes en e tema de la Colonia de los cuales 6 son
alusivos alos negros esclavizados correspondiendo a 23.1%; € 0% representaalosindigenas;

el 37.9% corresponde alos conquistadores y e 0 % representa alas comunidades negras.

El texto “Sociedad Activa 7, Educar Editores” escrito por Campo Elias Burgos,
Licenciado en Ciencias de la Educacion (Universidad La Gran Colombia) Especialista en
Linguistica y Diadectologia hispanoamericana (Instituto Caro y cuervo) Doctor en Filosofia
(Universidad Javerianad) y Ana Victoria Navarro, Licenciada en Ciencias Socides (
Universidad Pedagdgica), Postgrado en Politica Social (Universidad Externado de Colombia):
editado por Educar Editores 1994, cuenta con 246 péginas, 5 unidades, alli 11 paginas, son
dedicadas a la Historia Colonial. Habla de la historia africana, ilustrada con una sola imagen
latinoamericana que desarrolla la esclavitud negra; presenta 1 dibujo, 1 mapa, 2 fotografias y
26 imégenes en e tema de la Colonia de los cuales 2 péginas, son ausivos a los negros y
corresponde al 10%, e 0% representa a los indigenas, en 26 paginas hace ausion a los
conquistadores con €l 86,7% y 4 paginas en donde se contextualiza alas comunidades negras,

equivalente al 13,3%.

Lo anterior nos conduce a relacionar la normatividad circundante de la época, y ver
algunas tensiones y conexiones que se generaron arededor de la produccion de los textos.
Seguin |os datos expresados anteriormente, la tendencia que existe en correlacion a atender los

lineamientos que circulaban en las mallas curriculares para la ensefianza, por ejemplo en €l
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“Marco General de Ciencias Sociales®’: comprender como definian la ensefianza de lo negro,
especificamente en las unidades del periodo colonial, dealli, que sdlo se encuentre en lostextos
escolares de cuarto y sétimo grados alusiones al sujeto negro.

Tabla 1. Distribucion de contenidos generales a ser abordados en cada grado dela

educacion primariay secundaria de acuerdo al Marco General de Ciencias

Grado Escolar Contenidos Generales

| Los nifios apartir de su medio circundante socia y fisico mas inmediato

Introduccion aformas de vida de las generaciones presentes.

| Lavidaen € lugar en quevivimos: el campo, € pueblo o laciudad en laactualidad y en otras
épocas. Comparacion entre lavidaurbanay lavidarural.

11 Formas de vida en laregién donde vive € nifio y en las otras regiones de Colombia.

Colombiaen € siglo XX y sus relaciones con los demas paises del mundo

VI Origen y evolucion de las civilizaciones en e vigjo mundo y en América, hasta €
Descubrimiento

Colombia, América y € mundo desde e proceso de independencia de las naciones
latinoamericanas hasta |la primera Guerra Mundial. (Enfasis en e proceso de formacion y
desarrollo de la nacion colombiana).

IX Colombia, Américay € mundo en €l siglo XX. Relaciones de Colombia con Américay €
resto del mundo y proyecciones hacia el futuro.

X Reflexion sobrelarealidad colombianaen las Ultimas décadas y € contexto Latinoamericano

X1 Reflexion sobre las Ciencias Sociales en las Ultimas décadas en Colombiay América Latina

en € contexto universal.

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional (1989). “Marco General Ciencias Sociales”. Bogota D.E. (p. 17)

10 Fyente: Ministerio de Educacion Nacional. (1989). Marco Genera de Ciencias Sociales. Bogota, D.C (p. 17)
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Como se observa en € plan de estudios de Ciencias Sociales se puede evidenciar la
tensién en la produccion del texto escolar, entre la norma y las tematicas y contenidos

propuestos.

Latablal, indica, que la palabra proceso y Colombia se encuentran inmersas dentro de

las teméticas atratar en los grados cuarto (4), dejando asi |a posibilidad abierta tanto para el
gue produce €l texto, como el que hace la mediacion pedagogica de establecer condiciones de
aprendizaje. En € grado séptimo (7) se hace un énfasis, América y Colombia desde €
descubrimiento de América hasta finales del siglo XV111, degjando nuevamente la mediacion y

laproduccion del texto de manera abierta.

Establece vinculos con Colombia viendo e desarrollo y la formacion de nacion, e
texto, reduce el contenido ala Coloniay el papel del negro en e que fue la esclavitud, pero la
norma tampoco establece de manera explicitala comunidad negra; es decir no se registran en
los ejes propuestos en el “Marco general de Ciencias Sociales”, especificamente en la
estructura conceptual una ubicacion (Espacialidad, Temporalidad, Estructura socio cultural) de
lo negro. En e andlisis porcentual de los textos en relaciéon con los sujetos que escriben, se
evidencia lo dicho: la mayoria de paginas, son dedicadas a la Historia Colonial, la Historia
Africana, cuenta con la minoria de imagenes, por no decir que sin registro; la tematica que
desarrolla con mas recurrencia es la esclavitud negra, de alli que la mayoria de péginas e
iméagenes sean dedicadas a los conquistadores', |os textos se quedan en la vision que propone

curricularmente el estudio del periodo Colonia en Américay Colombia

Tabla 2. Programa Curricular para e grado séptimo. Marco General de Ciencias

Sociales

1 paraampliar ver Matriz de datos pagina 8



Dimensiones Unidad Il Unidad 1V
1. Medio ambiente fisico (paisaje natura) | 1. Medio ambiente fisico (paisaje natural)
en dénde se desarrollaron los imperios: encontrado por las empresas exploradoras de
Islamico (mediterraneo), Bizantino, América.
Carolingio Y Romano-Germanico;
Mongol en Asia Central. Los de Africa
Negra (ghanay mali), Aztecas, Mayas 2. Fuentes para el estudio de Américay Europade
Incas en América; y anédlisis de cada lossiglos XV a XVII.
region dentro de su respectivo continente.
Ubicacion 2. Fuentes para el estudio de estos 3. Influencia del medio Americano sobre los
espacio imperios. descubridores y transformacion del medio por parte
tempord 3. Adaptacion y transformacion de cada | g€ 10s descubridores.
uno de estos pasajes por |os hombres
gestores de estos imperios
1. Organizacion Econémica 1. Organizacion Econdmica
-Posicion estratégica de Bizancio, - Importancia de América para el mercantilismoy
actividad maritimay comercial; industria | capitalismo europeo. La crisis econémica en Espaia.
delaseda. Lapropiedad Agrariay €l Situacion econdmicade Inglaterra, Franciae Italia
pago de diezmos en el imperio - Lavidaeconémica en las colonias espafiolas y
Carolinglo. Activided comercial en d |usitanas: actividades, la propiedad, & comercio,
Irererio Mongol y en Africa Negra o casa de contratacion, laindustria. La hacienda
(Tierrade Oro). Economia de apropiacion colonial, e monopolio industrial y comercial.
(caza, pesca, recoleccion) delas Comparacion con €l régimen econémico de las
comunidades primitivas y economiade colonias anglossjonas.
produccion en las comunidades aldeanas
de AfricaNegra.
1. Organizacion Juridico- Politica | 2. Organizacion Juridico-Politica
-Union Iglesia-Estado en el Imperio - Causas del descubrimiento, situacién social,
Bizantino; Autocracia. Clases Sociales. politicay econémica de Europa conquistadoraa
Carlo Magno como gobernante, finales del siglo XV, decadenciaMedieval en
organizacion juridico-politicay social de | Europa
su imperio y fundacion del Sacro Imperio
Romano Germanico por Otén |.
- descubrimiento de América. Empresas
descubridoras Europess.
- Gengis Kan y la organizacion
administrativa del imperio Mongol
Estructura (kanatos) - Comienzos de la Edad Moderna: 1os cambios en
socio-cultural

- Kublai Kany la conquista de China

Espafia, Inglaterra y Francia. El absolutismo

monarquico.
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- Surgimiento de Estados en Africa Negra
por el excedente econémico

- El proceso conquistador, penetracion en el drea
latinoamericanay norteamericana. Instituciones de la
conquistay comparacion con las instituciones
Anglosgjonas.

- Consolidacion del absolutismo monérquico en
Espafiay Francia. Crisisy consolidacion de la

Monarquia Constitucional en Inglaterra.

Las instituciones politico-administrativas en las

Colonias. Leyes de Indias. Comparacion entre las
Anglosgjonas, las Espafiolas y las Lusitanas.

- Los cambios sociales en Europa, decadenciade la
sociedad feuda y formacion de laburguesia. El

humanismo.

-Lavidasocia en las colonias Latinoamericanas.
Estructura social. El mestizaje, la esclavitud y €
régimen deindias, criolloy peninsular, comparacion

con las colonias anglosajonas.

2. Saberesy expresiones
Colectivas

- Concepcion del Estado en el Imperio
Bizantino. Lareligion entre los
Bizantinos. El cismade Oriente. Alto
nivel cultural de los Bizantinos vs bagjo
nivel de Europa Occidental. Arte,
Filosofiay Ciencias. Renacimiento
cultural en Europa durante Carlomagno y
el Sacro Imperio.

- Sociedades tributarias en Africa Negra.

3. Saberesy expresiones colectivas

-Lareformay contrarreforma. El real patronato en
Espafia. Crisisreligiosas en Inglaterray Francia. La
Evangelizacion y lalglesiaen las colonias espafiolas
y lusitanas. El protestantismo en las colonias

anglosajonas.

- Renacimiento artistico y literario europeo. La
cultura, las artes, lacienciay laeducacion en las
colonias latinoamericanas, comparacion con ladelas
colonias anglosajonas. Lavida cotidiana en las
colonias (marco de referencia, la vida cotidiana en €

Nuevo Reino de Granada)

Interacciones

TRASCENDENCIA DE LOS
IMPERIOS MEDIEVALES

REPERCUSIONES DE LA MODERNIDAD

- Papel cultural del Imperio Bizantino en
Oriente y en Occidente. Repercusiones
actuales hasta hoy (Derecho-Arte-
Religion). Repercusiones actuales de los
imperios Carolingio y Romano-

Germanico (Estados Pontificios,

1. En el resto de Europay para el vigjo Mundo.

2. En América Latinay Anglosgjona.
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surgimiento de algunas naciones

Europeas)

- Inventos contemporaneos a imperio
Mongol (armas de fuego y polvora)

Fuente: Ministerio de Educacién Nacional. (1989). Marco General de Ciencias Sociales. Bogota, D.C (p. 35-38)

Una de las conexiones mas evidentes es € resultado de la no presencia del legado
africano a la constitucion de identidad en Colombia, sin embargo |las imagenes del texto nos
han llevado a observar la presencia activa del negro, mostrando una disputa en su papel
protagdni co, sobreponiéndose a lo dicho en € texto, pareciera que quisiera debatir, entran en

el campo y decir que fue presenciaviva en la época.

Como miramos anteriormente, las tensiones generadas en épocas, hacen que las
conexiones e intenciones entre la produccién de textos por las editoriales y la normatividad,
produzcan contradiccion y por ende tension entre ellas la lucha hegemoénica no estan claray
hace que & campo de fuerzas sea més visible para € lector. Al parecer el sujeto negro hace
parte de un gjercicio de poder cuando su representacion grafica (imagen) esvisible y frecuente
en los textos, explicandose que su invisibilidad como sujeto ausente de | 0s otros contextos, que
no sean de esclavo, se hace alin més presente. Al degjar ver esas tensiones del texto y lanorma,

lo cua conduce a una produccion de realidad y verdad; en palabras de Foucaullt:

el poder, mas que reprimir, produce realidad, més que ocultar o engafiar,
produce verdad, la verdad que aquellos sujetos creen como naturalizada, esta
naturalizacion termina produciendo a los mismos sujetos. Sin duda, el poder “no se
aplica pura y simplemente como una obligacién o una prohibicion a quienes ‘no lo
tienen’, los invade, pasa por ellos y a través de ellos, se apoya en €llos, del mismo modo
gue ellos mismos, en su lucha contra él, se apoyan a su vez en las presas [|€ase fuerzas|

que gjerce sobre ellos (Foucault, 2006, p.78).
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Ahora bien, las siguientes tablas reafirman la condicion de superficie en las que se
plantea las normas a partir de lamalla curricular, logrando evidenciar a una comunidad negra,
invisibilizada

El geseis(6) plantea: Las construcciones cultural es de lahumanidad como generadoras

de identidades y conflictos, ya vimos que ni e texto ni la nhorma tienen un didogo y una

consecuencia para desarrollar estas tematicas, sin embargo las imégenes muestran algunas

actividades del negro en relacion con su cultura, sin explicacion aguna

Tabla 3. Malla curricular grado cuarto de primaria

Ejes generadores

Preguntas problematizador as

Ambitos conceptuales sugeridos

6. Las construcciones culturales de
la humanidad como generadoras de
identidades y conflictos

¢Como se construyen las costumbres
comunes a partir de tradiciones
distintas y conflictivas?

-Comidas, fiestas, ritualesy juegos
en la colonia como expresion
especifica de las formas de vidaen
distintos grupos.

-Caracteristicas de las formas de
vidaen lacolonia, delos diversos
grupos:. espafioles, criollos,
mestizos, esclavos.

-Conflictos usuales en la colonia
entre grupos sociales.

-Persecucion de las costumbres y
ritual es paganos.

Fuente: Ministerio de educacion Nacional (2002). “Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales” Bogota D.C.

Tabla4. Mallacurricular grado séptimo de basica secundaria

Ejes generadores

1. Ladefensade lacondicion
humanay el respeto por su
diversidad: multicultural, énica, de
géneros 'y opcion persona devida
como recreacion de laidentidad

colombiana

Preguntas problematizador as

¢El mestizaje americano sirvié para
solucionar los problemas socio-
€étnicos surgidos en la colonia, o por
e contrario se agudizaron los

conflictos?

Ambitos conceptual es sugeridos

-Movimientos de luchay resistencia

de los grupos étnicos

-Transformaciones organizativas,
politicas, econémicas y sociales de
los pueblos indigenas, después de la

colonia
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-La problemética de | as poblaciones
afroamericanas (colonia, abolicion
de laesclavitud y actualidad)

Fuente: Ministerio de educacion Nacional (2002). “Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales” Bogota D.C.

2.2 El enunciado en laimagen

A partir del trabajo desarrollado alo largo del capitulo, nos dimos alatarea de encontrar
en la imagen aquellos elementos que no estan en la superficie y que la hacen irrepetible, es
decir arededor de las unidades del texto, que llevaban a cabo las teméticas de La
independencia, la coloniay laesclavitud, pudimos observar |as condiciones en las que emerge
y evidenciar lo que no era posible decir antes, poder ver |o micro en forma de descubrimiento,
de alli que se pudo formar a partir de las tensionesy luchas del texto, con o circundante en €l
enunciado de la ldentidad Negra en € texto escolar, identificado a partir de sujetos, conceptos,
ingtituciones y disputas que dieron lugar afuerzasy por ende aidentificar las condiciones de
saber y poder que emergieron alrededor de lo que significa lo negro; en otra paabras fue
posible, -lo plantea Foucault- encontrar “[...] los mecanismos y las instancias que permiten
distinguir los enunciados verdaderos o fal sos, |a manera de sancionar unosy otros; las técnicas
y los procedimientos que son val orizados paralaobtencion de laverdad; €l estatuto de aquellos

encargados de decir qué es lo que funciona como verdadero” (Foucault M. , 1979, p.31)

Producto de lo desarrollado, se hizo la relacién y conexiones lo cual permitié ver a un
negro que resiste, gue tiene una cultura, en algunas ocasiones con familia, algunos con hogar
y amigos, que descansa y que fundamentalmente trabga. Lo cua se hallevado a identificar

gue si existe un campo donde se le puede otorgar condiciones de saber y poder a negro.

El presente capitulo, mostré como se evidencian las tensiones y fuerzas que juegan las
imagenes en |os textos escolares y como €llas configuran o configuraron una forma de ver al

negro, y/o lo afro en Colombia. Fue imperativo € uso de la Cgja de Herramientas de Michel
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Foucault (1984), para exdtar condiciones de posibilidad, la emergencia y las fuerzas que

subyacen de ellas (imagenes) en |os textos escolares.

CAPITULO 11
EL COLOR DE LA DISPERSION

“Definir un conjunto de enunciados en lo que hay en ¢l de individual consistiria en describir
la dispersién de estos objetos, captar todos |os intersticios que |os separan, medir las
distancias que reinan entre ellos; en otros términos formular su ley de reparticiéon” (Foucault,

1984, p.15).

3.1.  El negro como esclavo

El periodo dela Coloniaen el texto escolar, se convirtié paralainvestigacion, en e ge
fundamental para entender € lugar que se le otorgé a negro, pues fue ali, donde también se
vio representado en el ambito educativo; aunque no se considera fundante o su origen, si
permite evidenciar unas practicas que se dieron en la época analizada, que han contribuido a
configurar una “historia” del negro en Colombia.

Larepresentacion del sujeto negro aparece de manerarecurrente en las imégenes y sus
pie de pagina en el texto escolar, cabe resaltar que el contenido del mismo en relacion con la
imagen en muchas ocasiones no se relacionan, pues si bien en latematica se habla del esclavo,
en las imagenes aparece el sujeto “Negro” visible y como actor vivo dentro del contexto; bien
sea en unacel ebracion, condiciones de maltrato o de evangelizacion entre otros, a continuacion
algunos ejemplos: “Esclavos negros celebrando un bautizo en el Brasil” (Mgjia 1996, p.221);
"Los esclavos negros eran maltratados y recibian un trato inhumano”; “En los palenques
lograron su libertad" (M gjig, 1996, p.258); “Yo soy Pedro Claver, sacerdote Jesuita, nacido en

Verdu (Espania) en 1580. En Cartagena de Indias conoci la crueldad con que eran tratados los
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negros, me converti en su protector y amigo. Los ayudé en lo espiritual y econémico. Por esto
me llamaron el apéstol de los Negros'. “La muerte me sorprendio en Cartagena en 1654. El
papa Leon VIII me canonizo, es decir me declaré Santo en 1888”. (Diaz, 1997, p.180).

También sele encuentraa sujeto Negro, en lo que parece ser larepresentacion cultural,
bailando una danza con unamujer negra; sorprende que en este tipo de imagenes se le pregunta
al lector: “;Qué hacen los negros y las negras? ;Se divierten o hacen un ritual?” (Camposy
Esguerra, 1999, p.211); el contexto en el que se encuentralaimagen esta asociado alavidaen
la Colonia, se asocia a un negro que se divierte o que tiene rituales. El texto muestra la
esclavitud en la colonia, como unade las formas de naturalizar la constitucion del sujeto negro
en lahistoria, es decir no aparece de manera distinta, no hay otralecturadel negro. Se observa
imégenes congeladas en e tiempo. Observemos entonces, como se fue estructurando 1o que se
enunciaen laépocade estudio sobrelo negro en Colombia, afin deanalizar si seestédafirmando
unaidentidad étnica, una practica de unaépoca, 0 si 10s acontecimientos o hechos circundantes
entraron en las condiciones de enunciacion.

En el texto escolar “Pobladores 4” especificamente en los contenidos, a su interior se
escribe que el negro solo se enuncia desde el lugar de esclavo, ejemplo: “la explotacion del
trabgjo indigena La encomienda, la mita, el resguardo y la esclavitud negra” Objetivo:
“Comprender las transformaciones de la sociedad en la colonia, ocasionadas por la baja de la
poblacion indigena, € caracter masivo del mestizaje, el agotamiento del primer ciclo minero 'y
la introduccion de los esclavos negros” (Garavito, 1991, p.165). Vemos como € texto reafirma
el adjetivo “negro” en la condicion de esclavo, de alli que el apartado del mismo texto escolar
que habla de la esclavitud, exprese: “la esclavitud estaba regida por amos y capitanes quienes
consideraban a sus esclavos como seres irracionales, incapaces de pensar y sentir” (p.165). Si
el negro es asociado solo a la esclavitud y se da por entendido que es un ser irracional, es

posible que se esté generando cierta clase de estereotipo en laforma de ver a sujeto negro en
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Colombia, es de observar qué tipos de discursos circundaban simultaneamente alrededor de
estos enunciados y cémo ellos le dan posibilidades de emergencia a otros discursos como el
Racismo.

El periddico el Tiempo, en una publicacion del 2 de abril de 1995, titulada: “El sutil
racismo de los colombianos”, sefialaba el caso de Pastor Elias Murillo Martinez, director para
esa época de Asuntos para las Comunidades Negras, quien a llegar a palacio de justicia, fue
sefialado por una mujer, la cual murmurd: “esto cada vez se estd pareciendo mas a Ciudad
Bolivar. El no presté atencion al comentario, -pero claro que me molesté-, recuerda. Ni siquiera
pensod en decir algo porque, sencillamente, no erael momento. Lo que si le sorprendi6 fue que,
incluso en unareunion de alto nivel como es el Conpes'?, se expresaralo que lamayoriadelos
colombianos niega que existe: el racismo hacia la raza negra.” (El TIEMPO, 2012)

Asi el enunciado: “El negro como esclavo” mostr6 como se le otorgaron funciones
especificas asociadas a trabajo fisico; en este caso, mano de obra en minas y realizando todo
tipo de oficios en haciendas y plantaciones. Aclarando que son sujetos sin derechos. Enunciado
gue se acompafia de imagenes como las de abajo en donde se ofrece € lugar del negro en la
piramide (Ultimo escal6n) naturalizando su lugar de inferioridad y asociado con unaformade
ser sujeto y de vivir en tanto unas habilidades ya definidas.

En tanto, y en una publicacién distinta como € periddico, en un articulo del Tiempo
(2012) ...senala que “No hay negro que, en algin periodo de su vida, no haya recibido alguno
de los calificativos de los blancos; “hijo del diablo, ladrén, sucio, morocho, el purpura,
bullicioso, resentido, negro chocolatoso o simplemente, NEGRO!”. Dos discursos que dan

cuenta de la discriminacion hacia esta poblacion.

2 F| Consgjo Nacional de Politica Econdmicay Social — CONPES— fue creado por laLey 19 de 1958. Esta eslaméximaautoridad nacional
de planeacion y se desempefia como organismo asesor del Gobierno en todos |os aspectos relacionados con € desarrollo econémico y social
del pais. Paralograrlo, coordinay orienta alos organismos encargados de la direccion econdmicay social en el Gobierno, a través del estudio
y aprobacion de documentos sobre el desarrollo de paliticas generales que son presentados en sesion. Departamento Nacional de Planeacion,
Colombia (internet), 2015 (citado e 9/09/2016). Disponible en: https://www.dnp.gov.co/ CONPES/Paginas/conpes.aspx



55

Ahorabien, si €l negro fue traido a América con ese propdsito, hay que ver quétipo de
actividades son las que desempefiaba en el periodo colonial segun los textos escolares. Por 1o
genera y de manerarecurrente en €l texto aparece una figura que ubica a negro en el periodo
de la colonig, le otorga funciones y lo sitla en una escala jerarquica para identificar su
ubicacion en la sociedad: Se trae a colacion la figura piramidal 13, que es reiterativa en los
textos y que también se puede catalogar como enunciado para este estudio. La figura permite
ver las funciones que se le otorga al “negro” y que son especificas relacionadas al trabajo fisico;
en este caso, mano de obra en minas, fijese que € texto expresa también que son sujetos sin

derechosy reafirmala condicién de esclavos.
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13 “yna ecuacion de enésimo grado, o laformula algebraicade laley de refraccidn deben considerarse como enunciados, y si bien poseen una
gramaticalidad muy rigurosa (ya que estan compuestas de simbolos cuyo sentido esta determinado por reglas de uso y su sucesion regida por
leyes de construccion), no se trata de los mismos criterios gue permiten definir, en unalengua natural, una frase aceptable o interpretable. En
fin, un grafico, una curva de crecimiento, una pirdmide de edades. “una nube de reparticién”, forman enunciados.” (Foucault, 2003, p.102)
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Dicha condicién es apreciada por Jiménez (2004)

La percepcidn que tenemos sobre |os temas de la esclavitud y de lo negro todaviatiene

mucha relacion con laimagen que nos ha quedado por medio de las novelas de Jorge

Isaacs, Tomas Carrasquillay Eustaquio Palacios, en las que |o negro aparece atado ala

bondad de los amos hacia sus esclavos y a la relacion afectiva entre nifios blancos y

sirvientes negros. Otras apreciaciones, en cambio, obedecen alamiradaque seledio a

problema del negro desde cuando aparecieron los primeros trabajos en Colombia, en la

década del sesenta. (p.65)

Lo planteado anteriormente, muestra como desde la narracion literaria se visibilizo al
negro en una dimensién esclavista, reafirmada la condicion de esclavo, y asociada a trabajo
de mano de obra especificamente. Algunas vigas disputas, que posibilitaron que estos
discursos emergieran de esta forma, se encuentran en latension que se gener6 en e siglo XX
por €l territorio; actores importantes de esa época, fueron los indigenas, los campesinos y los
negros; los indigenas, centraron su lucha en la defensa del territorio, en la medida que se le
otorgaron los cabildos'; los negros por su parte:

...lograron acomodarse en poblados campesinos que surgieron de un proceso de
apropiaciones legales e ilegales, en un principio clandestinas, de ex-esclavos y sus
descendientes en las vastas tierras planas de sus antiguos amos. Estas apropiaciones
tuvieron més e caracter de una lucha por la libertad representada en la posibilidad de
un sitio para vivir y encontrar el sustento en el nuevo mundo, en donde si bien podian
recrear su cultura y costumbres propias tenazmente atacadas por la colonia” (Moreno,

2005, pég. 4).

14 El tipo de ocupacion del territorio también fue desde temprano diferenciado para estas dos poblaciones. En la época colonial, se ingtituye
paralosindigenaslafiguraterritorial del Resguardo, lacual tiene que funcionar bajo latutelade un Cabildo, estas parcialidades son numerosas
en el Cauca desde esta época. Bgjo d liderazgo del indigena Paez Juan Tama (1708), las comunidades indigenas del Caucafueron ademéslas
Unicas que recibieron unostitul os de propiedad de sustierras por parte de la corona espafiol a, en las quetratarian de conservarse en lo sucesivo.
El hecho de que el resguardo sea oficialmente reconocido como un territorio asignado colectivamente a las comunidades indigenas por la
legislacion sobre éstos, va a permitir a las comunidades indigenas lograr ciertas ventajas como encontrar en éste un potencial organizativo,
sin embargo los resguardos serén atacados por |egislaciones siguientes que buscan su disolucion o reduccién. (Moreno, M. (2004), Nuevas
Ciencias Sociales 4, Bogota, Educar Editores S.A pég.4.
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Otro discurso gue emergi6 fue e dela Constitucién politicade 1991, que serefirid para
esta época ala multietnicidad y e pluriculturalismo, los cuales entendian que e sujeto negro
era un actor vivo en Colombia; frente la negacion que les habia otorgado € estado, a no
reconocerlos como actores de laPatria, (véase capitulo 2 andlisistextos escolares antesdel 91),
elementos o discursos como inferioridad, moral, racismo, hicieron posible que la comunidad
negra en Colombialos tomara como arma de combate, para afirmar su condicion étnica activa
en e pais.

Asi el discurso delo étnico que emerge de manerarecurrente después de la constitucion
politicadel 91 se convierte en factor fundamental en las luchas por la educacion, defensa del
territorio, etc. deali que hablar de: Etnoeducacion y de la Cétedra de estudi os af rocolombianos
CEA, seahablar de hechos que si bien configuraron formas de comprender y revindicar al afro-
colombiano, también enfrentaron précticas educativas tradicionales que habian visibilizado y
enunciado a negro como esclavo.

Todos los colombianos reconocemos que los contenidos y las imagenes que nos ha

creado e discurso educativo nos han fijado la idea de la supremacia y la dominacion

del "blanco" sobre los pueblos negros e indigenas. Se ha hecho una gran valoracién de
la identidad hispanoamericana con sus raices grecorromanas, subvalorando,
subordinando e ignorando las identidades africana, indoamericana y asiética. El

etnocentrismo blanco ha traumatizado psicologicamente a los afrocolombianos a

excluirlos de un todo y de frente, y negarles los conocimientos que les permitan

redescubrir y formar un auto concepto de su Africanidad para poder comprender y

gjercer su Afrocolombianidad. (Mosquera, 1999, p.65)

15 ARTICULO TRANSITORIO 55 Dentro de los dos afios siguientes a la entrada en vigencia de la presente Constitucion, & Congreso
expedird, previo estudio por parte de una comision especial que € gobierno expedira para tal efecto, una ley que les reconozca a las
Comunidades Negras que han venido ocupando tierras baldias en |as zonas rurales riberefias de los rios de la cuenca del Pecifi co, de acuerdo
con sus précticas tradicionales de produccion, € derecho a la propiedad colectiva sobre las areas que habra de demarcar la misma ley.
(Constitucién 1991)
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Uno de los discursos que circula mostrando como problemética dichaenunciacion es el
del Boletin del Movimiento Nacional Afrocolombiano Cimarrén: Estudios afrocolombianos
parael 2001, en &l que se sefidla que:

La situacion y problemética de la poblacion afrocolombiana se caracteriza por la

explotacion de su fuerza de trabajo en los empleos duros, €l despojo de sus tierras, €

retraso educativo, la pobreza e inhumanidad en las condiciones de vidas familiares, e

racismo en las relaciones con las comunidades mestizas blancas, la discriminacion

racia en la cotidianidad, la exclusion racial en casi todas partes y la ciudadania
incompleta, ciudadania "recortada’ por la violacion de sus derechos humanos. Las

graves consecuencias economicas, sociales, culturales, educativas, politicas y

espirituales que provoco la Ingtitucion de la Esclavitud, estén vivas y activas dentro de

la sociedad colombiana unidas alos desequilibrios, inseguridades e injusticias propios
del modelo de desarrollo econdmico y socia capitalista promovido por las édites
dominantes, sus victimas siguen siendo las poblaciones afrodescendientes que
reivindican la verdad, justicia, reparacion y equidad social y comunitaria. (Mosguera,

1999, p.67)

Alli se reclama por unainstitucionalizacion del negro en desigualdad que afecta 'y no
respalda sus derechos humanos entre los que se cuenta la educacion. Lareivindicacion de los
derechos humanos béasicos usa como elemento principal su condicion de raza paraexigir sele
restablezcan. El caso se puede giemplificar tomando una sentencia de tutela del afio 2008, la
cua expresa la condicion de un afro que le negaron un empleo en la capital de Colombia —
Bogota D.C, la situacion se dio por no cumplir los requisitos minimos de edad que solicitaba
la convocatoria, sin embargo el demandante afro alegaba lo siguiente: “Manifiesta el

demandante que es desplazado por la violencia, que se encuentra desempleado y marginado
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por ser afro-descendiente; que carece de vivienda propiay que tiene que velar por su familia,
en especia por los aimentos de un menor de edad (Sentencia de tutela T564 de 2008)

Otro campo de lucha se da en la Cétedra de estudios Afrocolombianos CEA (2008),
desde donde se afirmala necesidad de profundizar las teméticas y contenidos arededor de la
ensefianzadelo afro en Colombiay plantea: “Nuevas lecturas sobre Africa, los Afroamericanos
y los Afrocolombianos, requieren por lo menos en unafaseinicial referentes sobre e sentido
de los estudios en cuanto a contenidos minimos, enfoques, consideraciones tedricas y
metodoldgicas que consulten la memoria historica, no solo de los conquistadores y sus
descendientes, sino de los grupos étnicos afros en sus contextos como protagonistas, cuyo
verdadero papel histérico hasido ignorado, tergiversado y menospreciado propuestacurricular,
lecturas que recojan los resultados de los trabajos y publicaciones de especialistas reconocidos
0 que se apoyen en rigurosas investigaciones en curso”. (Lineamientos Curriculares CEA,
2001, p. 28).

El momento metodolégico de la CEA abrid la discusion entre los mismos docentes
afros, quienes a la hora de generar aportes a proceso educativo para la ensefianza escolar,
vieron ladimension y a gunos problemas generados desde su quehacer, € debate se evidencia
con masfuerza, apartir delaexpedicidn en 2001 deloslineamientos Curriculares delaCétedra
de Estudios Afrocolombianos; este documento segin expresaban no representaba un plan de

estudios claro en las mallas curricul ares, para el 2006.

De otro lado. En & marco del Seminario “La Decolonialidad del ser” adelantado
en la Maestria en Educacion de la Facultad de Educacion de la Universidad de
Antioquia; distintos docentes afros tuvieron la oportunidad de expresar'® algunos testimonios

adrededor dela CEA.

16 Testimonios: (2006)““SeminarioL adecolonialidaddelser”,enel marco delaMaestriaen Educacién delaFacultad de Educacion,
Universidad de Antioquia, archivo de audio.
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“Nosotros estamos siendo afortunados porque nos estdn diciendo
“construya usted mismo sus elementos”, que es lo que siempre hemos dicho.
Mire, los que estamos en el curso de mateméticas, cuantos errores hemos
cometido por degarnos guiar de las editoriales, cuando nosotros podemos
construir nuestras propias herramientas de trabajo, nuestros propios médulos
(Docente afrocolombiano de San Juan de Uraba, Encuentro, 10 de mayo de
2006).”

“Yono sg, y ojaa, Dios me ayude, yo no s€ cOmo voy a empezar a dictar
estaclase en mi salén, cuando en mi salén no todosson negros, o sea ¢yo, cOmo
lo voy a hacer? ¢O me estoy excluyendo, o nos estamos excluyendo, o qué
estamos haciendo? O sea, no entiendo, yo no entiendo (Docente
afrocolombiana de Apartadd, Encuentro, 12 de mayo de2006).”

“Nos llegan puntos de vista construidos desde lo citadino desconociendo
lo local, y se construyen estandares, pruebas; se pierde el contexto de vida con
relacion a lo que se plasma en las cartillas y libros. Error que repetimos los
profesores cuando no pensamos en hacer la Cétedra desde el mismo entorno
(Docente mestizo de Arboletes, Encuentro, 9 de mayode2006).”

Yo no me habia puesto como a pensar en esto, en estas jerarquias [de
clase, deetnia, de género, de saberes], porque ya uno esta como tan agachado, y
sabe uno que si, que son ellos los que mandan, que son ellos los que estan por
encima, que son ellos | os primeros, que son ellos los que dan un paso adel ante,
Yy Uno COMO gue ya no piensa en acabar con eso, sino que uno se matricul 6 ahi y
se quedo ahi (Docente afrocolombiana de Frontino, Encuentro, 16 de mayo de

2006).




61

Leyendo con detenimiento estos testimonios agunos elementos que sobresalen
alrededor del pensamiento afro son, e desconocimiento de laley en clave de laigualdad, los
derechos para todos, la influencia de las editoriales en una configuracion del negro como
inferior, lapregunta por laexclusion, del blanco al negro y también del negro a blanco, al igual
gue los estédndares que regulan la formacion de o afro; naturalizando un lugar de inferioridad
en lajerarquiasocial.

Lo anterior, refiere algunas tensiones que permiten observar cdmo el discurso de la
inferioridad estavigentey en circulacion entre lamismacomunidad negra o afro. Ental sentido
se observa en los testimonios que varios de los discursos bien sean de los blancos, mestizos,
indigenas y negros se hayan establecidos de manerajerarquica, donde existe algo superior que
indicael deber ser y hacer.

En el mismo sentido los afros se sorprenden por el hecho de que, sean ellos los actores
para reconfigurar las formas de ensefianza de |o negro, pues alo largo de la historia siempre
han sido sometidos alos model os de aprendizaje que imponen |os entes educativos

Otro tipo de tensiones en la dispersion y en el micro-contexto, es la casi inexistencia
del joven afro en € rastreo documental; se encontraron discursos solo desde el 8 de abril de
2008; cuya intencion de esta comunidad es la de formular procesos de participacién distintaa
las tradicionales, todo esto se evidencio en “la red nacional de jOvenes, organizaciones,
estudiantes y profesionales afrocolombianos” que tuvo lugar en la ciudad de Cali el 12 de abril
de 2008, dentro de las concertaciones en las que participaron jévenes de Bogota, Medellin,
Putumayo, Cali y Buenaventura, entre ellas se resaltan las siguientes: “En primer lugar, que
como jovenes estamos cansados de replicar los mismos model os de luchas que han tenido las
organizaciones y grupos afrodescendientes, y que se quedan en esencialismos sin replicar en

acciones claras y concretas. Que la red debe de tener una directriz apostandole a relevo
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generacional desde la transversalidad de todo su proceso.” (Red nacional de jovenes
afrocolombianos "la nueva escuel a afrocolombiana, 2008)

Volviendo a texto escolar “Pobladores 4” en la autoevaluacion de la temética, vemos
cémo en un mismo parrafo el concepto “negro” y “africano” se encuentran asociados sin
distincion alguna y hacen al lector la siguiente pregunta: “Para detener la destruccion de los
indigenas | os espafiol es trajeron alos negros africanos como esclavos. ¢Qué otras razones hubo
paratraerlos? En latemética se desarroll6 la esclavitud y se catalog6 a negro como principal
autor de esa practica, la pregunta también asocia el significado del africano que, si bien son los
mismos sujetos, no se deja claro en € texto si & negro es catalogado esclavo cuando llega a
América o s e africano que se encuentra en su continente ya subyace bajo esa condicion.
Tensidn evidente en el texto en no hacer distincidn entre conceptos.

La propuesta de “Marco general” (Ver tabla 1) fue y sigue siendo central como pauta
curricular oficial que orient6 la organizacién del plan de estudio durante la década de los
noventa, cuya impronta sigue siendo utilizada por instituciones educativas, maestros y
editoriales, en laorganizacién de los contenidos y teméticas paralos estudiantes segiin € grado
escolar que cursan (Ver tabla5); es decir que si bien existia unaintencién politica por ubicar
al negro como actor activo dentro de la sociedad colombiana, solo en los dispositivos escolares
se podia ubicar la presencia del negro en el tema del periodo colonial; es decir que € negro
circul6 por los discursos que se han visto a interior del texto, que permitieron la tension
generada en la época por lainvisiblizacion expresay escrita tanto de las editoriales, como del
Ministerio de Educacion imponiendo la politica publica.

Tabla 5. Distribucion de contenidos generales a ser abordados en cada grado dela

educacion primariay secundaria de acuerdo al Marco General de Ciencias.

GRADOS CONTENIDOS GENERALES

Los nifios a partir de su medio circundante socia y fisco més inmediato
Introduccion a formas de vida de las generaciones presentes.
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I Lavidaen el lugar en que vivimos: el campo, el pueblo o la ciudad en la actualidad y en otras
épocas. Comparacion entre lavida urbanay lavidarural.
I Formas de vida en laregion donde vive el nifio y en las otras regiones de Colombia.

v Los grandes procesos del desarrollo regional del pais
El proceso de laformacién de la nacion Colombiana.
V Colombiaen € siglo XX y sus relaciones con los demas paises del mundo
Vi Origen y evolucion de las civilizaciones en € vigjo mundo y en América , hasta €
Descubrimiento
VII El mundo, América 'y Colombia desde e descubrimiento de América hasta finales del siglo
XVIII
VI Colombia, América y & mundo desde € proceso de independencia de las naciones

latinoamericanas hasta la primera Guerra Mundial. (Enfasis en e proceso de formacién y
desarrollo de la nacién Colombiana).

IX Colombia, Américay e mundo en €l siglo XX. Relaciones de Colombiacon Américay € resto
del mundo y proyecciones hacia el futuro.

X Reflexién sobre larealidad colombiana en las Ultimas décadas y € contexto Latinoamericano

X1 Reflexion sobre las Ciencias Sociales en las Ultimas décadas en Colombiay América Latina

en el contexto universal.
Fuente: Ministerio de Educacion Nacional. Marco General de Ciencias Sociales (p. 17)

La propuesta curricular que se proponen para estos grados en torno al anadisis del periodo
colonial, hace hincapié en la importancia de abordar la organizacion del “estado colonial” como
contenido que da cuenta del periodo en si, dgjaen el imaginario del lector del texto escolar que

solo existe una forma de organizacion paralas comunidades negras.

3.2. El color dela sospecha

Lo “Negro” y lo “Blanco” como concepto en el contexto colombiano, remonta a
discusiones sobre larazay €l color de piel; papel historico que le hasido encomendado en esa
supuesta historia lineal contada desde la Colonia; la esclavitud, las jerarquias raciales, 10s
derechos, y € territorio, han marcado vigjas disputas que alln estan latentes en €l pais; por un
lado acude ala recurrencia de discursos que afirman gue la sociedad colombiana no es racista,
por el otro lado comienzan a mostrarse |as desigual dades racial es imperantes cuyo modelo se
instal 6 desde los discursos que narran |o acontecido en la Colonia.

Una caracteristica que asocia alo afro en Colombia en €l texto escolar, son los datosy
el comercio desde la demografia 'y la economia: uno, "Se ha calculado que, durante unos 300
anos, entraron arededor de doscientos mil esclavos alas colonias que hoy en dia comprenden

los paises de Venezuela, Ecuador y Colombia" (Ibarray Diaz, 2000, p.124) y dos, "Algunas
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Cifrasdelatratanegrera. se estimaque unos 300.000 africanos fueron transportados a América
espafiolaentre 1550 y 1640. Los puertos de llegada eran |os mismos que parael resto del trafico
comercial. Veracruz (27%), La Habana (7%), Buenos Aires (16%) y sobre todo Cartagena de
Indias (50%)" (Ortiz y Rueda, 2007, p.64) “Los primeros esclavos africanos llegaron a lo que
hoy es Colombia en 1501" (Moreno, 2007, p.148) esta afirmacién por ejemplo, congela a
Colombia en e siglo XVI negando la posibilidad del cambio. Una manera de decir que no
permite leer alos negros insertados en la sociedad como colombianos. Eso es evidente en los
textos escolares, cuando 1o que se encuentra sobre |os negros es méas que hada un discurso
colonialista que los ubica como esclavos en € lugar inferior de la pirdmide social y humana.
Lugar que parece no han dejado.

Asi, lalucha del negro en Colombia para €l texto escolar, no se encuentra més que
representada por € concepto de cimarronismo; pero el texto no lo amplia, no lo explica, no lo
sitllamas alade dar por hecha su comprension y preguntar pararefrendar dicha significacion:
“;Qué nombre recibian los negros que huian de sus amos?" (Ibarra y Diaz, 2000, p.128) la
imagen que acompariatal discurso representa a dos negros en lalabor de extraer oro.

Para mostrar |a participacién del negro en Colombia como actor socia se muestra el
"Aspecto de una calle de Barranquilla durante la Colonia' (Acosta, Diaz, y Ramos, 2004,
p.203) representada por la plaza de mercado; pareciera que ellaen si mismaes e lugar donde
se liberaban escenarios para socializar, es decir la plaza como e lugar de encuentro y de
didlogo. Deotro lado, los palenques en el texto (Rueday Tanacs, 2004, p.227) se asocian auna
ubicacion geografica en un mapa de la actua Colombia, pero no se aclara la fuente, ni la
temporalidad, no las trasformaciones que haya podido vivirse en €l pais en relacion con estas
diferencias raciales. Asi, la tension generada entre la produccion de contenidos y la relacion

con la imagen es constante; no se deja claro € significado de o negro y menos de lo
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afrocolombiano, discurso, que a ser tan reciente su inmersion en la época se encuentra alin en
un campo de fuerza que no hafavorecido su definicion

Se explica que ladescendencia es propiade los indigenas y de los negros; es decir, que
existe una forma de ser Colombiano gue tiene que ver con esos ancestros. "Colombianos
descendientes de Indigenasy africanos' (Ibarray Diaz, 2000, p.129). Laimagen busca conectar
ese pasado colonial con la contemporaneidad, dando un lugar a la diversidad étnica de
Colombia; pese a esto, la mayoria de rostros pertenecen aindigenas y no a negros.

El texto escolar “Origenes 4” en € apartado de mestizgje, explica como se dio este
proceso: “Los espafioles vinieron sin mujeres, tuvieron relaciones con las nativas. Asi aparecid
una poblacién de hijos, hijas de espafioles e indias. Més adelante, con la llegada de los negros
de Africa, los espafioles tuvieron hijos con mujeres negras. A su vez, hombres negros se
mezclaron con mujeres indigenas. A esta mezcla racial se le denomind mestizaje.” (Diaz, 1997,
p-183). Dentro de la conversion matematica “suma” que esta en el texto, se encuentran: Blanco
- India, Blanco - Negra, Negro - India. A partir de ali es que se establece el mestizaje para el
texto.

Con relacion alo anterior, si bien € texto habla del Blanco en la representacion como
espanol y s el negro era catalogado como esclavo, para el lector en este caso, € estudiante, es
evidente que cada persona que estuviera a su alrededor lo catalogaria 0 ubicaria en una
condicién social; el giemplo se puede observar cuando en la misma unidad del texto escolar le
realizaun gercicio de preguntas: “Observa a tus compaiieros y compaiieras de clase y contesta
las siguientes preguntas: 1. ¢Qué color de piel tienen ellos, ellasy td? 2. ¢A qué crees se debe
este hecho?” Estas preguntas pretenden ubicar alas personas que estan alrededor del lector en
el mestizaje, otorgando un sentido racia (indio, blanco, negro, zambo, mulato), si e mismo
texto ha sefidlado a Blanco en una condicion y a Negro en otra, es de preguntarse ¢quée

reaccion tendra €l lector si en su salon de clase esta un negro? Es posible que se identifiquen
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condiciones primeras de emergencia del racismo, a partir de la condicion racial que pretende
ubicar € texto; més ain cuando @ mismo define la esclavitud de la siguiente manera:
“Esclavitud: Es una forma de trabajo donde se le quita la libertad a unas personas para
obligarlas a trabajar sin pagarles. Un esclavo no era considerado como ser humano”
(Diaz,1997, p.179)

Lo dicho, se refirma en otra pregunta que le hace el texto al lector “Piensa: ;De qué
cosas podemos ser esclavos nosotros? (la moda, el consumismo, la pereza etc.). El texto
pretende acercar al lector ala condicion de significado de esclavo a partir de situaciones de la
vidacotidiana, pero si e mismo lector ubicaa negroy lo asociacomo esclavo, este le permitira
identificarlo a partir de su forma de vestir, o de relacionarse en la ciudad o de ser sefialado
como perezoso. Si |os textos escolares evidenciaban la esclavitud como una forma de trabajo
y le otorga la condicion del Negro como esclavo, el Blanco se haya entonces ubicado en una
condicién jerérquica superior. El texto reafirma a negro en una condicion racia inferior,
consecuencia de ello establece que el discurso racia estéd dentro de los textos escolares.

De otro lado discursos sociales como los que circulan por la prensa nacional divulgan
el racismo y muestran lo ya afirmado, la dificultad de ver lo visible: & racismo imperante en
el pais hacialas comunidades negras: €l Pastor Elias Murillo Martinez, director para esa época
de Asuntos para las Comunidades Negras; al llegar a palacio de justicia, fue objeto de un
comentario de una mujer: “esto cada vez se esta pareciendo mas a Ciudad Bolivar. El no prest6
atencién a comentario, pero claro que se molesto, recuerda. Ni siquiera penso en decir algo
porque, sencillamente, no era e momento. Lo que si le sorprendié fue que, incluso en una

reunion dealto nivel como esel CONPESY, se expresara-lo quelamayoriade los colombianos

7 El Consgjo Nacional de Politica Econémicay Social — CONPES — fue creado por laLey 19 de 1958. Esta es|améximaautoridad nacional
de planeacion y se desempefia como organismo asesor del Gobierno en todos |os aspectos relacionados con el desarrollo econémico y social
del pais. Paralograrlo, coordinay orienta alos organismos encargados de la direccién econémicay social en el Gobierno, através del estudio
y aprobacién de documentos sobre el desarrollo de politicas generales que son presentados en sesién. Departamento Nacional de Planeacion,
Colombia (internet), 2015 (citado & 9/09/2016). Disponible en: https://www.dnp.gov.co/ CONPES/Pagi nas/conpes.aspx
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niega: que no existe el racismo hacia la raza negra.” (El TIEMPO, 1995, El sutil racismo de
los colombianos.)

La publicacion “El sutil racismo de los colombianos” realizada por el periodico el
tiempo en 1995, enmarca situaciones generadas en la época, donde € color negro se asimilaba
en una especie de sospecha: “No hay negro que, en algin periodo de su vida, no haya recibido
alguno de los calificativos de los blancos: hijo del diablo, ladrén, sucio, morocho, € purpura,
bullicioso, resentido, negro chocolatoso o simplemente, NEGRO!”. Vemos en |0 anteriormente
descrito como lo “Negro”, es utilizado en expresiones cotidianas y enmarcan unas condiciones
propias de laépoca; si bien por un lado € discurso circundante en € &mbito escolar, desde los
textos escolares evidenciaban la condicion del negro como esclavo, y las normas y las leyes'®
expresaban la reivindicacion de los derechos de las comunidades negras, de otro lado, la
sociedad en los micro-contextos generaba précticas arededor del significado de lo negro, a
partir de la condicion propiaque sele habia otorgado. Lamisma publicacion daotro testimonio
gueilustralo dicho:

Cesar Pdacios, un arquitecto, tampoco entiende esa mania de las mujeres -

especialmente- de cambiar de acera apenas ven gue un afrocolombiano es el que va

caminando tranquilamente detrés de €ellas. O la de los policias que para la requisa
seleccionan precisamente al negro entre un grupo de cinco hombres blancos. (El

TIEMPO, 1995, El sutil racismo de los colombianos.)

La recurrencia del término “Blanco y Negro”, como opuestos y jerarquicamente
distintos se fue acentuando en la sociedad, intel ectual es empezaron agenerar debates alrededor
del tema, algunos sefialaron y afirmaron que la escuela como institucion promulgalaideologia

delasuperioridad racial:
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La escuela se congtituye en una de las instituciones donde esta ideologia de la
superioridad racial se hareproducido con gran potencia, pues, desde sus origenesy alo
largo de casi dos siglos, en su interior se anclaron practicas de saber sostenidas en la
ideade lainferioridad moral e intelectua de |os descendientes de africanos. El racismo
entendido de este modo, transita como parte de los contenidos de la socializacion
primaria que acontece en la escuela para un amplio conjunto de la poblacién infantil

(Catillo, 2011, p.45)

Deigua manera, lapresenciadel racismo es unatension latente en los textos escol ares,
el andlisis de las imégenes, representaba la recurrencia en superioridad racial, haciendo
diferenciasentrelo blancoy lo negro; eso hizo que se formaran condiciones de saber y précticas
entre la diferenciacion de raza, especialmente en la poblacion escolar; en otras palabras, la
ensefianza de |o negro y lo afro no se encuentra mediada en € &mbito escolar y mucho menos
de manera explicita en los textos escolares, no se ha objetivado, se encuentra alin en un campo
de conceptualizacion de busgueda de significado de tension y lucha. YaBeryle Banfiel parael
ano 1979 sefidlaba algunasrazones del por qué el racismo estabal atente en |os textos escol ares.

[...] las ilustraciones de los libros refuerzan poderosamente los estereotipos raciales de

los textos y desempefian un papel considerable en la formacion de las primeras

imégenes que e nifio tiene de otros pueblos. Actualmente, esos estereotipos se han
internacionalizado. Entre ellos figuran € nifio africano desnudo, con una gjorcaen €
tobillo; el ‘indio’ mexicano cubierto con un gran sombrero y reclinado junto a un nopal;

el indio norteamericano semidesnudo, con un tocado de plumas y armado de arco y

flechas; el culi chino; el rubio vaquero norteamericano”. [...] “Se trata, desde luego, de

figuras caricaturescas que, como toda caricatura, tienen algo de verdadero y algo de
falso. Pero e peligro radica en que la percepciéon del nifio se polariza hacia ellas

(Banfield 1979, p. 31)
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La sospecha hacia la diferenciacién entre e color, entre lo blanco y 1o negro, se ha
mantenido, la poblacion escolar hace representaciones a partir de los gréaficos que encontrados
en lostextos; lacirculacion de lainformacion en los textos escolares no ha estado mediada por
las transiciones que han experimentado |os discursos en Colombia a partir de las coyunturas,
disputas politicas y luchas que han favorecido ciertos cambios. Aqui cabe entoncesla pregunta:
épor qué los textos escolares no recogen dichas transiciones? ¢Quién determinaque vao no en
los textos escolares? ¢Quién se beneficia de esa contradicciéon?

Lo anterior, permite analizar €l por qué siempre se ubicaalapoblacion negraen algunos
sectores de Colombia; los mapas en los textos'®, los ubican casi siempre en regiones de clima
caliente, primer codigo de diferenciacién que no deja ver ala poblacion en su diferencia, por
el contrario referencia de nuevo la unidad y sus diferencias entre lo negro y lo blanco;
nuevamente el color en su esencia, convirtiendo estos discursos en sospecha: la escuelaa partir
de los textos escolares y los discursos que circulaban en la sociedad, hicieron que se hablara
asi.

En el texto escolar “Horizontes Sociales 47, en la unidad de la Colonia se encuentra un
apartado que presenta los derechos de la poblacion colonial, sorprende ver a los negros
esclavos, pues en los textos de manera recurrente se dice que los negros no tenian derechos,
otra contradiccion gque es evidente, sin embargo se quiere resaltar que en la configuracion de
derechos se ubica a blanco ya no dentro de una escala jerérquica, Si no reconociendo a cada
actor en la colonia en un marco de derechos: “Los blancos (espaiioles) podrian ser sacerdotes
y ocupar los atos cargos de laiglesiay del gército. Los criollos Hijos de espafioles nacidos

en América, podrian desempefiarse como empleados medios del gobierno local y ser miembros

19 |os textos escol ares establecen una especi e de determinismo geogréfico cuando vinculan laexistencia cultural e histéricade las poblaciones
afrocolombianas con su pertenencia a ciertas regiones naturales, a cierto tipo de climas, a cierto tipo de regiones geogréficas. Este
determinismo lleva a reforzar estereotipos que se han producido a lo largo de nuestra historia social, y que llevan a atribuir a las personas
ciertos rasgos en virtud de su origen geogréfico, por iemplo laidea que la gente de tierra fria es muy trabajadora, o que a la gente detierra
caliente le gusta € baile (Jojoa, 2008, p. 76).
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del gército. Los mulatosy los mestizos podrian ser miembros del gjército. Los negros esclavos
tenian la garantia de que su amo no podia matarlos ni someterlos a ciertos castigos inhumanos”
(Camposy Esguerra, 1999, p.215)

Lo anterior permite ver un esfuerzo del texto por articular lo negro dentro de un marco
de derechos; pero en e mismo marco de laesclavitud se persiste en seguir mostrando un negro
sometido, el texto no le dedica un apartado paradejarlo ver de otraforma. Esto permitié quela
sospecha hacia la diferenciacion entre e color, entre lo blanco y 1o negro, estuvieralatente en
laépoca, de maneraque lacirculacion de lainformacion estuvo mediada por las transiciones a
las que fueron sometidos los afros en Colombia; coyunturas y disputas politicas, dejaban que
lo escrito en e texto, mostrara algun tipo de idea o representacion de lo afro o 1o negro en
Colombia.

3.3. Servir o mujer antes quetodo

Si bien son abundantes lasimégenes de | os textos escol ares referenciando alamujer en
labores de servidumbrey al lado del hombresirviendo, losdiscursosexplicitosal lugar, funcién
y educacion de la mujer negra no aparecen, |o que sorprende para la época, en qué discursos
variados ponen de relieve laigualdad de género otorgandole a la mujer negra un lugar en la
sociedad, que hasta ese momento estaba en relacion con la servidumbre. Los discursos de la
épocade estudio, yano en lo educativo, para nuestro caso |os textos escolares, dejan ver auna
comunidad negra activa, adoptando conceptos como, la defensa del territorio, laetnicidad y 1a
cultura, como simbolo de representacion en la sociedad.

Algunos g emplos de esos discursos que circulan, |o hacen desde fuerzas social es, como
el Movimiento Social Afrocolombiano, Negro, Raizal y Palenquero: “...la comunidad del
pacifico considera que las mujeres se dedican como parte de la comunidad a la defensa de su

territorio y de su identidad étnicay cultural. Y a su vez abren caminos para aumentar su acceso



71

a los espacios publicos de organizacion y toma de decisiones”. (Wadgou, Arocha, Salgado &
Ospina, 2012, p.198).

También y apartir delaconstitucion del 1991, organizaciones como laAMUAFROC?
(Asociacion de mujeres afrocolombianas), que parala década de los 90 y hasta el 2008 formo
parte de la Consultiva Distrital de Bogota de Comunidades Negras; libraron algunas tensiones
gue permitieron aportar a la edificacion de lo negro y o afro. Desde el &mbito académico se
produjeron debates alrededor de la participacién de la mujer en escenarios propios, buscando
un lugar significativo en la politicay en el establecimiento de leyes a favor de la comunidad
negra, entre ellaslamismaconstitucion del 91y laley 70 de 1993. Ahoraes oportuno ver como
se apropian y circulan términos caracteristicos de la época en estas organi zaciones.

Con laidea para e afio 1990, de promover |os derechos humanos de las comunidades
negras, tomando como respaldo la constitucién de la personeria juridica de AMUFROC, en
Bogot4, se buscéd “develar las complejidades de la realidad de la mujer afrocolombiana en torno
al desenvolvimiento de estamujer en lavida social del Distrito Capital (mujer y sociedad); sus
oportunidades de formacién, capacitacion e investigacion (mujer y educacion), igual que su
compromiso con la educacion de sus hijos con énfasis en laidentidad étnico-cultural (Mujer y
etnoeducacion — identidad cultural-) las condiciones de la mujer en el hogar y, ademas, como
jefe del hogar (mujer y familia). (Wadgou, Arocha, Salgado & Ospina, 2012, p.199).

Si bien puede observarse como el discurso acerca de la “mujer afro” es reconocido: esa
nueva denominacién circulaaprobada como lamejor; en textos o literatura de los mismos afros
se encuentran posturas que reflexionan al uso de dicho término:

Declararse “mujer Negra” es redimensionar un término que permite enfrentar el

racismo, lo que no hace el término “afro” que se ha convertido en un eufemismo que

2 Amuafroc formo parte de la Consultiva Distrital de Bogota de Comunidades Negras desde su creacion y hastadl afio 2008, donde tuvo un
papel positivo en sensibilizar hacia la participacién de las mujeres en este espacio y dinamizar |as definiciones de Bogotéa sobre politica
publicay plan de acciones afirmativas para afrodescendi entes. Recuperado de: https://amuafroc.wordpress.com/2010/08/
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hace creer a muchos que hemos avanzado grandes pasos porque ya no se nos llama

negros sino afros, pero se nos sigue discriminando igual. Un buen nimero de la

poblacién colombiana ha asumido el término afro como lo politicamente correcto, un
término que permite que no se sientan avergonzados de su racismo cuando lo
pronuncian, por lo que no necesitan ponerlo en diminutivo como con e término negro

o negra. Esdecir, cambiar negro por afro no hagenerado el respeto y el reconocimiento

a los cuales consideramos tenemos derecho, se ha cambiado una palabra pero €

imaginario, la sensibilidad o “espiritualidad” de este mundo moderno ha seguido

intacta.(Lozano , 2010, p.24)

También el término étnico se problematiza:
Esto nos esta diciendo que la identidad étnica negra no es homogénea, aunque asi 1o
hayan pretendido las organizaciones cuando se luchaba por la obtencion de un
reconocimiento legal y como también lo han pretendido un buen nimero de
antropdlogos y antropdlogas que ademés de empefiarse en ver huellas de africania por
toda parte insisten en que las comunidades negras poseen los mismos patrones
culturales en todo €l pais, construyendo a las comunidades negras como un ente

homogéneo.” (Lozano, 2010, p.25)

Se logra observar dos tensiones latentes; por un lado el uso del término negro y por €l
otro lado € uso del término afrocolombiano; otro tanto sucede con e término étnico, € cual
no logra obrar en & sentido de otorgar desde su uso unas condiciones de reconocimiento e
igualdad racial. Estos términos y sus tensiones se recogen en el capitulo | — Articulo Il de la
Ley 70 de 1993 “Comunidad negra, es el conjunto de familias de ascendencia sus propias
tradiciones y costumbres dentro de la relacion campo poblado, que revelan y conservan

conciencia de identidad que las distinguen de otros grupos étnicos.”
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Las tensiones internas, permiten observar la gran dispersion de la comunidad negra en
asumirse dentro de un estado como unidad, o que de entrada se muestra disuelto. Esto permite
situar a la mujer negra en dichas tensiones. ¢negra o afrocolombiana? ¢Perteneciente a una
etniageneral? ¢Sierva, esclavay reproductora de negros?

durante la época de la esclavitud, la mujer negra era reproductora de esclavos que se

constituian en un capital parael amo; ahora, en e capitalismo, permanece su imagen de

reproductora cuando en realidad su promedio de hijos ha bajado considerablemente.

Las politicas de control natal y la pobreza, han logrado domesticar €l Utero de las

muijeres negras. En realidad |as mujeres negras nunca han decidido cuantos hijos tener,

son otros los que han tomado las decisiones sobre su cuerpo: e amo, el marido, el

Estado, laiglesia. Unamujer de estrato 5 que tiene cuatro o cinco hijos es considerada

muy guapa, es decir, muy valiente; una mujer negra de estrato 0, 1 0 2, con & mismo

numero de hijos es calificada como muy bruta (L ozano, 2010, p.28)

Lo anterior permite conocer ciertos discursos arededor de la condicién de servir de la
mujer negra, como enunciado que permite ver las fisuras y laintencion de la época a pesar de
lapromulgacion de leyes que hablan de laigualdad racial y de género. En tal sentido |os textos
son la evidencia de que no basta con unaley para que las practicas discursivas cambien. Y no
por existir ciertos discursos las condiciones de la poblacion para este caso 10s negros van a
cambiar rgpidamente. Los cambios se producen en unas condiciones de posibilidad particular
gue requieren de la participacion de multiples fuerzas para ser producidos.

Laexpresion de la servidumbre femenina en la actualidad se pone en evidenciaa partir
de investigaciones actual es:

Toqué varias puertas en el sector laboral, fabricas, almacenes, supermercados...pero

solo encontré empleo en el servicio doméstico” Aunque en ninguna de esas casas me
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dijeron de forma directa que ese lugar me pertenecia por ser negra, la sociedad me lo
recordo todo el tiempo desde mi historia como hija de una mujer negra, que tuvo que
trabajar también en este oficio y que aunque hacia su mayor esfuerzo en darnos estudio
y evitar que se repitiera la historia con sus hijas, de igual manera como con ella se
repitio la historia de su madre; ella no pudo evitarlo del todo, pues € hecho de no
encontrar otras alternativas laborales me lo recordaba, en almacenes, fabricas y
supermercados me rechazaron por no tener la “buena presencia” que exigian o por vivir
en el Distrito de Aguablanca. (Hurtado y Mufioz, 2014, p.45)
Unavez trabajé en un apartamento contratada para hacer acompafiamiento de tareas a
un nifio, pero mistareas se prolongaban al servicio doméstico porque ademés de ayudar
con las tareas del nifio debia hacer todos los oficios, encima de eso me toco dejar €l
empleo botado sin ni siquierair a cobrar € Ultimo mes porque € tio del nifio estuvo a
punto de abusar sexualmente de mi. Asi que me toc6 salir corriendo en cuanto pude
soltarme del tipo y no volver nuncamas por all& .
La condicion de servidumbre se ve en € juego de la sociedad, en decir y anteponer que
la condicion de ser empleada del servicio, no es una condicién a la cua pertenezca la
comunidad negra; pero, la misma sociedad acredita esa funcion, es explicito €l juego entre lo

decible y lo no decible.

3.4. Negro es solo negro, no afrocolombiano

Las tensiones internas, tanto de los textos como de los discursos circundantes han
permitido observar, como se ubicalo negro como sujeto y como objeto, esto permitio ver como
se han asumido dentro del estado, en tanto que si bien después de la constitucion politica se

han dado las condiciones juridicas para que tengan un campo de accion mas activo, los

2L 1] Congreso de Estudios Poscoloniales |11 Jornadas de Feminismo Poscolonial Genealogias criticas de la Colonialidad 9 al 11 de diciembre
de 2014/ Biblioteca Nacional de Buenos Aires Mesa Tematica: Epistemologias Disidentes Género y Color
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documentos y los discursos no los dgjan ver de esa forma, las tensiones han configurado tres
conceptos que no son claros para la época de estudio, por un lado lo afro, por € otro lo
afrocolombiano y otro que emerge como étnico, tres términos que evidencian € campo de
tension para la comunidad negra; los cuales no logran tener un sentido de identificacion por
parte de los textos escolares, ni en la politica. La comunidad negra por su parte, no comparte
lo promulgado en la ley 70 de 1993, que expresa que la “Comunidad negra, es el conjunto de
familias de ascendencia af rocol ombiana que poseen unacultura propia, comparten una historia
y tienen sus propias tradiciones y costumbres dentro de larelacion campo poblado, que revelan
y conservan conciencia de identidad que las distinguen de otros grupos €tnicos.” Se reconoce
entonces unatension entre lo que se entiende como étnicos y afrocolombianos, en relacion alo
promulgado por la ley 70, pues lo que ellos consideraban para ser reconocidos, era que los
leyeran desde su dispersiéon; como forma de ver a sujeto negro en la sociedad y no como
unidad, (Afrocolombiano).

El concepto afrocolombiano no circula en los textos escolares a pesar de que la politica
educativay social |o haya acufiado, asi como |a poblacion mediante expresiones cotidianas que
enmarcaron unas condiciones propias. Este discurso permitié preguntarse por lo étnico,
discurso que emerge de manera recurrente después de la constitucion politica del 912y se
convierte en factor fundamental en las luchas por laeducacién y defensa del territorio; por ello
hablar de: Etnoeducacion y de la Cétedra de estudios afrocol ombianos CEA, pone en evidencia
que si bien configuraron formas de comprender y revindicar al afro-colombiano, también
convivieron con practicas educativas que ya habian establecido al negro como “esclavo”, y

esto se constatd en | os textos escol ares.

2 ARTICULO TRANSITORIO 55 Dentro de los dos afios siguientes a la entrada en vigencia de la presente Constitucion, € Congreso
expedira, previo estudio por parte de una comisién especia que € gobierno expedira para tal efecto, una ley que les reconozca a las
Comunidades Negras que han venido ocupando tierras baldias en las zonas rurales riberefias de los rios de la cuenca del Pacifico, de acuerdo
con sus précticas tradicionales de produccion, el derecho a la propiedad colectiva sobre las éreas que habra de demarcar la misma ley.
(Constitucion 1991)
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Otro tipo de enunciacién de lo afrocolombiano fue el de losjévenes afro queinician un
proceso desde el 2003 hasta el 8 de abril de 2008; alli se resaltalaintencion de estacomunidad
por formular procesos de participacion distinta a las tradicionales. red nacional de jévenes,
organizaciones, estudiantes y profesional es afrocolombianos que tuvo reunién en la ciudad de
Cali el 12 de abril de 2008, dentro de las concertaciones que tuvo participacion de jévenes de
Bogoté, Medellin, Putumayo, Cali y Buenaventura, se resaltan las siguientes: “En primer lugar,
que “como jovenes estamos cansados de replicar los mismos modelos de luchas que han tenido
las organizaciones y grupos afrodescendientes, y que se quedan en esencialismos sin replicar
en acciones claras y concretas. Que la red debe de tener una directriz apostandole a relevo
generacional desde la transversalidad de todo su proceso.” (Red nacional de jovenes
afrocolombianos "la nueva escuela afrocolombiana, 2008) Lo anterior, permite observar
procesos internos de organizacion y € interés de realizar nuevas practicas; sin embargo, la
hegemonia latente de sectores de comunidades afro en Colombia, no evidencian que estos
procesos hayan trascendido.

Dicha tension al interior de las comunidades comunidad negras, por hacer posible la
reivindicacion de afrocolombianos a partir de unacondicion étnica. Este término no entracomo
discurso en €l texto escolar, se le ve en documentosy se le otorga un significado al mismo. Se
le observa al concepto Negro como objeto que ha ganado hegemonia como término y se leve
circular en todos |os documentos de la politica social especialmente.

Este capitulo concedio dialogar entre e texto escolar y los discursos circundantes de la
época, paraentender e lugar en el que circulaba el negro; e andlisis|o muestracomo un actor
activo e importante que hizo presencia en la educacion y la sociedad, iguamente permite
evidenciar las précticas y costumbres que se establecieron como una “historia” lineal del afro

y/o negro en Colombia.
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Lo encontrado en la investigacion, faculta afirmar que los textos escolares son
anquilosados en vigjas perspectivas, os cuales requieren de toda la atencion frente al discurso
gue promulgan, pues es evidente que de alguna manera dejan ver a negro desde una figura
esclavistay condicionada aimaginarios colectivos que estructuraron formas de ser y ver aeste

sujeto en la época.

CONSIDERACIONESFINALES

El juego de discursos que se pudieron observar a lo largo de la investigacion,
particularmente de la época de estudio, permitio observar entre otras cosas, como las formas
de ver al “negro” en los textos escolares no contemplaban lo establecido, como tampoco los
conceptos de multietnicidad y pluriculturalismo por la constitucion politica de 1991, y las
articuladas a ella, como son la ley 70 de 1993 o la instauraciéon de la cétedra de estudios
afrocolombianos. Por e contrario 10 que se observa es € establecimiento de un discurso
suspendido en el tiempo desde e lugar que ocuparo(n) lo(s) negro(s) en esa historia lineal
contada de Colombia, precisamente en el periodo Colonial.

En este sentido, a analizar tanto las imagenes, como |os escritos encontrados en los
textos escolares evidencié que la estructura organizacional 0 social que se mencionaba,
instalaba alin en la actualidad unaidea del negro de la Colonia. Ello en un tipo de publicacién
gue se supone actualiza los conocimientos de modo permanente.

Lo anterior permitié evidenciar la contradiccion entre las editoriaes, las politicas
educativas y la politica constitucional, pues al parecer las relaciones existentes no atienden
dicha produccion discursiva de |os textos escolares que enmarguen un lenguaje asociado ala
coyuntura politico - socia de laépoca; es decir e texto escolar perduro, por 1o menos hasta el

2008 de esta forma y no de otra, mostrandose (el texto), con una vigencia que estaba en
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contravia de los discursos que se expresaban y que eran de reconocimiento formal.
Nuevamente la multietnicidad y la pluriculturalidad, sumado a eso circulaba dentro de la
politica como cimientos a lo que querian llamar como conformacion de la “identidad
colombiana”.

De ahi que en los textos escolares de cuarto y séptimo de Ciencias Social es se produzca
un efecto de “manto invisible” que diera lugar a discursos racistas, que circulaban tanto en el
texto como fuerade él. Laconstitucion queria otorgarle un papel activo a negro en lasociedad,
mientras tanto, €l texto escolar pretendia dentro de sus contenidos curriculares abordar las
dimensiones histéricas, pero no evidenciaba las culturales, sociales, politicas y econdmicas de
las poblaciones negras, |o cual permitié que se proyectard una forma de ver € lugar de lo(s
negro(s) y asociarla como parte constitutiva de esa idea de “identidad colombiana”, esto
permitié que la comunidad negra tomara la negacion que le estan otorgando como arma
sistemética para ganar derechos a partir de la condicion histérica que ha generado los textos y
la sociedad.

En consecuencia, es recurrente que los contenidos del texto escolar, pretendan dar
explicaciones histéricas que se desarrollan a partir del periodo colonial, dejando de lado €
papel activo del negro en la sociedad colombiana, como dejar de lado a Africa como un
continente que no solo traia esclavos, también como referente geogréfico e histérico de las
aspectos culturales y sociaes que pudieron poner aconversar con las encontradas en Colombia
asu llegada. De este modo €l texto escolar estereotipaalo(s) negro(s) por [o que se ve asociado
a las explicaciones superficiales acerca de la esclavitud, haciendo posible € interrogarse €l
porgué del desinterés de |as editoriales frente a esas otras formas de situar al negro como parte
delaculturay de la sociedad.

De tal forma, € discurso de lo Negro y lo Blanco, favorecio la reproduccion de

discursos racistas y de discriminacion racial, asociados a la pobreza que reforzaba la relacion
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jerarquica racial que enunciaba € texto. Mientras esto acontecié en los textos escolares la
politica estatal pretendia asociar e integrar al negro a un modelo “identitario” con el termino
Afrocolombiano, sin embargo, |0 que mostraron los textos y la politica es que este discurso no
esta culturalmente asociado por reconocer a negro de otra manera en Colombia.

Si bien lo promulgado en €l texto escolar no reconociaa negro como actor importante
en la historia de Colombia, si se observa laintension forzada del mismo por darle un lugar de
“identidad”, pero lo limita a su descendencia, no al aporte social y cultural; es decir, que “existe
unaforma de ser Colombiano que son descendientes de Indigenas y africanos’(Ibarray Diaz,
2000, p.128). El texto pretende buscar conectar el pasado colonial con la contemporaneidad,
dando un lugar a negro solo desde la descendencia.

Otra caracteristica que asocia alo negro en Colombiaen e texto escolar, son los datos
como se Ve a continuacion: "Se ha calculado que, durante unos 300 afios, entraron alrededor
de doscientos mil esclavos alas colonias que hoy en dia comprenden |os paises de Venezuela,
Ecuador y Colombia" (Ibarray Diaz, 2000, p.121). , “Los primeros esclavos africanos llegaron
alo que hoy es Colombiaen 1501" (Moreno, 2007, p.148) "Algunas Cifras de latrata negrera
estiman que unos 300.000 africanos fueron transportados a América espafiola entre 1550 y
1640. Los puertos de llegada eran los mismos que para el resto del tréfico comercial. Veracruz
(27%), La Habana (7%), Buenos Aires (16%) y sobre todo Cartagena de Indias
(50%)"(Moreno, 2007, p.148); se traen estos datos a fin de evidenciar nuevamente como la
ausenciade la historiadel afro y/o negro selimitaalos datos en e texto escolar.

El concepto de afrocolombianidad, dicho anteriormente no aparece en los textos
escolares, sin embargo a partir de la constitucion del 1991, en los discursos circundantes a la
época de estudio se convirtio en una forma de nombrar una poblacion negra y/o afro en
Colombia; es decir se puede catalogar como una especie de invencion de la sociedad. Para la

misma comunidad negrano es claro tal concepto, se dice esto en virtud ala amplia dispersion
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gue se encontraba en Colombia para esta época y que se ilustré con datos del DANE en €
censo 2005 (Ver capitulo 3), la comunidad negra no queria que se le viera como unidad sino
mas bien como una comunidad dispersa que tiene formas de expresion cultura distinta, la
tensién arededor de este discurso hizo que se afectaran varios sectores entre algunos los que
se sienten que son una pobl aci én fenotipicamente africana, esto permite otro campo de andlisis,
pero sin duda alguna se puede decir, que afecto significativamente las forma de constituir la
sociedad colombiana parala época. Es interesante ver como este discurso logro posicionarsey
circular por € campo de la politica, € sector académico y e legislativo para lograr
reconocimiento y reproduccion en la sociedad.

Lo expresado en esta investigacion permitio decir que en € texto escolar, la educacion
y la politica pretendieron parala época de estudio naturalizar € sujeto Negro en funcion de su
papel en lasociedad, afin de establecer reglas de enunciacion paraproducir y visibilizar alguna
“verdad”, sin embargo lo socavado en el texto escolar permitio observar los relatos que se
encontraban ocultos dando lugar a campo de saber y poder donde las verdades fueron
expuestas a fin de abrir nuevas condiciones de posibilidad para el campo académico e
investigativo.

A continuacion, se redliza otras consideraciones con e propésito de profundizar en

posteriores investigaciones:

e El rastreo antes de los afios 90, muestra compendios de Colombia que hablan de la
politica y acontecimientos o hechos sociales que se configuraron en la republica, en
ninguna unidad del texto sereferenciaalo afro o lo afrocolombiano.

e Se puedo observar una fuerza politica y social que no ve pertinente la existencia del
negro como actor representativo en Colombia. Las editoriales antes de 1991, no
muestran al negro en lahistoriade Colombiadiferente asu consideracion como esclavo.

sin embargo |os textos después de este afio, hablan de é en las mismas condiciones.
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Existe un discurso en €l texto escolar constituido alrededor del imaginario colectivo
hacia € negro; es decir que lo que enuncia € texto permitié la comparacion y la
asociacion a conceptos como el racismo y ladiferenciacion racial.

La constitucion politica de 1991, fue un instrumento de lucha de | os afrodescendientes
para reivindicar sus derechos. En varias ocasiones fue legitimada a partir de su
victimizacion e invisibilizacion.

De otro lado, lo que se ensefia sobre lo “negro” en la escuela ha configurado en la
comunidad afro-descendiente un arma de combate y ha identificado las luchas que
puede hacer, frente a la condicion que le ha otorgado estos modelos de aprendizaje,

incluso desde antes de la constitucion de 1991.
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Anexo 1. Ficha derastreo de documentos

ANEXOS

TIPO DE DOCUMENTO
Periédico — Revista— Enciclopedia- Libro — Diccionario - Volante— Texto escolar — Cartilla—
Manuscrito — Testimonio oral — Cuaderno Escolar — Literatura— MUsica— Fotos - otros...

N° de Ficha

DATOSBIBLIOGRAFICOS:
Con las especificaciones técnicas escogidas. Tener en cuenta las diferencias segiin €l tipo de documento

llegar adl.

LOCALIZACION DEL DOCUMENTO: Lugar de procedencia: Archivo, biblioteca, institucion, persona... Referencia para

TEMAS: Segun laidentificacion de los mismos que se haya hecho en la fase de prelectura de documentos

CONTENIDO

“Entre comillas se
transcribe el
parrafo que se
considere
pertinente” (pg.....

)

PALABRAS FRASES O PROPOSICIONES QUE INSINUAN ENUNCIADOS O FUERZAS

Espacio
discursivo
nuclear
(correlativo)
Lo decible
que
congtituye
sujetos,
instituciones,
conceptos,
objetos.

Espacio
discursivo
asociado
(colateral)
Lo decible
que
constituye
sujetos,
ingtitucione
S,
conceptos,
objetos.

Espacio no discursivo (complementario)
Hechos, politicos, sociales, culturales,
persongjes, titulos de publicaciones,
nombres de entidades

FUERZAS:

Relaciones, tensiones
explicitas o implicitas que
se evidencian en acciones
propuestas paraintervenir,
modificar, afectar algo; o
resistirse, como aquello
gue provoca la accion de
modificar un estado de
Cosas.

COMENTARIOS

Se puede comentar, S es necesario:

- ¢l contenido del parrafo en € conjunto de la obra

- si se quiere decir algo sobre las palabras, 10s hechos, las fuerzas o las actitudes sel eccionados

- aportes que van surgiendo para armar |os argumentos que se desarrollardn en € trabajo

- preguntas que van quedando sin resolver

- intuiciones, pistas, ideas que surgen para rastrear en nuevos documentos

- posibles tesis centrales que provisionalmente van surgiendo y que quedan sujetas a verificacion en lalecturade
nuevos documentos 'y en € cruce de lainformacién que se va discriminando

Este apartado es clave porgque aca se van escribiendo ideas que serviran para hilvanar después el texto final.
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Anexo 2. Textos escolar es grado cuarto de primaria

Marco General de Ciencias Voluntad (1991) 224
Sociales.
Marco General de Ciencias Norma (1996) 264
Sociales
Marco General de Ciencias Libros & Libros (1997) 242
Sociales
Marco General de Ciencias Prentice Hall (1999) 243
Sociales
Marco General de Ciencias Norma (2000) 151
Sociales
Lineamientos y Estandares Libros & Libros (2004) 212
RELACIONES 4 Curriculares
AMIGOSDE LAS Lineamientos y Estandares Santillana (2006) 125
CIENCIASSOCIALES4 Curriculares
NUEVASCIENCIAS Lineamientos y Estandares Educar Editores (2007) 161
SOCAILES Curriculares
VIVENCIAS 4 Lineamientosy Estandares Voluntad (2008) 144
Curriculares
VIAJEROS 4 Lineamientos y Estandares Norma (2009) 220
Curriculares
Anexo 3. Textos escolar es grado séptimo de basica secundaria
Marco General de Ciencias Educar Editores (1994) 246
Sociales
Marco General de Ciencias Libros & Libros (1994) 325
Sociales
Marco General de Ciencias Santillana (1995) 205
Sociales
Marco General de Ciencias Voluntad (1997) 336
Sociales
Marco General de Ciencias Norma (2001) 200
Sociales
CONTEXTOS SOCIALES Lineamientos y Estandares Santillana (2004) 257
7 Curriculares
CIENCIAS SOCIALES7 Lineamientos y Estandares Santillana (2007) 272
Curriculares
EJES SOCIALES7 Lineamientos y Estandares Educar Editores (2009) 225

Curriculares
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Curriculares

VIAJEROS7 Lineamientosy Estandares Norma (2009) 256
Curriculares
HIPERTEXTO 7 Lineamientosy Estandares Santillana (2010) 256

Anexo 4. Registro | conogr afico

Il. REGISTRO ICONOGRAFICO

TEXTO NUMERO PAGI TAMANO COLOR ESP. PIE DE FUENT | F. A
ESCOLA IMAGEN NA IMAGEN E
R
P G FC | BN | Se | S N S| N
Referencias:

Tamafio: P= peguefio,(hasta’5 cm de lado) M= Mediano (las que ocupan hasta 10 cm de lado), G= grande

lado)

Color: F.C= Diversos Colores, By N= Blanco y Negro, Se= Sepia
Esp= Aclaracion delaimagen: S= Si, N= No.

Fuente: S= Si, N=no

F.A=Fuente Aclaracién.

Anexo 5. Estructura curricular grado cuarto de primaria. “Marco General de Ciencias Sociales
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L os grandes
procesos del
desarrollo
regional y del
pais . El
proceso de
formacién de
lanacion
Colombiana

Caracteris
ticas
climaticas
y de
geografia
fisica que
influyen
enlas
formas de
vida de
las
personas
en
diferentes
partes de
Colombia
y el
mundo

- Los
procesos
histérico
sen
nuestro
actual
territorio
desde el
periodo
indigena
hastala
disolucio
ndela
Gran
Colombi
a

Regiones
economic
as:
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Anexo 6. Malla curricular grado Cuarto de primaria. “Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales”

EJES GENERADORES

L a defensa dela condicion humanay
el respeto por su diversidad:
multicultural, étnica, de génerosy
opcion personal de vida como

recr eacion delaidentidad colombiana

PREGUNTAS
PROBLEMATIZADORAS

¢Siendo Colombia un paistan
aparentemente homogéneo-heterogéneo,
como hemos llegado a constituir un pais?

AMBITOS CONCEPTUALES
SUGERIDOS

-Zonas geogréficas y climéticas donde
predominan |os grupos étnicos.
-Lenguas, mitos, costumbres, fiestas,
vestidos y platos tipicos de los grupos
étnicos de Colombia.

-Ventajas que representa para Colombia
ladiversidad énicay cultural.
-Organizacion social, politicay
economica de |os grupos étnicos

Sujeto, sociedad Civil y Estado
comprometidos con la defensay
promocién delos saberesy derechos
humanos, como mecanismo para
construir la democraciay buscar la
paz

¢Por qué la nifiez tiene derechos
especificos en la sociedad?

Factores que ubican alanifiezcomo
poblacién especialmente vulnerable.
-Instituciones protectoras de los derechos
delasy losnifios.

-Derechos y deberes establecidos por €l
codigo del menor en Colombia
-Derechos de la nifiez seguin los acuerdos
internacionalesy el papel dela UNICEF.

Mujeresy hombres como guar dianesy
beneficiariosdelamadre Tierra

¢Como efectlan las actividades humanas
lacantidad, calidad y acceso a agua que
tienen las comunidades?

-El derecho a agua potable y redes de
alcantarillado paratodos.

-Potencial hidrico del pais.

-Actividades econdémicas que afectan los
recursos hidricos del pais.

-Problemas y catéstrofes que pueden
surgir de un mal uso de las aguas.

Lanecesidad de buscar un desarrollo
econdmico sostenible que per mita
preservar la dignidad humana

¢Qué podriamos hacer como sociedad
civil y ciudadanos, para que los
colombianos cubran sus necesidades
bésicas?

Las necesidades basicas de (servicios
publicos, educacién y vivienda)
-Necesidades béasicas de unafamiliade
hoy.

-La canasta familiar como referenciade
las necesidades basicas.

-El ingreso y la satisfaccién de las
necesidades basicas.

Nuestro planeta como un espacio de
inter acciones cambiantes que nos
posibilitay limita

¢Quéimpacto, amediano y largo plazo,
tiene sobre lavida €l uso inadecuado de
los recursos naturales?

-Usos adecuados a la potencialidad del
suelo paralograr autoabastecimiento
alimenticio.

-Aprovechamiento racional de los
recursos hidricos y maritimos.
-Control alos distintos tipos
contaminantes en € aire.

-El cuidado de la biodiversidad
colombiana.

Lasconstrucciones culturales dela
humanidad como generadoras de
identidadesy conflictos

¢Como se construyen las costumbres
comunes a partir de tradiciones digtintas
y conflictivas?

-Comidas, fiestas, rituales y juegos en la
colonia como expresion especificadelas
formas de vida en distintos grupos.
-Caracteristicas de las formas de vidaen
la colonia, de los diversos grupos:
espafioles, criollos, mestizos, esclavos.
-Conflictos usuales en la colonia entre
grupos sociales.

-Persecucion de las costumbres y rituales
paganos.

Lasdistintas culturas como creador as
de diferentestipos de saber es valiosos
(ciencia, tecnologia, medios de
comunicacion)

¢Qué valor tuvieron los distintos saberes
y mitos en las antiguas culturas, y qué
valor tiene para nosotros?

-Laimportanciade los mitos, magia,
saberes populares y creencias para
conformar |as estructuras sociales.
-Los grandes saberes y tecnologias que
desarrollaron las antiguas culturas.
-Saberes de antes que todavia se usan.

- Larecuperacion de lamedicina
tradicional

L as organizaciones politicasy sociales
como estructuras que canalizan

diver sos poder es para afrontar
necesidadesy cambios

¢Como explicarias aun amigo que no
conoce € pais, lo maravillosa que es
Colombia, apesar de sus problemas?

-Sus ciudades, pueblos, museosy
parques naturales.

-Organizacién politico administrativa.
-Su infraestructura, servicios publicos,
vias, medios de informacion y
comunicacion.

-Lariqueza de su biodiversidad.
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Anexo 7. Malla curricular grado Séptimo de secundaria. “Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales”

EJES GENERADORES
1. Ladefensa de la condicién humana
y € respeto por su diversidad:
multicultural, étnica, de génerosy
opcioén personal de vida como
recreacion delaidentidad colombiana

PREGUNTAS

PROBLEMATIZADORAS
¢El mestizaje americano sirvio para
solucionar los problemas socio-étnicos
surgidos en la colonia o,, por el contrario
se agudizaron los conflictos?

AMBITOS CONCEPTUALES
SUGERIDOS

-Movimientos de luchay resistenciade
los grupos étnicos
-Transformaciones organi zetivas,
politicas, econémicasy sociales delos
pueblos indigenas, después de la colonia
-La problemética de las poblaciones
afroamericanas (colonia, abolicion dela
esclavitud y actualidad)

2. Sujeto, sociedad Civil y Estado
comprometidos con la defensay
promocién delos saberesy derechos
humanos, como mecanismo para
construir la democraciay buscar la
paz

¢Por qué las diferencias nos producen
miedo y/o rechazo?

-Ladiferencia como base de laigualdad.
-diferencias que generan discriminacion
(género, etnia, religion, opcién de vida,
cultura, subcultura, condicién social,
politica eideol dgica)

-Mecanismos de proteccion de los
derechos (accion de tutela)

-Convencion Internacional sobre la
eliminacién de la discriminacion, o ley
22 de 1981.

3. Mujeresy hombres como
guardianesy beneficiarios dela madre
Tierra

¢C6mo han hecho las sociedades para
recuperar o ampliar los espacios
cultivables y habitables?

-Los saberes de las culturas indigenas
americanas para aprovechar |0s pisos
térmicos

-El desecamiento de pantanos en Europa
para solucionar epidemiasy hambre.

-La utilizacion de sistemas de canales en
oriente

-El aprovechamiento de laselvaen los
pueblos africanos.

4. La necesidad de buscar un
desarrollo econémico sostenible que
permita preservar la dignidad humana

¢qué implica para una sociedad mantener
en condicionesinfrahumanas de trabajo a
algunos grupos de poblacion?

-El papel del esclavismo en la
acumulacién de lariqueza.

-Tréfico ilegal de personas (nifios, trata
de blancas, inmigrantes y desplazados)
-Trabajo de nifios en distintos contextos

y épocas.
-Explotacion laboral en € tiempo

5. Nuestro planeta como un espacio de
interacciones cambiantes que nos
posibilitay limita

¢Como afectan los desequilibrios
poblacionales la supervivenciaen e
planeta?

-Funcionamiento basico de ladindmica
demogréfica: natalidad-mortalidad, sexo
y edad.

-Los cambios demogréficos através de la
historia.

-Laexplosién demogréficay la
necesidad de educar paraun uso
equilibrado de los recursos de lamadre
Tierra

-El envegjecimiento dela poblaciony la
superpoblacion.

6. Las construcciones culturales dela
humanidad como generadoras de
identidadesy conflictos

¢Qué generd el cambio del ideal de
cristiandad al ideal antropocéntrico
moderno?

-Cambio de la explicacién teocéntricaa
antropoceéntrica.

-El desarrollo de las nuevas
universidades.

-La concepcion humanista.

-Desarrollo urbano, costumbresy formas
devidaen las ciudades.

Lasdistintas culturas como creador as
de diferentestipos de saber es valiosos
(ciencia, tecnologia, medios de
comunicacién)

¢Por qué ciertos conocimientos en
cienciay tecnologia, suelen al comienzo
producir rechazo en las sociedades?

-Ladestruccion de lasformas y culturas
tradicionales de trabgjo.

-Alteracion del tejido y roles sociales.
Resistencia de los mas desprotegidos.
-Desaparicién de las pequeiias
estructuras de produccion

L as organizaciones politicasy sociales
como estructuras que canalizan

diver sos poder es para afrontar
necesidadesy cambios

¢COmo se aceptod que € destino de un
pueblo estuvieraligado alaherenciade
sangre?

-Monarquia (absolutistas,
constitucionales, parlamentarias,
representativas)

-Estamentos aristocréticos y burgueses
mercantiles.

-Gremios de artesanos

-El papel delainstitucion eclesiastica
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