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Cont eni dos:

El objetivo general de la presente investigaci6on es indagar
|l as representaciones sociales de las famlias, de Ias
formadoras de jardines infantiles privados de la |ocalidad de
Suba y de fornuladores de politica publica sobre Ila
participaci 6n infantil en prinmera infancia.

Los objetivos especificos estan en funci 6n de, determ nar | os
contenidos de |as representaci ones sociales de famlias,
formadoras 'y fornuladores de politica publica sobre
participacion en prinera infancia y sobre la ciudadania vy
final mente, | as rel aci ones exi stentes, encuentr os y
desencuentros, entre estos conteni dos.

Para lo cual el informe se divide principalnmente en tres
apartados, en priner lugar, se hace el abordaje conceptual de
las infancias y la prinera infancia, la participacioén
infantil, la construcci6on de ciudadania, la vida cotidiana y
| as representaci ones social es; posteriornmente se presenta el
marco netodol 6gico, en el cual se aborda el enfoque, el
contexto, la caracterizacion de |los participantes, |as
categorias de andlisis, la estrategia netodoldégica y el
proceso de analisis e interpretacion de la investigacion;
final mente se presenta |los resultados y |a discusién en torno
a | os m snos.

Met odol ogi a:
Para dar respuesta al problema planteado se realizo una
investigacion de corte cualitativo, donde el enf oque



hernmenéutico permtid el acercamento al grupo socia
estudi ado. La Estrategia netodol 6gica se desarrollo en tres
momentos: Primer momento “organizacidén logistica”, en el cual
se hizo la seleccién y la organizacion de la poblacidn
participante. El segundo momento, “recoleccidn y
transcripcion de la informacion” y el tercer momento “la
interpretacion y el analisis de la infornmacién.

La i ndagaci 6n por |as representaciones sociales de famlias y
formadoras se realizo a través de grupos de discusion y para
| os formnul adores de politica publica se utilizo la entrevista
sem estruct ur ada.

Concl usi ones:

Los principales resultados nuestran desencuentros entre el
di scurso sobre participacion infantil y ciudadania y |as
practicas en torno a la pronocion de la participacion en
formadoras y familias; mientras que el formul ador de politica
publica la conprende conp constitutiva e inherente a |as
rel aci ones humanas y fuertenente |ligada a |as construcciones
historicas y sociales, reconociendo asi la dificultad para
hacerse realidad en este grupo de edad. Los contenidos de | as
represent aci ones, convergen en que la articulacioén del habla
es una condicidén determinante para el ejercicio de Ila
participacion y |la construcci 6n de una ci udadania acti va.

Fecha El aboraci 6n resunmen Dia 25 Mes Novi enbre Aido 2008



| NTRODUCCI ON

Las pal abras Participacion y G udadania tan frecuentes en el
| enguaj e cotidiano, encierran en su construcci 6n una serie de
di mensiones de tipo psicosocial que dan cuenta de |Ias
actitudes, conocimentos y practicas de quienes las utilizan

a diario de una nanera indiscrimnada o intencional.

Esta investigacion se propone indagar |as representaci ones
sociales de las famlias, las formadoras de |os jardines
infantiles privados de |la | ocalidad de Suba y de fornul adores
de politica publica sobre la participacion infantil en

primera infancia

Se inicia el estudio realizando una aproxi naci é6n del concepto
de infancia y las transformaciones histoéricas que se han
generado en su concepci6on, nas adelante se profundiza en
prinmera infancia, evidenciando |os argunentos a favor que
justifican la inportancia de trabajar con esta poblacion.
Luego se exploran algunas propuestas teéricas relacionadas
con participacion, para dar paso al estudio de algunas
aproxi maci ones conceptuales referentes a ciudadania y Ila
rel aci 6n de estas dos categorias en una soci edad denocrati ca.

Continuando con la revisién tedérica, se toma el concepto de
vida cotidiana en tanto que es en este escenario en que se da
|la participacidon y la ciudadania, de manera especial en el
anbiente famliar y el educativo. Para finalizar con esta

secci 6n se abarca el tena de | as representaci ones soci al es.

Luego se describe el marco nmetodol 6gico, presentando el

enfoque de l|a investigacidn, cualitativo, el nmarco de la



i nvestigaci 6n y se enfatiza en |as técnicas sel ecci onadas:

grupos de discusion y entrevi sta sem estructurada.

En el capitulo de resultados y de discusidn se presentan |os
cont eni dos de | as represent aci ones soci al es sobre
participacion infantil y ciudadania tanto en famlias cono

en formadoras y fornul adores de politica.



1. PROBLENMA DE | NVESTI GACI ON

La Convenci on Internacional sobre |os Derechos del N o,
suscrita en 1989 se constituye en la base de la fornul aci 6n
de las politicas nacionales y por ende en un instrunmento
juridico que pronueve el agenciamento y el cunplimento

pl eno de | os derechos de las nifias y | os nifos.

La Convenci 6n se conpone de un total de 54 articulos, en |os
gue se recogen |os derechos fundanentales de |a infancia.
Estos derechos se agrupan en cuatro categorias basicas:
Derecho a |la supervivencia, Derecho al desarrollo, Derecho a

la proteccion y el Derecho a |a participacion.

El Derecho a la participaci 6n de acuerdo con Baratta (2003),
puede ser interpretado en un matiz oscuro, al conprender a
ni ios y nifas cono ciudadanos a futuros o pre-ciudadanos; es
decir aun su representatividad esta delegada a |os adultos
bajo la insignia proteccionista y asistencialista. El nifo
disfruta de los derechos civiles y econdnmcos, bajo |as
reglas y el gobierno de |los adultos; son |os adultos quienes
deciden si el nifio esta maduro o no para participar o cua
concluye en una decision adulta acerca de asuntos que les
af ect an.

Esta es una realidad que preocupa aun nas cuando se hace
énfasis en la prinera infancia, etapa del ciclo vital que
conprende desde |a gestacién hasta |los seis afios. Periodo
fundanental para que las nifias y | os nifios sienten |as bases
para el desarrollo de sus capaci dades, habi | i dades vy

pot enci al i dades.



Aunque la participacion es un derecho en el nmarco de la
Convenci 6n Internacional sobre |os Derechos del Nifio, aun
falta avanzar en Jla identificacion de necanisnbs vy
estrategi as real es para hacer efectivo ese derecho en |a vida

coti di ana.

La revision tedrica denuestra que no existe suficiente
i nvestigacion en el pais e incluso en Angrica Latina sobre
la relacion prinera infancia y participaci 6n. Los estudi os se
han centrado en: descripcion de experiencias de diversas
nodal i dades de atenci én, aportes dados por especialistas a
nivel histérico, social y legislativo; reconmendaci ones para
nmejorar la calidad y anpliar la cobertura basada en la
opi nibn de expertos o datos estadisticos; investigaciones
referidas al desarrollo evolutivo o investigaciones de tipo
eval uativo sobre el inpacto de la educacion infantil en el
rendimento de los nifios y las nifas en educaci é6n basica

primari a (Reveco, O, 2006).

La participacion mas alla de aprender a escuchar y tener en
cuenta a | os nifos y niAfas; i nplica una corresponsabilidad
entre la famlia y aquellas instancias que tienen relacidn
con sus procesos de educacién inicial, de tal nanera que se
generen |as condiciones necesarias gue pronuevan que | os
niios desarrollen y se apropien de unas conpetencias
i ndi spensables para ejercer su derecho, de igual forna
rei vindi car su ci udadani a gue durante décadas fue
invisibilizada y reconocerles cono interlocutores validos

en | as deci siones que | os afectan.

Es asi conp la dificultad para reconocer |a participacién en

la prinera infancia, no solo se da en el plano conceptua



sino que en l|la vida cotidiana existe resistencia vy
desconoci m ento de nuchos adultos para aceptar a |os nifos y
ni ilas nas pequefios conb personas activas social nente, con
derecho a participar en |la toma de decisiones que afecten su
la vida cotidiana y su desarrollo; resistencia que puede
conprendida a la luz de las representaciones sociales
constituidas histérica y culturalnmente y que se ponen en

juego en la interacci 6n con | os nifos.

De esta reflexi 6n surge el siguiente interrogante:

¢Cual es son las representaciones sociales de las famlias vy
de las formadoras de jardines infantiles privados en la
| ocal i dad de Suba y de fornuladores de politica publica, en

torno a la participacion infantil en prinera infancia?



2. JUSTI FI CACl ON

El desarrollo humano conb un proceso conplejo en permanente
transfornmaci 6n, esta constituido por la dinension: social

cultural y personal. La dinensién social inplica Ila
convivencia, la cual se agencia a partir del disefio de
estructuras normativas que definen principios y criterios
regul adores de las relaciones interpersonales. La dinension
cul tural redne el acervo de saberes, 'y conocin entos
construidos a través de las relaciones y del intercanbio de
significados. La dinension personal por su parte hace
referencia al conjunto de conpetencias que convierten a un

sujeto en capaz de |lenguaje y accion. (Delgado. R 2007)

Estas di nensi ones se concretan en |la nedida en que el sujeto
se integra a una sociedad, conpo productor, reproductor vy
transformador de la cultura. Dependi endo del tipo de sociedad
en que se esté innerso, las prioridades canbian. En una
soci edad denocr ética por ej enpl o, concept os cono
partici paci 6n, ciudadania, derecho, se representan de fornmas
muy diversas y adquieren una connotaci 6n significativa, que
orientan y determ nan |as necesi dades y proyectos de vida de

| as conmuni dades.

En lo que respecta al concepto de prinera infancia, es
sol anente hasta el siglo XIX que surge un interés particular
en reconocer a nifios y nifas en esta etapa conb sujetos de
derecho, basado en las evidencias de diferentes disciplinas
y argunentaciones que |la ubican cono una etapa fundanenta
para que haya mayores posibilidades de construir capital
social y alcanzar el bi enestar gener al de todas |as

pobl aci ones.



De acuerdo con Estrada, V., Malo, M, GIl, M (2000), a nive

del disefio de politicas en favor de la infancia, un eje
central ha sido la pronocion de |os derechos de |os nifios y
| as ni flas, de manera especial el derecho a la participacion,
porque por un |ado, se constituye conb uno de | os principios
de | a Convenci 6n Internacional de |os Derechos del Nifio, que
le da base a los nifios y niflas para acceder a |os denas
der echos, ot or gandol e est at us soci al y juridico,
convirtiéndol o en ciudadano, y por otro, porque se constituye
en una condicion indispensable para |la construccion de |a

subjetividad y la identidad.

Desde el punto de vista de la construccidén social, |les
permte reconocerse conbp actores que al conpartir una
situaci 6n determ nada tiene |a oportunidad de identificarse a
partir de intereses, expectativas y denmandas conunes, con
capaci dad de traducirlas con una cierta autononia frente a

otros actores sociales y politicos.

En este estudio se parte de la prem sa que la participacion
se expresa en la vida cotidiana de las niflas y |os nifos, en
donde las famlias y formadores, conb agentes socializadores,
ej ercen un papel fundanmental en tanto potencian o restringen

su construcci 6n y consolidaci én.

Una de las pretensiones principales es indagar por |as
represent aci ones sociales conp constituyentes y orientadoras
de las acciones de |os adultos encargados del cuidado y |a
educaci 6n de | os nifios, para |ograr nmayor conprension de |as
practicas y pautas de crianza en las famlias, de |Ias
practicas pedagogicas de |os formadores, para orientar

procesos de formacion de formadoras en educaci6n inicial vy



para brindar herram entas en |a construccién de progranas
que busquen favorecer |os procesos de participacion vy

construcci 6n de ciudadania en la prinera infancia.



3. OBJETIVCS

3.1 hjetivo genera

I ndagar | as representaciones sociales de las famlias, de |as
formadoras de jardines infantiles privados de |a |ocalidad de
Suba y de fornuladores de politica publica sobre Ia

participaci on infantil en prinera infancia.

3.2 bjetivos especificos

3.2.1 Determnar los <contenidos de |las representaciones
soci al es de famlias, formadoras y fornuladores de
politica publica sobre participaci6n en prinmera infancia.

3.2.2 Determnar los <contenidos de |las representaciones
soci al es de famlias, formadoras y fornuladores de
politica publica sobre |a ciudadania.

3.2.3 Determ nar | as rel aci ones exi stentes entre |os
contenidos de |as representaci ones sociales de famli as,
formadoras y fornuladores de politica publica de
participaci 6n en prinmera infancia y ciudadani a.



4. MARCO CONCEPTUAL

Abordar | a participacion y la construcci 6n de ciudadania en |a
prinmera infancia, requiere realizar aproxinaci ones sobre esta
etapa del ciclo de vida; sobre |la vida cotidiana y |os
anbi entes de socializacion en donde se da la interaccion de
ni ios y nifilas con |os adultos cuidadores y educadores y sobre
| as representaciones sociales; con el fin de darle sentido a
| a i ndagaci 6n sobre |1 o0os contenidos de |as representaci ones de
| os agentes educativos, famlias, formadoras y fornmnul adores de

politica sobre estas categorias.

4.1 Las infancias y la prinera infancia

De acuerdo con el Instituto Col onbiano de Bienestar Famliar
(1CBF, 2007), la wprinera infancia conprende la franja
pobl aci onal que va desde |a gestacion hasta |os seis afios de
edad. En los ultinos afos a raiz del conocimento cientifico
desarrollado en diferentes &reas conb la Psi col ogi a,
Neurociencia, la pediatria entre otras, se ha otorgado un
reconocimento a esta etapa del ciclo vital indicando que es
alli donde se establ ecen |as bases para el desarrollo fisico,
soci al, enocional y cognitivo del ser humano.

Este reconocimento ha sido producto de wuna serie de
aconteci mentos soci al es, politicos, econénmi cos que han
influido en | as concepciones que tienen |las culturas sobre el
concepto de infancia. Al zate. (2003), plantea siete

concepci ones de i nfanci a:



La primera propia de la sociedad medieval denominada “Teoria
Homunculista del Desarrollo” se caracteriza porque el nifio es
consi derado conb un adulto en mniatura, un honbrecito dentro
de un cuerpo infantil, a partir de los siete afios se le ve
capacitado para realizar |as conductas de |os adultos, antes

no, por no dom nar el |enguaje habl ado.

La segunda teoria denominada “Nuturalista” correspondiente al
siglo XVI, resalta la inportancia de la alinmentacion y de la

salud en el desarrollo fisico y psiquico del nifo.

La teoria Roussoniana donde surge el concepto de infancia
(finales siglos XVIl y comenzos del siglo XVIIl), toma cono
referente | os planteam entos hechos por Rousseau quien sefal a
cono propio de |la naturaleza de |los nifios el ser inocentes y
puros frente a la corrupta y viciada de los adultos, o cual
Ileva a considerar a los nifios conb seres dependientes,
ai sl ados del mundo adulto, necesitados de proteccion y sin
responsabili dad hasta que |l eguen a | a edad adul ta.

La cuarta teoria denom nada anbientalista, tiene cono autor de
referencia a John Locke (siglo XVIIl), en la cual la nente es
conp una tabula rasa, |os nifios cuando nacen no tienen ningun
tipo de conocimento y son |as experiencias sensoriales junto
a la reflexion las que generan las ideas. Los nifios se
conportan de forma simlar si todos son expuestos a |las m snas

ci rcunst anci as anbi ent al es.

La teoria innatista, describe cono la herencia determna el
i ndi viduo, tiene sus raices renotas en |la creencia cristiana
de que el nifio hereda el pecado original, sin enbargo esta

teoria propia del siglo XIX tiene conp antecedentes mas



proxi nos |la pol ém ca desarrollada al interior de |a Psicol ogia

sobre la inportancia de |la herencia o del anbiente en el.

La teoria Voluntarista, se relaciona con el ascenso de la
burguesia y el posicionanmiento del capitalisnp, se considera
qgue el honbre con su esfuerzo puede obtener o que se
proponga. Los padres transmten a sus hijos esta ideologia
para que ellos pongan sus energias en el trabajo y asi

al canzar sus netas.

Si bien estas teorias del desarrollo infantil tienen gran
inportancia en tanto visibilizaron la nifiez conp etapa
particular e inpulsaron |la investigacioén cientifica sobre esta
etapa del ciclo vital; sin enbargo definen nifos y nifias con
nul as capacidad para influir en su propio entorno vy
transformar |la realidad social e individual, debido a que son
i nconpl etos, pasivos, corruptibles, honbgéneos, y no son
reconoci dos cono seres cognoscentes.

La ultima teoria denom nada constructivista, desarrollada en
el canpo de | a Psicologia por Jean Piaget y posteriormente por
Vigotsky y Bruner, reconoce a nifios y nifas cono sujetos
sociales, culturales y cognoscentes y hacen especial énfasis
en el papel protagonico de |os nifios cono constructor de su
propi o desarrollo, se le atribuyen una serie de capaci dades
que al interactuar con su realidad le permten alcanzar sus

met as.

Esta teoria noderna, tanbién reconoce el rol de la famlia vy
las instituciones educativas - jardines infantiles -, cono

agentes socializadores primarios y secundarios fundanentales



para potenciar el desarrollo y el aprendizaje de nifios y nifas

desde | os prinmeros afios de vida.

Es esta dltima conprension de la infancia sobre la que la
presente investigacioén pretende abordar el tema de Ila

participacion y | a ciudadani a.

UNI CEF., (2006), Mustard., (2003) y Fernadez., (2004), hacen
éenfasis en el desarrollo y el crecimento cerebral y las
inplicaciones de una deficiente estinulacidén desde Ila
gestaci 6n hasta los tres prinmeros afios de vida, en tanto, es
en esta etapa en la que se expanden e increnmentan | as
conexi ones neuronal es encargadas de estructurar en el nifio su
pensamento y la forma en conpb este pueda ||l egar a establecer
rel aci ones; mentras que el desarrollo cerebral deficiente en
la tenprana infancia tiene serias inplicaciones en el
desarrollo intelectual del ser humano, pero tanbién en Ila
generaci 6n de problemas de conducta, enfernedades fisicas vy

mental es, incluso en |la vida adulta.

Con respecto a |os programas y proyecto de educaci 6n inicial,
la ONU (2001), Banco nundial (2002), Van Der Gaag (2002) vy
otras organi zaci ones que trabajan por |a nifiez, reconocen que
los nenores de edad que han participado de programs de
educaci 6n inici al y que vincula a diferentes actores
corresponsabl es del desarrollo integral de nifos y niias,
ti enen mayores posibilidades, en la vida adulta de contribuir
a la economia famliar, conunitaria y de |la sociedad en

general .

La prioridad de la atencion integral de |os nifios y |as nifas,

estd centrada en la formacién ética relacionada con I|la



convivencia y por ende con |a construcci 6n de unos basi cos que
permtan el reconocimento de la diferencia y la diversidad
socio cultural, lo cual requiere del fortalecimento del papel
socializador de la famlia, la escuela y el Estado, y generar
nuevos escenari os de socializacion acorde con la realidad del
pais, y las nuevas conprensiones de |as sociedades
cont enpor aneas, que presenta nuevos espacios y formas de

rel aci ones y de construcci on individual y social.

Toda vez que |o que sefalan las distintas posturas descritas
anteriornmente, se puede afirmar que la infancia es una
categoria variada y heterogénea, que no es posible pensar en
una unica infancia honbgénea e igual a partir de la cual se
pueda conprender a | os nifios y ni fias pues es evidente que pese
a que el desarrollo conserva un conjunto de conunalidades,
exi sten particul ari dades en esos procesos de desarrollo que
estan en funci 6n de | a herencia, del anbiente y de la cultura,
asi cono de las conplejas interacciones que se dan entre esos

factores.

4.2 Participaci 6n en prinmera infancia

La participaci 6n es una construcci 6n social, fruto de la vida
en conunidad que le permte a |os individuos reconocerse cono
actores que a partir de intereses, expectativas, estan en
capaci dad de actuar con cierta autonomia frente a otros

actores sociales y politicos.

Es reconocida conmo un derecho de todo ser humano en la
Decl araci 6n Uni versal de Derechos Humanos, especial mente en,
el articulo 18 que se refiere a |ibertad de pensam ento,



conciencia y religion; el 19, de libertad de opinidén y de
expresion; el 20 de libertad de reunidén y el 21, respectivo a
derecho a participar en el gobierno del pais (ONU., 1948); sin
enbargo, el reconocimento de |a capacidad de exigibilidad del
derecho a la participacion, se da a los honbres y nujeres
mayores de edad y en la nifiez queda relegada a Ila

representativi dad.

En el afio 1989, la participacion de los nifilos y nifas se
reconoce cono derecho, a partir de l|la Declaracion de |os
Derechos de |os N fios; Convencion que al reconocerlos cono
suj etos de derechos, con potencialidades y capaci dades para
asum r una ciudadania, para actuar y participar frente a |os
procesos politicos, culturales y sociales que van desde | o que
se vive en el anbito de lo privado, la famlia, hasta
visibilizarse en los &nbitos de lo publico conb |lo son su
escuela y su conunidad, en donde |as decisiones afectan su
coti di ani dad.

En Colonbia, a través del articulo 44 de la Constitucidn
Nacional de 1991, se plantea como derecho fundamental “el goce
de todos |os derechos consagrados en la constitucién”, acoge
la obligatoriedad y |a responsabilidad de |os actores social es
en la proteccién y garantia para el ejercicio de todos |os
derechos, especialnente el derecho a la participaci 6n, que se
constituye en eje central, en tanto posibilita el ejercicio de

| os otros derechos.

En esta msma linea, se fornula la ley 1098 (2006), Cbodigo Ley
de Infancia y Adolescencia, cuyo objeto es garantizar el

ejercicio pleno de los derechos y las |ibertades de niios,



ni ilas y adol escentes; en esta tanbién se hace explicito el

derecho a la participacion, a través del articulo 31:

“para el ejercicio de los derechos y las libertades consagradas en este
codigo los nifios, las nifias y |os adol escentes tienen derecho a participar en
las actividades que se realicen en la familia, las instituciones educativas,
las asociaciones, los programas estatales, departamentales, distritales y

municipales que sean de su interés”.

De esta forma, se generan l|la condiciones |egales para
visibilizar la inportancia de la participacion activa vy
transfornmadora de nifilos y niflas para el desarrollo integral vy
para |la construcci én de un proyecto de soci edad cada vez nas
denocréatica y por 1o tanto, la necesidad de generar
condi ci ones y oportuni dades 6ptinmas en la famlia, |a sociedad
y el estado para el ejercicio de este derecho.

Sin enbargo, Roger Hart:. quien ha trabajado sobre | a concepci 6n
y los conponentes para l|la participacién en l|a infancia,
comenta que al pensarse en la participacién es difici

asumirla para y con los nifios y nifas debido a que el adulto
no ve el poder de decision que ellos puedan tener, pero es
tanbi én inpensable conprender coéono se puede |legar a ser
participe si no se ofrecen experiencias real es donde se pongan
en juego las habilidades y responsabilidades que se requieran

en una situaci én y en un contexto determ nado.

Al analizar Hart |a declaraci 6n de | os derechos de |os nifios y
gquien la interpela, demuestra que en una soci edad denocréati ca,
| a convenci 6n deja conp evidencia significativa |la necesidad

de la participacion en | a soci edad de nifios y jovenes.



En el articulo 12 y 13 donde se expresa “que el nifio tiene
derecho a la libertad de expresidén”, el autor hace énfasis en
qgue no solo los nifios y nifas deben conocer sus derechos

sino que tanbién deben reconocer su responsabilidad de
accion, por |o tanto padres de famlia y contexto deben
aconpafiar en este proceso, proporcionar una autentica
partici paci 6n, en escuchar, analizar y actuar, poniendo en
evidencia los pro y los contra y conjuntanente ||egando a

consensos.

En el articulo 14 encuentra Hart, que se considera conp
derecho la libertad de pensamento, conciencia y religion
para ni fios y nifas, entendi éndose que si bien es cierto que
la famlia cono prinmer menbro socializador debe guiarle en
el ejercicio de este derecho, es necesario, que al nifioy la
nifia no se le inponga, ni se |le manipule desde |as nociones
culturales, sino que su practica sea un principio de

aut oconvenci m ent o.

En el articulo 15, se propone la inportancia de la I|ibertad
de reunirse y asociarse, Hart ha encontrado, que nifios y
ni ilas se asoci an segun sus intereses y necesidades y que son
miltiples los ejenplos éxitos de su experiencia cooperativa,
en ésta asociaci 6n se establ ecen normas, se generan procesos

de solidaridad y respeto donde todos son igual es.

En el articulo 29, se manifiesta que |la Educaci 6n debe ser
para l|la realizacion personal y la ciudadania responsable,
inmplicando con ello que la educacion debe velar por el
desarrollo integral y por |as posibilidades y capaci dades de
ni ios y ni Aas, asi msnbo es deber de | a educaci 6n incul car el

respeto por el otro, por la palabra y la diferencia de



opi ni ones, conocer Yy respetar |os derechos hunanos, a su

cultura y a su nmedi o anbi ente natural donde se desarroll a.

El derecho al descanso, al esparcimento, a la vida cultural,
artistica y el derecho al juego es otro de |os derechos
abordados y analizados por Hart, en el articulo 31, se
privilegia el juego conp nedio de expresion y participaci6n

donde el nifio y la nifla crea y recrea su interpretaci 6n de

mundo, por o tanto el juego es la necesidad e interés
i nmedi at o, donde no solo se conjuga el derecho a opinar sino
el derecho a escuchar y ser escuchado, a respetar y ser
respetado y a manifestar su espontaneidad conmp un proceso

nat ur al

Desde el anélisis de Hart, se evidencia comp |a Convenci6n
posi ciona |la participaci 6n de nifos y ni das, dandol e caracter
de protagonista de su propia vida, sujeto de derechos tanto
desde | as disposiciones |egales, universales y obligatorias,
cono sujeto activo y significativo dentro de la famlia, la
comunidad y la sociedad, trastocando con ello |a concepcién
del ejercicio de poder, donde el adulto -padre de famlia o
cui dador- tutela y controla su saber y su accion sobre su
vida cotidiana, representaci 6n adulta anparada por |a nocio6n

que se tiene de inmadurez al ser un “menor de edad”.

Es por lo tanto la participacion el factor que ofrece
garantias del cunplimento de |os Derechos del N fio, cono
tanbi én el factor que permte el ejercicio de |la ciudadania y
de la denocracia, situacidn esta que |o pone en condiciones

de igual dad, equi dad soci al .

Se puede determ nar desde esta prem sa de participaci 6n, que

en la prinmera infancia se construyen |as condiciones



necesarias para la incorporaci6n del nifio y la nifia a la vida
social y cultural, que les permte construir, reconstruir,

resignificar y asumr reglas sociales y culturales.

El binom o participaci 6n-ci udadania visto desde |os derechos
de la prinmera infancia, reconoce que |os nifios y nifas son
sujetos protagénicos y activos desde sus prinmeros afios de
desarrol | o.

Roger Hart, conmenta que la participacién es el derecho
fundanental de la ciudadania, se conprende por |lo tanto que
la participacion se nmedia a través de la interaccién y la
acci 6n adquiri éndose principal nente por |a préactica, por ello
|l a necesidad que a nifos y nifas se |les ofrezca desde sus
pautas y practicas de crianza nmyores procesos de
participaci 6n, para que puedan construir una sociedad
denocratica con derechos para todos y todas desde |a igual dad

y | a equi dad.

Se reconoce que |los avances en este tema no ha sido
excl usivanente en el canpo normativo |egal, sino que
diferentes autores e investigadores han realizado tanbién
apr oxi maci ones conceptuales y han desarrollado proyectos de
partici paci 6n, que pernmten conprender un poco nNAS esta

cat egori a.

Apr oxi naci ones conceptual es de la participaci6on infantil

El concepto de participacion infantil puede ser abordado
desde diferentes enfoques y perspectivas, de tal mnera que
los logros en los procesos de canbio y transformaci ones en

cuanto al reconocimento social y cultural y al tipo de



rel aci ones que se establecen con los nifios y las nifas,
dependen de estos; igual mente depender& el reconocimento que
hacen |os adultos responsables de su cuidado y educaci 6n,
cono actores en la construccion de sociedad a partir de la

coti di ani dad.

Para Hart (1993), "La participacién es la capacidad para
expresar deci siones que sean reconoci das por el entorno socia

y que afectan a la vida propia y/o a la vida de |la conuni dad
en que uno vive"; definicidén que inplica reconocer a nifios y
ni las cono sujetos activos, con capaci dades para argumnentar

incidir en decisiones, significar y resignificar la propia
realidad y aportar al desarrollo social y colectivo, con
derechos para ejercer. Por supuesto, esta participacion
requi ere de anbi entes enriqueci dos que pronuevan el desarrollo
integral, en especial de |la construcci 6n de sujetos politicos.

El nodel o de participacién infantil y juvenil que plantea Hart
(2001), divide los niveles de participacion en dos grandes
categorias, la Manipulaciéon y sinbolismo y |os nodelos

genui nos de parti ci paci 6n.

La mani pul acién y el sinbolisnmo, consideradas cono formas de
no participacion, esta dividida en tres niveles de la

siguiente forma

Mani pul aci 6n: 1 o0s nifios no conprenden de que se trata |o que
estan realizando, no conprenden sus acciones, son consultados
pero no se les retroalinenta, no se conparte el proceso de

analisis y no saben que uso se le dio a sus ideas.



Decoraci 6n: |los niflos participan pero no tienen idea de que se
trata, y por |lo tanto no tienen ninguna posibilidad de

participar en | a organi zaci 6n del proyecto.

Participacion sinb6lica, los nifios y nifas tienen | a
oportunidad de expresarse, pero no tienen incidencia sus
aportes, y tienen poca o ninguna oportunidad de fornular sus
propi as opi ni ones.

Los nodel os genuinos de participacion, estan divididos en
cinco niveles de tal forma que a nedida que se va ascendi endo,
se va |l egando a formas de partici paci 6n cada vez mas genui nas
y transformnmadoras.

Asi gnados pero informados, |os nifios y nifas conprenden | as
i nt ensi ones, saben qui én tonma | as decisiones, tienen un papel
significativo, participan voluntarianente y se les inform
sobre el problema y sus causa con anterioridad, encontrando
la posibilidad de conprender el por qué y decidiendo
partici par.

Consul tados e infornados, | os Jovenes trabajan cono
consultores de los adultos. Los proyectos son dirigidos vy
di sefiados por adultos pero los nifilos y nifias conprenden el
proceso, se les informa sobre los resultados y se le da la

posi bilidad de analizar | os datos e informar sobre ell os.

I ni ci ados por adultos, decisiones conpartidas con |os nifos,

en donde a partir de un proyecto preestabl ecido, discuten sus
prioridades y debaten |os aspectos nmas criticos y aunque son
i niciados por adultos, la tona de decisiones se conparte con

| os ni Aos.



Iniciados y dirigidos por nifio, cuando |as condiciones son
favorabl es (con ayuda de profesores que no interfieren ni
dirigen), a partir del juego |los nifios construyen proyectos

conpl ej os.

I niciados por [|os nifios, decisiones conpartidas con |os
adultos, las iniciativas e intereses de |los nifios son |os
generadores de propuestas, con un aninmador que da vida al
potenci al de | os nifios y niflas, conprendi endo sus intereses.

Sugi ere tanbién que nifios, nifas y adolescentes requieren
ti pos de participacién diferente de acuerdo a |os procesos y
niveles de desarrollo de los msnos, en |la nedida que Ila
capaci dad de participar depende, primero de |la disposicion
para pensar en l|las opiniones y en |los sentimentos de |os
demas, segundo, de la capacidad de autoconciencia Yy
final mente, para pensar simultaneanente en miltiples aspectos
de una msma situacidén; esto inplica que los proyectos
participativos, deben  ser formati vos en tanto estas
capaci dades se van desarrol |l ando por |os procesos madurativos
de los nifios y por |as oportuni dades que el contexto social y
cultural facilite para interactuar y transformar el nedio
(Hart 2001).

De la msma forma, este nodelo reconoce algunas otras
condi ci ones que pueden potenciar o restringir la participacion
de nifios y nifas, en mayor nedida cuando estanos habl ando de
la prinera infancia, la articulacion del habla y la
representaci 6n de nifio y de desarrollo infantil que tiene el

adul t o.



Trilla y Novella (2001), quienes tanbi én han abordado el tema
de la participacidén infantil “genuina”, es decir cuando nifios
y nifias hacen parte y proponen proyectos de vida en su
coti di ani dad, son notivadores y ejecutores de su proceso y el
adulto sol o aconpafa |a propuesta que ellos han creado, pero
no nedia en ella; en esta participacion el nifio se confronta,
pone en discusién sus ideas y mde su capaci dad de decision y
accion frente al proyecto, enpezando a generar niveles de
conciencia de lo que le conpete y le beneficia no solo a él

sino al contexto en el que vive.

Los autores plantean cuatro tipos de partici paci on:

Participaci6on sinple, los nifios y las nifias toman parte en
procesos en |os cuales son espectadores o0 ejecutantes, pero
sin que hayan intervenido conb sujetos en su preparaci on ni
hayan tomado deci si ones concernientes al contenido del proceso
0 a su desarrollo.

Participaci 6n consultiva en la cual los nifios y |las nifas se
les solicita su opinidn sobre |os asuntos que son inportantes
para ellos. Este tipo de participacion notiva a |os nifios y
ni ias a opinar, proponer o valorar y si se facilitan canal es

para ello.

Partici paci 6n proyectiva, en donde el proyecto es de |os
ni ios, de nmanera tal que se convierten en agentes sin la

medi aci 6n de | os adul t os.

Met aparticipacion, la cual conlleva el reconocimento de
nuevas formas, mecani snbs y espaci os de participaci 6n que |os

ni ios y nifas van creando en su vida cotidiana. Este tipo de



partici paci 6n aparece ligado a |a necesidad que puedan tener
los nifilos y las nifas de hacer reconocer su derecho a Ila

parti ci paci on.

En este nodelo tanbién se plantea que preparar a |os nifos
para |la participaci 6n es una tarea fundanmental nente educati va.
Consiste en facilitar a los individuos la adquisiciéon vy
desarrollo de ciertas actitudes: |a de querer involucrarse en
lo que a uno le concierne y, tanbién de ciertas capaci dades
expresivas y dial 6gicas para dar forma comunicativa eficiente
a los intereses, opiniones y deseos, y para negociar y |legar

a acuerdos.

Se propone adenmés al gunos criterios para que |la participacion
sea cada vez de mayor rango y establ ecer graduaciones dentro
de cada uno de los cuatro tipos de participacién

| npli caci 6n: grado en el que los participantes se sienten
per sonal nente af ectados por el asunto de que se trate, inplica

una di nensi 6n afectiva

| nf or maci 6n/ conci encia: Se trata del grado de conciencia que
tienen los sujetos sobre el sentido y las finalidades del
proyecto, y de la cantidad y calidad de informacién de que
di sponen sobre el objeto o contenido del msno. Dinension

cognitiva

Capaci dad de deci si 6n: conpetencia psicol 6gica de que dispone
un individuo para tomar det erm nadas deci si ones. Est a
conpetencia estd en funci én de distintas variables entre otras
estan: nivel de desarrollo del sujeto, experiencias previas de
partici paci 6n, informaci é6n de que di spone sobre el asunto de

que se trate.



Conpr om so/ responsabi | i dad: asunci 6n de |as consecuenci as que
se deriven de la accidén participante. Es por eso que toda
participacion éticanente defendible exige tanbién un cierto

conprom so previo con el asunto de que se trate.

De forma conplenentaria, Gitan (1998), que define Ila
partici paci 6n infanti | cono “el proceso  tendiente a
incrementar el poder de |la niflez organi zada en su rel aci 6n con
los adultos”, cuyo énfasis esta puesto en las estructuras de
poder en | os procesos de toma de decisiones de | os grupos y su
real incidencia sobre la accion, Propone fornular y reconocer
i ndi cador es basi cos par a eval uar | a parti ci paci 6n

establ eci endo tres categorias de analisis:

Ni vel de concienci a, se refiere a |a capacidad de nifias,
ni ios y adol escentes para entender el derecho de participaci én
y su habilidad para nmnanejar este entendimento en |as
ci rcunstanci as que viven; desde un nivel de ninguna conciencia
en el que participan obligados, hasta |a conciencia profunda,
de conprensi6én mas anplia y en la que se ha desarrollado |la
capaci dad de proponer y de integrarse al proyecto de la

conmuni dad.

La capaci dad de decisidn es |la posibilidad de alternativas que
i ndican una proporci6n del poder que tienen |os nifos: de
ni nguna opci 6n, donde | as decisiones |las toman |los adultos, la
capaci dad de tomar opciones nmultiples, en la cual realnente es
posi bl e optar por varias posibilidades.

En la capacidad de accion, se refiere al conjunto de
actividades y proyectos que han sido inpul sados por nedio de
accion inpuesta (hacen lo que los adultos dicen), accion
conducida (tienen capacidad ejecutiva pero requieren apoyo de



|l os adultos conp sugerencias, explicaciones o0 argunentos),
acci 6n negociada (alta capacidad ejecutiva para negociar
acciones con otros sectores) y accion de vanguardia

(i ntroducen el ement os i nnovadores).

Para Adriana Apud (2000), las etapas de participacion son
diferentes, de acuerdo a | as necesi dades de ni ios ni nas, cada

edad tiene niveles diferentes de participacion y conplejidad

en |la msnma;, |os adultos cuidadores y educadores deben
reconocer los diferentes |enguajes, las diversas fornas de
participacion infantil, los procesos de desarrollo, y

facilitar anmbiente de aprendizaje nutuo, de construccion

conjunta con el nifio o | a nifa.

Clark y Mdss (2001), citados por Lansdown, M, Gerison, L
(2005), insisten en que se reconozca que |os nifios son,
expertos en las cuestiones relacionadas con su propia vida
con |la capacidad efectiva de transmitir una visioén profunda e
insustituible de sus propias experiencias y perspectivas;
conmuni cadores habiles que enplean wuna enorne variedad de
| enguaj es nediante |los cuales logran formular sus opiniones y
vivenci as; agentes activos que influencian el nundo que |os
rodea e interactuan con él; constructores de significado que
el aboran e interpretan el sentido de su existenci a.

Sin enbargo, |a participaci én no escapa a |l as representaci ones
gue se construyen histéricamente desde una perspectiva
adul tocéntrica y que afectan las formas en que | os adultos se
relacionan son los nifos y nifias en |os diferentes escenarios
de socializacion y que es probable que los avances
cientificos, disciplinares, politicos y Ilegales no hayan

permeado suficientenente aun |a cotidianidad de estos



anbi entes. En este sentido, si la participacién, conp valor y
accion cotidiana, no existe en la vida de nifios y nifas es

igual nente dificil que se consolide una soci edad denocrati ca.

Para que sea genuina y transfornadora, |a participacion
requi ere que la sociedad avance en el reconocinmento de |os
nifios y niflas conb parte de wun proyecto de sociedad
denocratica e incluyente y en el que se |les reconocen |as
capaci dades para desarrollar |a autonomia, autocritica, toma
de deci siones, resolucion de conflictos, para pensar y actuar

critica, libre, reflexiva y conprensivanente en el nundo.

Estas aproximaciones aportan a l|la conprension de la
participaci é6n en prinmera infancia, en tanto centra |a atencio6n
en la toma de decisiones, en el desplazanm ento del poder de

adulto al de los nifios, de tal nmanera que |a relaci6n es cada
vez mas denocratica, la reivindicacion de los diferentes
| enguaj es conp formas de expresién y de conunicacion y de la
inportancia del disefilo de estrategias que permitan que |as
niias y nifios puedan decidir e influir en su entorno Y la
necesi dad de fortalecer la famlia, |a escuela, |a conunidad y
el estado.

La participacion infantil es una condici 6n fundamental para |la
construcci 6n de ciudadania y denocracia, y posibilita una
| 6gi ca del reconocimento, de la singularidad y el valor del
sujeto de vivir en una comnmuni dad, esto hace del aprendizaje un
proceso de apropiacién de |la denocracia; que pernmte ejercer
la participacién plena de |os individuos, otorga estatus
social y juridico al individuo convirtiéndolo en ciudadano con
derechos y deberes que cunple con |la nacién, l|la sociedad y
consigo msno y en la que se sustenta el derecho a elegir vy
ser elegido (Estrada, M, Malo, E., G, M 2000).



La formaci 6n para |la participaci on posibilita que |os sujetos
hagan visible su propia vida cotidiana y, de este npdo, puedan
conprender, hasta qué punto, | o colectivo no se contrapone a
lo individual, sino que anbos se crean mutuanente y, es en
este sentido que la participacion infantil se constituye en
condici 6n necesaria para la construccion de una ciudadania

activa para una soci edad denocrati ca.

4.3 La G udadania en construcci 6n

En cada escenario de socializacidén existe una |6gica de
rel acionamento, wuna fornma de pensar, de expresion, de
organi zaci6on y de relacion; la famlia, la escuela, el barrio
i nteractan permanentenmente y potencian u obstaculiza |a

consol i daci 6n de | a ci udadani a.

Habl ar de ciudadania, no es nuevo, a lo largo de la historia
hay |ecturas, conceptualizaciones y conprensiones diversas
acerca de la ciudadania y del ser ciudadano, que depende de
enfoques y/o lecturas acerca del tipo de sociedad que se
qui ere en un determ nado nonento, de intereses politicos y de
cl ase.

Puede entenderse |a ciudadania desde dos grandes enfoques, el
prinmero que nace con la polis griega, en la que se entiende
como un titulo gque es otorgado, por un “ciudadano” a nuevos
m enbros de una soci edad que cuentan con al guna caracteristica
especial, casi sienpre caracteristicas excluyentes de riqueza,
genero, clase, estatus. El segundo enfoque, |a conprende cono
una construcci 6n social, individual y que incorpora elenentos

f undanent al es conb el de ser una condi ci 6n hunana.



Para tratar este temn, se retomaran diferentes concepci ones de
ci udadania, que se encuentran inscritas en el segundo enfoque
para que desde alli se pueda dilucidar y discernir que inplica

| a ciudadania para la prinmera infancia.

Por ejenplo, Thiebaut (1998) citado por Shaffer, D. (2000),
define al ciudadano noderno conb un sujeto que reconoce Sus
propi 0s intereses, pero que reconoce y legitima su espacio
soci al , para encontrar sus intereses representados, el
concepto de ciudadano se constituye por lo tanto en un puente
entre la dicotonia individuo-sociedad, pues hace referencia a
un sujeto que solo puede ser entendido y solo puede entenderse
a si msnpb a través de reconocerse conb perteneciente a una
soci edad, por ello la inportancia de ejercer desde la prinera
infancia el derecho a la participacion donde el interés
i ndividual, no solo estard referido al espacio de |o privado
sino que se pondrd en relacion con el espacio publico para
aportar y afectar al interés comin.

La relaci6n entre sujeto y soci edad que supone |a ciudadania,
tiene inplicaciones trascendentales en la contribucidn y
estructuraci 6n de la identidad de un individuo, que se deriva
segun Barcena (1997), citado por el MEN (2004), a Ila
pertenencia de una comunidad politica; en la prinmera infancia
por ser el proceso vital para el ser humano, |a construcciédn
de identidad debe estar enriquecida con posibilidades de
participacion y espacios de proposicion, tanto en el anbito

publico como en el privado.

La ciudadania, segun Barcena se nueve y esta condici onada por
tensiones que surgen entre lo publico y 1o privado,

vi sl unbrando en ella tres tensiones:



“La prinmera, tiene que ver con la tension entre autononia
privada del individuo y autonomia de |a conunidad regul ada”;
cuando se propician escenarios enriquecidos, |os nifos,
conprende el limte de su autonom a individual cuando esta en
relaci 6n con el espacio publico y que |la autonom a es regul ada

segun las normas y regl as establ eci das.

La segunda tensioén planteada, “la igualdad y el consenso”,
para el nifio en la prinera infancia, si bien es cierto gue no
es nmuy claro que puede entenderse por igualdad, si conprende
desde su propia experiencia el ejercicio de solidaridad,
col aboraci 6n y oportunidad para todos. Los nifios y nifias
reconocen las diferencias que se dan entre ellos, los

privilegios y las discrimnaciones.

Fi nal nente, 1la tercera tensién se refiere a “a afirnacion
aut 6nonma de cada menbro y el surgimento de |as identidades
étnicas, culturales y politicas con |os derechos particul ares
de ciudadania”; la tensién es conpleja y anplia de definir,
pero el nifio y nifia deben construir conciencia de su identidad
personal, familiar, «cultural y étnica, pero si no hay
posi bilidades de ejercer la ciudadania no es posible
desarrollar la identidad tanto individual conmp col ecti va.

En |l a construcci 6n de | a identidad dada en su rel aci 6n soci al,
el nifAo va construyendo roles, concepcion de género y fornas
distintas de percibir y asumr el nmundo de la vida; nifios y
ni ias conprenden que todos no son iguales, que los intereses y
necesi dades no sienpre se conparten, pero que esto no inplica,

gue no puedan conpartir, negociar y disfrutar, situacion que



evidencia por nedio de los diferentes lenguajes y en |as

si tuaci ones de la vida cotidi ana.

Jordi Borda, citado por MEN (2004), reconoce a |a ciudadania
cono un status, en el cual se da un reconocimento social vy
juridico a toda persona, la cual tiene derechos y deberes al
pertenecer a una comunidad, en la ciudadania se acepta |a
diferencia no |a desigualdad, es decir no puede haber un

ci udadano de prinera ni uno de segunda.

El planteam ento de Borda analizado a la luz de |a ciudadania
para la primera infancia, inplica que requiere de una accion
publica, de una denocracia en procura de |a equidad, pero solo
puede ser posible si a nifios y nifias se |les ofrece el espacio
para | a participacién, si se asune sus opiniones y se val oran
sus saberes, si la comunidad y el estado posibilita su
“status” ganado a través de la convencién que le implica tanto

| os derechos cono | os deberes al pertenecer a una comnuni dad.

Feizi Mlani!l enuncia un nuevo concepto de ciudadania, segun
€él, es mas que una reaccion para recobrar derechos que no
estan siendo respetados, es ante todo una actitud de vida
proactiva, que busca nmejorar la vida propia y |la colectiva, es
mas que conocer y conprender |os derechos que se tiene, es
asumr las responsabilidades y deberes por ser parte de una

soci edad.

Ml ani dice que la formaci én ciudadana enpieza en la fanmilia

donde se aprenden cosas de la vida, cono nanejar |os

1 Feizi Mlani; Fundador del Instituto Nacional de Educacién para la Paz y |os
Derechos Humanos (INPAZ). En 1999 recibié el Premio Ciudadania Mndial, en
reconoci mento de su trabajo por |la paz.



conflictos por nedio de las relaciones dialdgicas vy
denocraticas, tanbi én se aprende a respetar y a conprender la

di ver si dad.

“El ciudadano se forma por |a experiencia, algunas fornales y
otras no, y es en la conunicaci 6n verbal o no, que hace de la
experiencia una vivencia coherente entre el pensar, el decir y
el hacer; l|a ciudadania es un punto de Ilegada y un cam no

per manent e de aprendi zaje”.

Cam | o Borrero?, quien ha trabajado el concepto de ciudadania,
cono una “ciudadania social”, referida al ciudadano que
abandona su individualidad y entra a hacer parte del escenario
publ i co; reconoce derechos y deberes, y estos ultinpbs van nmas
alla de lo constitucional y de lo juridico, abordan Ila
di mrensi6n de lo ético del sujeto y la construccion del bien

comin.

En este sentido, se debe formar para la ciudadania
responsabl e, esto inplica que |a educaci 6n, debe posibilitar y
garantizar el desarrollo integral de |as capaci dades de nifios
y nifias para participar en el nmundo, para ser y hacer con
otros, bajo referentes construidos entre todos conp el respeto
por el otro, por la palabra y |la diferencia de opiniones,
conocer y respetar |os derechos humanos, su cultura y su
cont ext o.

2 Camil o Borrero; Abogado de |a Universidad Naci onal de Col onbi a, especializado en
Derecho de Familia en la Universidad de | os Andes, con posgrado en Sociol ogia de
la Universidad Catélica de Lovaina la Nueva, y nmmestria en Derecho de la
Uni versi dad Nacional. Trabaja en el Centro de I|nvestigaci 6n de Educaci 6n Popul ar
(CINEP) desde 1981, y coordina, a partir del afo 2000, |a Escuela de Derechos
Humanos, Paz y Convivencia. Es docente de l|a Facultad de Derecho de la
Uni ver si dad Naci onal desde 1986, en catedras conp Sociologia Juridica, Derechos
Miul ticulturales y Analisis Jurisprudencial.



Baratta, Citado por Acosta, A, Kattah, F (2003), “reconoce |a
ci udadania del nifio y su participaci 6n en | a denocracia soci al
si bien conmob diferente, no nmenor que la de los adultos y el
pronoverla, produce profundas transfornaci ones en | 0os entornos

famliares y | ocal es.

El ejercicio del derecho a ser escuchado, en la forma de |a
real i zaci 6n del deber de |os adultos de aprender de |os nifos,
puede ser considerado conb una forma de participacion por
representaci 6n del nifio en la denocracia politica o en la
social. El nifio o la nifa, en cualquier nonmento de su
desarrollo, incluso el ms pequefio, tiene una ciudadania
plena. Una ciudadania que es conpatible, con Ia debida
consi deraci 6n de su diferencia con respecto de | os adultos, es
decir, de su identidad cono nifo”.

De acuerdo con Diaz, J (2006), formar ciudadania desde y para
| a denocracia inplica contar con espaci os y oportuni dades que
pr onuevan habi | i dades y concepci ones denocr ati cas y
ci udadanas, asumr deberes y derechos, |lo que conlleva a la

participaci 6n activa en | os escenarios publicos.

Sin enbargo, |os escenarios de socializaci 6n, nuchas veces se
encuentran en orillas lejanas en cuanto a las lecturas vy
préacticas de crianza y de formaci 6n; muchas veces |l egan a ser
contradictorios o anbivalentes y 1los nifios y nifias se
encuentran con referentes anbiguos y posiblenente no puedan
construir en conpafiia de los adultos, formas de vivir con
derechos, con sentidos de pertenencia y con significados

inportantes en la fornmaci 6n de subjetividad.



Constituirse conb nuevos sujetos en el anbito de | o sinbdlico,
y |lo ético, demanda l|a articulacion de los sistemas de
educaci on formal y no formal, el acceso al conocimentoy a la
informaci 6n necesaria para la participacion ciudadana,
f or maci 6n en valores que desarrolle capacidades vy
conpet enci as para desenvol verse responsable y criticanmente en
|l os diferentes anbitos de la vida social; trascender |a |dgica
propi a para acceder a puntos de vista cada vez nas diversos y
desarrol |l ar posibilidades comrunicativas y civicas que vincul en

la identidad | ocal con las culturas gl obales.

En este proceso de formaci 6n de ciudadania y convivencia, |a
participaci én de los nifios y nifias en |los tenmas y decisiones
de los grupos en la escuela y |la pronoci 6n de este derecho en
la famlia, hace que cada sujeto sienta pertenencia a un grupo
o comunidad social y afectiva, que se preocupe por su
contexto, por |o publico.

4.4 La vida cotidiana eje para la participacion infantil y la

construcci 6n de ci udadani a

La vida cotidiana es el wespacio en el cual se ponen en
relacién las historias de los sujetos, de las fanmilias, de
| as conuni dades y de las relaciones sociales de un pais y de
una ciudad en el ayer y en el hoy, es a la vez el reto de la
constitucién y la construcci 6n de |a socializaci6n de nifios y
ni las cono sujetos participes en la consolidacion de un

si stema denocr ati co.

Berger y Luckman (1986), plantean que “la realidad de la vida

cotidiana es algo gue comparto con otros”, dgque se expresa Vy



pone en juego las relaciones cara a cara, es la forma conin y
continua en que nos relacionanbs, interactuanbs Yy hos
f or manos; la cotidianidad permte construir categorias
i ndividuales y sociales de |los npbdos en que |as personas se
conprenden unas a otras de acuerdo con sus conportanientos y
actitudes, de las rutinas conpartidas y construidas, |la vida
coti di ana es al go nat ur al en | a construcci 6n de
subj etividades, es |o que en realidad los nifios y |as nihfas

asimlan e interpretan acerca de | o que viven.

Las practicas social es establ ecidas en |a cotidi ani dad energen
de | as condiciones de vida, creando esos propi os nodos de ser,
propias formas de habitar en relacidén con sus propios
referentes y sus propias dinamcas, todas estas préacticas
generan al interior del nmundo de nifios y nifas el entramado de
sus propias nmanifestaciones y regulaciones culturales, sus

propi as reglas de juego en conform dad con su contexto.

Se puede afirmar entonces que |la vida cotidiana es un espacio
de transm sién, recreaci6n, construccién y transformaci 6n de
| os saberes, donde se reconocen y se reflexionan |las formas de
poder, ya sea al interior de |os espacios publicos o privados.
La formacion en lo cotidiano para la participacion y la
ci udadania debe permitir que |os sujetos puedan acoger sus
propi as percepciones de las relaciones, de l|las normas que
atravi esan esas relaciones, las resistencias de |os sentidos

gue | es han adj udi cado, nedi ados en una rel aci 6n denocrati ca.

La cotidianidad de |os nifos, se da fundanmental nente en dos
escenarios, la famlia y el jardin infantil, en los que se da
la construccién de la subjetividad y la identidad, Ila

incorporacion en la sociedad y la cultura y |as posibilidades



de construcci 6n de ciudadania por nedio de |os procesos de

soci al i zaci on.

El proceso de socializaci 6n se caracteriza por cuatro aspectos

basi cos:

Primero, es un proceso continuo, que se inicia en |os primeros
dias de vida e incluso antes del individuo hasta |la vejez,

haci endo posible | a adaptacion a |a vida cotidi ana.

Tanbi én, es un proceso interactivo, de tal forma que el
individuo no es un ente pasivo sino que participa de formm

activa en la reconstrucci 6n de su grupo especifico.

Tercero, posibilita el desarrollo de |la identidad personal vy
social del individuo. A partir de las miltiples interacciones
del individuo en su entorno social, éste logra construir su

i denti dad personal.

Fi nal nent e, permte a | os I ndi vi duos construir una
representaci 6n del nundo. Se trata de internalizar |as nornas,
valores y reglas que dan sentido a la cotidianidad del nedio
social en que participa el individuo (Aguirre., Duréan. 2000),
citado por Shaffer (2000).

La famlia conpo anbiente de socializacién primario, cunple un
rol fundanental en el desarrollo de nifios y nifas, pues
favorece o restringe su supervivencia y tanbién la forma en |la
gue se incorporan de una nmnera MmMS 0 nmenos activa en la

soci edad.



Reconociendo |la diversidad cultural, soci oeconbmca Yy

estructural de las famlias de l|la localidad de Suba que

participan en |a investigaci on, concebinos las fam|lias cono:
“Las familias son una forma primordial de organizacion social determinadas
historicamente, en donde se construye socia y culturalmente lafiliacion y e
afecto. Son ambito fundamental de humanizacién y socializacion; unidades
portadoras, creadoras, reproductoras y realizadoras de valores, sujetos
colectivos de derechos, con capacidad para transformarse y transformar su
entorno y la sociedad de la que hacen parte”. (Alcaldia mayor de Bogota,

2004)

En este sentido, La oportunidad de vivir y crecer en nedio de
rel aci ones sinétricas de respeto a |la autoridad, de equidad de
género y generaciones y participativas en las fanilias,
permite a los nifios y |las nifias un aprendi zaj e denocréati co que

pude pronoverse a través de anbi entes enriqueci dos.

| gual nente, Aprender en la famlia a conpartir el poder con
gue cuentan los adultos, es un ejercicio genuino orientado a
dar y a respetar la voz de cada uno de sus menbros. La toma
de decisiones conpartidas sobre asuntos que conpeten a la
famlia abre espacios inportantes para el desarrollo de la
capaci dad de participar y organizarse, en otros espaci os que
se van abriendo para nifios y nifias (Secretaria Distrital de

| nt egraci 6n Soci al, 2007).

Asi conmp la estructura y dinamca faniliar ha generado canbi os
en |las cogniciones y representaciones sociales, |as pautas de
crianza se han transfornmado; (Maccoby, Martin, 2000)
est abl eci eron una serie de efectos en el desarrollo del nifio y
la nifia en diferentes areas, cuando se inplenenta un estilo

denocratico: identificando nmayores niveles de autoconfianza,



conpetencia social y orientacion hacia el trabajo de igual
forma alto rendimento Académco. Mentras que el estilo
autoritario gener a: baj a not i vaci on escol ar, estreés
psi col 6gi co, sintomas psicol 6gicos y sonmaticos, problemas de

Conducta y mal conportam ento Escol ar.

Con base en los planteam entos anteriores, |o0s procesos y
di nam cas que se estan dando actualnente al interior de |as
famlias, se pueden entender cuando se analizan en el
contexto de la cultura y la historia, de |os canbios sociales
y sus valores predom nantes, en la realidad de cada famlia

asi comb en las caracteristicas de sus m enbros.

A nmedida que nifios y nifias van creciendo, el nundo social se
conpl eji za, en tanto el entramado de rel aciones, | a
posi bilidad de asumr nuevos roles, el ingreso de nuevos
adultos a la vida cotidiana de |os nifios se anplia; el ingreso
de un nifio al jardin infantil, se convierte entonces en un
segundo escenario de socializacion, en el que tanbién se
posibilita o se restringen |as posibilidades de | os nifos
para participar y ejercer |a ciudadani a.

En la préactica educativa de los y las formadoras en educaci 6n
inicial, Camargo, M (2007) identifica tres tendencias
generales que estan nediadas por |las representaciones vy
concepci ones sobre quienes son los nifios y las nifas con |os
que se trabajan, que es y conb se da el desarrollo infantil,
el tipo de honbre y de nujer que se quiere ayudar a formar vy
el de sociedad que se esta construyendo en la relaciobn entre

| os agentes educativos |os nifios y |as nifas.



La prinmera t endenci a en Educaci 6n I nici al es | a
“Escol ari zada”, en l|la cual se entiende la atencion de la
prinmera infancia conbo extensi 6n de |a escol arizaci 6n, un grado
mas hacia abajo en la estructura de |a educacién fornmal
insertada en un nodel o de educaci 6n tradicional caracterizada
por la distribuciéon 'y secuenciacién de Ila poblacion
estudiantil segun |la edad en los distintos niveles y cursos

del sistema educati vo.

Sus principales caracteristicas son: El servicio es extensivo
a los nifios y las nifas, independiente de las diferencias
cul tural es, geograficas 'y econdm cas. Su caréacter es
honogéneo, parte del presupuesto de normalidad y su principa
funcion es integrar a los individuos en la vida social vy
dotarlos de valores y co6digos conunes. Toma conp partida el
desarroll o de al gunas conpetencias que favorezcan | os procesos

de socializacién de las nifias y | os nifos.

La segunda tendencia son “los programas de educaci 6n inicial
no formal es centrados en |as necesi dades de cui dado”, creados
para atender a nifios y nifias en edades de 0 a 6 afios con el
fin principal de proporcionar seguridad y tranquilidad a |os
padres y nadres trabajadoras con respecto al cuidado de sus
hijos; su estructura es nas flexible, atienden varios
propositos: salud, nutriciodn, educacion, aprestanm ento, en
al gunos casos se intenta <conpensar las dificultades vy
probl emas de |os contextos de deprivaciéon y vul nerabilidad;
Pueden ser de caracter asistencialista o de préactica

pedagdgi ca.

La tercera tendencia, centra su accién en progranas de
pronoci 6n del desarrollo infantil, procurando un acercani ento

a los contextos naturales y de pertinencia de los nifios vy



nifas, mas alléa de los requisitos y propésitos formales y de
| a atenci 6n a sus carencias. La concepci 6n de nifio y nifla que
Ileva inplicita esta tendencia esta inscrita en una
perspectiva de derechos, concibiéndolos cono ciudadanos vy
actores sociales, consientes de sus identidades de acuerdo a
| as posibilidades del ciclo de vida en que se encuentren. Una
de sus caracteristicas es reconocer l|la particularidad de |os
contextos socios econémicos Yy su papel en el desarrollo

infantil.

La lectura de estas tendencias, nuestra inplicaciones en |a
formaci 6n para la participacion, en tanto hablan de la
representaci 6n del adulto, de su rol conp agente educativo en
la interaccion con nifios y nifias en el anbito de |a educaci 6n
inicial, del tipo de ciudadano que se pretende formar y de |as

met as de desarrollo de la institucidn.

En la nedida en que en el anmbito educativo y las famlias, se
construyan anbientes denocraticos, en térnmnos de que se
pronmuevan practicas de crianza y pedagogicas que facilitan | as
posi bi |l i dades para pensar y actuar critica y reflexivanente,
sol uci onar conflictos, concertar y tomar decisiones, respetar
la diversidad y la diferencia en |la vida cotidiana; se inpacta
en el desarrollo de los nifios y las niflas que participan de
forma genuina y transformadora y se construyen cono ci udadanos

activos.



4.5 Representaci ones soci al es

El concepto de representaci ones sociales, es un referente que
puede orientar el analisis de la participacion y la
construcci 6n de ciudadania de manera directa. Se trata
entonces, de relacionar |los diferentes conponentes de

concepto y definicion de |as representaciones sociales a la
luz de las precisiones que se realizaron en |os apartes

anteriores.

En la definicion del concepto concurren elenentos y procesos
psi cosoci ol 6gi cos, que reflejan las fornas especificas de
construccion de la realidad social y las relaciones
interpersonales, ligadas a |los sistemas de valores, ideas y
practicas que les permten a l|los sujetos, por una parte
establ ecer un orden para orientarse y domi nar su nedio socia
y por otra, facilitar [|a conunicacion entre |os menbros de
| a comuni dad.

Para Diaz, M, Bernal, G, (2001), son una forma particular
de conocimento que tiene un origen y una expresion social vy
una funcion practica en la induccion de conportam entos vy
actitudes cotidianas, |la cual posee una forma de conocimnmento

el aborado y conparti do.

Para Moscovici (1979) |as representaci ones soci al es son:
“(...) una modalidad particular del conocimiento,
cuya funcidn es | a el abor aci 6n de | os
conportamentos y la comunicacién entre |os
individuos... La representacién es un corpus
organi zado de conocimentos y una de |las

actividades psiquicas gracias a las cuales |os



honbres hacen inteligible la realidad fisica y
social, se integran en un grupo o en una rel aci on
cotidiana de intercanbios, |iberan | os poderes de

su imaginacidn”.

Para Jodelet (1984), |as representaciones sociales son, “la
manera en que nosotros sujetos sociales, aprehendenos |o0s
acontecimentos de la vida diaria, las caracteristicas de
nuestro nmedi o anbiente, l|las informaciones que en él circul an,
a |as personas de nuestro entorno proxino o |ejano. En pocas
pal abras el conocimento “espontéaneo”, que habitual nente se
denom na conocimento de sentido comin en oposicioén al
pensam ento cientifico. Este conocinmento se constituye a
partir de nuestras experiencias, pero tanbién de Ilas
i nformaci ones, conocimentos Yy nodelos de pensamento que
recibimbs y transmitinos a través de la tradicidén, Ila

educacidédn y la comunicacidn social”.

De este nodo, ese conocimento es en muchos aspectos un
conocimento socialnmente elaborado y conpartido. Bajo sus
miltiples aspectos intenta dom nar esencialnmente nuestro
entorno, conprender y explicar |os hechos e ideas que puebl an
nuestra vida o que surgen en él, actuar sobre y con otras
personas, situarnos respecto a ellas, responder a |Ilas
preguntas que nos plantea el nundo.

Cuando | as personas hacen referencia a |os objetos sociales,
los clasifican, |os explican y, ademas, |os eval Gan, es porque
tienen una representaci6n social de ese objeto. Esto
significa, cono bien | o seflala Jodelet (1984), que representar
es hacer un equivalente, es decir, un objeto se representa

cuando estd nediado por wuna figura. Y es solo en esta



condicion que energe l|la representacion y el contenido

correspondi ent e.

Las personas conocen |la realidad que les circunda nediante
explicaciones que extraen de |os procesos de comunicacion y
del pensam ento  social. Las represent aci ones  social es
sintetizan dichas explicaciones y en consecuencia, hacen
referencia a un tipo especifico de conocimento que juega un
papel muy inportante sobre céno |a gente piensa y organiza su

vida cotidiana: el conoci mento del sentido conun.

Las representaciones sociales, en definitiva, constituyen
sistemas cognitivos en los que es posible reconocer la
presencia de opiniones, creencias, valores y normas que suel en
tener wuna orientacion actitudinal positiva o negativa. Se
constituyen, a su vez, conpb sistenmas de codigos, valores,
| 6gi cas clasificatorias, princi pi os interpretativos y
orientadores de las préacticas, es decir de la forma en que |os
sujetos actuan en el mundo. (Umafa, S. 2002)

Esto explicaria el por qué las atribuciones que se pueden dar
a una msnma cosa, varian entre una y otra cultura, porque
justanente la construccion al interior de unas condiciones
particulares |le dan el matiz especifico a | as representaciones
de un objeto.

Las representaciones sociales se construyen a partir de

di ver sas procedenci as:

En prinmer lugar, a partir del fondo cultural acunulado en |a
sociedad a lo largo de su historia. Dicho fondo esté

constituido por las creencias conpartidas, | os val ores



consi derados conob basicos y las referencias historicas vy
culturales que conforman |la nenoria colectiva y la identidad
de |la propia sociedad. Todo ello se mterializa en |as
di versas instituciones sociales. Las fuentes de determ naci 6n
de Ilas representaci ones se encuentran en el conjunto de
condi ci ones econodni cas, sociales e historicas que caracterizan
a una sociedad determnada y en el sistena de creencias y de

val ores que circul an.

En segundo lugar, en |los procesos de conunicaci on social; en
este sentido, los nedios de conunicacidn tienen una
responsabilidad rmuy inportante en tanto transmten val ores,
conoci m entos, creencias y nodel os de conductas. Es inportante
tanbi én tener en cuenta que |la ubicaci én de |as personas en |la
estructura social, interviene en |a exposicioén de distintos
conteni dos conversacionales, y ejerce tanbién una influencia
sobre el tipo de experiencia personal que se establece con
relaci 6n al objeto de |la representaci én.

Fi nal nente, estan |os necani snos de anclaje y objetivacion.
Anbos son necani snbs que provienen de la propia dinamca de
| as representaci ones sociales. El prinmero de ellos concierne a
la forma en que |os saberes y | as ideas acerca de determ nados
objetos entran a formar parte de |as Representaciones. E
segundo da cuenta de cénop inciden las estructuras sociales
sobre la formaci 6n de | as representaci ones sociales, y de céno
intervienen | os esquenas ya constituidos en |a el aboraci 6n de

nuevas represent aci ones.



5. MARCO METODOLOG CO

5.1 Enfoque de |la investigacion

La investigaci 6n se inscribe dentro del enfoque cualitativo,
por cuanto el interés esta centrado en conprender |os
contenidos de las representaciones sociales en torno a la
participacion infantil en prinera infancia, por nedio de la
i nterpretaci 6n de el enentos di scursivos que se encontraron en
el desarrollo de los grupos de discusion y de |las

entrevi stas.

5.2 Marco de |l a investigacién

5.2.1 Contexto

La presente investigacion se realizé en el marco del proyecto
de fortalecimento y cualificacion de 250 jardines infantiles
privados distribuidos en 7 localidades de Bogoté, cuyo
objetivo es desde una perspectiva de derechos, contribuir a
| ograr anbientes que protejan la vida, favorezcan Ila
soci al i zaci 6n, desarrollo y crecimento sano y feliz de los
ni ios y nifias nmenores de 5 afios y sus famlias, a través del
nmejoramiento de la calidad de |los servicios de Educacion
inicial ofrecidos por organizaciones privadas en siete

| ocal i dades de | a ci udad.

5. 2.2 Ubicaci 6n geografica

La investigacién se desarrolla en la localidad de Suba, en
| as UPZ Ti babuyes (71), Rincon (28) y Suba Centro (27), Ilas
cuales han sido priorizadas de acuerdo al deterioro de |as
condiciones de vida, a la forma de enfermar y norir y a la

concentraci 6n de probl emas soci al es, zonas caracterizadas por



la alta densidad poblacional, el hacinamento y la
deficiencia de infraestructura vial, de servicios publicos y
de equi pam entos, tales conb parques, centros educativos vy
receptivos. (Plan de desarrollo 2005 - 2008).

5.3 Caracterizaci on de |os partici pantes
1. Formadores y fornmdoras:
- Vinculados a Jardines infantiles privados de la
| ocal i dad de Suba.
- Que lleven por lo nenos 2 afios de trabajo en el jardin
sel ecci onado.

- Que |Ileven por |o nenos 1 afio de trabajo en el nivel.

2. Fam li as:

- Con hijos e hijas en edades hasta | os 6 afios de edad y
gque asisten a jardines infantiles privados sel ecci onados.
- Que convivan permanentenente con |l os nifios y |as nifas.

- Habitantes pernmanentes en |la | ocalidad de Suba.

3. Fornul adores de politica:

- Qe estén participando o hayan participado en Ila
construcci 6n de politicas publicas relaci onadas con nifiez
a nivel nacional, distrital y |ocal

- Reconocidos por su trabajo en procesos de participacion
infantil o de formaci 6n ci udadana.

- Pertenecientes a instituciones del estado o a
organi zaciones de l|a sociedad civil reconocidas por su

i nci dencia en tenas rel aci onados con | a ni fez.



5.4. Categorias de analisis

CATEGORI A DI MENSI ONES DE LA REPRESENTACI ON SOCI AL

PARTI Cl PACI ON EN | | ndagar | os cont eni dos de | as
PRI MERA | NFANCI A | represent aci ones soci al es de parti ci paci on,
| as noci ones, dinensiones, sentidos y |os

significados rel acionados.

Cl UDADANI A | ndagar | os cont eni dos de | as
representaci ones sociales de ciudadania,
| as noci ones, dinensiones, sentidos y |os

significados relacionados.

5.5 Estrategi as netodol 6gi cas

Parti ci pante Técni ca

1. Formadores y f or mador as de
jardines infantiles privados.

o . o Grupos de di scusi 6n
2. Famlias que tienen hijos e

hijas en jardines infantiles
privados
For mul ador de politica puablica Entrevi sta

seni estruct ur ada

Grupos de di scusi on:

El grupo de discusion es una técnica de investigacion social
que trabaja con el habla, en este |lo que |las personas dicen
en determ nadas condici ones de enunciaci 6n, se asume conp un
punto critico en el que lo social se reproduce y canbia;
Est ruct ur al nent e, el gr upo de di scusi 6n tiene tres
caracteristicas fundanmentales: en priner lugar, tiene un

caracter artificial, es decir que es el investigador quien




sel ecciona, reune a los participantes y constituye el grupo
de acuerdo a unos criterios establecidos y a las relaciones
que interesa investigar; el grupo realiza wuna tarea
especifica, se orienta para producir algo y existe por y para
ese objetivo; finalnmente, se instituye cono un espacio en el
gque se instaura la opinion grupal, es decir es el encargado
de legitimar |las opiniones de |os participantes (Canales, M
Pei nado, A 1999).

Los grupos de discusion se conformaron de la siguiente form

para abarcar el tenma a profundi dad:

G| Partici pantes Atri but os de agrupaci 6n Tot al
Parti ci pant es

1 Fam | i as 1. En edades entre los 26 - 11
33.
2. Con hijos o hijas entre 1

afio y |l os 3 afios.

2 Fam | i as 1. En edades de los 34 en 8
adel ant e.
2. Con hijos e hijas entre 3

y los 5 afos.

3 For mador as De | os ni vel es de 4

cam nadores y parvul os

4 For mador as De | os niveles de prejardin, 5

jardin y transicion

Para cada uno de | os grupos de discusion se elabord una guia
con afirmaciones y preguntas (Ver Anexo 1 y 2) con el fin de
i ndagar | as categorias de participacion en prinera infanciay

ci udadani a.




5.5.1 Entrevi sta Sem estructurada

Met odo de investigaci 6n cualitativo, centrado en el habla; en
ésta, el hablante debe elaborar una respuesta. El habla
i nvestigada, sienpre oscila entre tomar |la palabra para
el aborar | a respuesta y devolver |la palabra para permtir una
nueva pregunta. La informacion se limta al terreno de |as
respuest as, per o el di spositivo no permte | a
retroalimentaci 6n entre pregunta y respuesta. La estructura
del discurso esta en el instrunento que provoca y controla e
habl a (Canal es, M Peinado, A 1999).

Con el fin de indagar |as concepciones de |os formnul adores de
politicas publicas, se elabor6 una guia con preguntas, para
orientar la entrevista (Ver anexo 3)



5.6 La investigacion

se

llevd6 acabo a partir de los

si gui entes nonentos (Bonilla, E; Rodriguez, P 1997):

Organi zaci 6n | ogistica

Recol ecci 6n y
transcripci 6n de textos

1.

Sel ecci 6n de | os participantes
y convocatoria (Ver anexo 4).

Organi zaci 6n de | os grupos de
discusion y la entrevista vy
ubi caci 6n de espaci os.

Interpretaci 6n y
analisis de |la
i nfornmaci 6n

1. Pilotaje de | os
di spositivos.

2. Las 4 sesiones de grupos de
discusion y la entrevista
real i zadas, fueron grabadas
y transcritas
post eri ornent e.

1. La i nterpretaci on se

2. La validaci 6n de |os datos

3. Los resul t ados de

realizé a través del
procedimento estandar de
analisis de contenido.

se realiz6o por nedio de la
triangul aci 6n, contrastando
la informaci 6n proveniente
de informantes distintos.

analizaron a la luz de |los
obj eti vos de | a
| nvesti gaci 6n.




6. RESULTADOS

Interpretando |lo que formadoras, famlias y fornul adores de

politica publica nos cuentan respecto a la participaci 6n en

la prinera infancia y |l a construcci 6n de ci udadani a

Conp el interés del estudio es indagar por |os contenidos de
las representaciones sociales de l|las famlias vy |las
formadoras vinculadas a los jardines infantiles privados de
la l|ocalidad de Suba y |los fornul adores de politica publica
respecto a la participacién infantil y a la construccion de
ciudadania en prinmera infancia, en el capitulo se presentan
| os resultados de |la indagaci6n a través de |la realizaci 6n de
|l os grupos de discusion y de la entrevista aplicada (ver
anexo 6).

En la parte inicial, se realiza la descripcion e
interpretaci 6n sobre |os contenidos de la representacién
soci al rel aci onados con participaci 6n, luego |os contenidos
asociados a ciudadania en cada wuno de |los grupos
participantes en los que se realizo el estudio; famlias,
formadoras y fornul adores de politica.

Luego se identifican |los elenentos en conun asi conob sus

di ferencias respecto a |l os topicos de estudio

Mas adel ante se presentan |las practicas de |as formadoras,
cono estrategias planteadas en | a indagaci 6n y que favorecen

| a partici paci on.

El capitulo finaliza con el analisis realizado a una

categoria energente denom nada desarrollo infantil.



6.1 Respecto a la participaci 6n infantil

La Convenci 6n Internacional sobre |os Derechos del N o,
adoptada en 1989 por |la Asanblea GCeneral de |as Naciones
Uni das, enfatiz6 en |la necesidad de garantizar |os derechos
a la educacion, sano desarrollo, sal ud, i denti dad y
parti ci paci on. Han pasado vya veinte afios de este
pronunci am ento, es interesante evidenciar |la forma en que se
configuran |las representaciones de |os adultos, se instauran
en las practicas de famlias, fornadoras y se constituye en

tema central de la fornmulaci é6n de politicas publicas.

Con respecto a | as concepciones de participacion infantil en
la prinmera infancia se encontr6 que ésta esta representada
por unan serie de creencias, actitudes e infornmaciones que
dan cuenta en general de conmo el nifilo y la nifa a través de
un proceso van consolidando su participacion, la cual se
evidencia en la posibilidad de expresion, en la toma de
decisiones y en el desarrollo de actividades donde se asunen

responsabi | i dades particul ares.
6.1.1 El punto de vista de las famli as.

Dentro de los contenidos de las representaciones sociales
sobre participacién en prinera infancia, se percibe ésta,
asoci ada a las relaciones de poder, entre adultos y nifios y
ni ifas. Se encuentran en | as descripciones, diversas fornmas de
asumrlo que van desde relaciones netanmente autoritarias
hasta aproxi maci ones que desconocen los limtes y los roles

que deben ser asum dos por adultos, nifos y niifas.

Por ejenplo al tomar |a expresi én de sentimento u opiniones,

se encontré que lo relacionan con |a desobediencia frente a



| as oOrdenes dadas por |os adultos, toda vez que consideran
que este tipo de expresion refleja una nmanera de darle a
conocer su preferencia o no frente a l|la ejecucion de

Ordenes: .

“Ellos a veces no obedecen porque quieren hacer eso, expresan lo que
quieren hacer, porque quieren hacer eso y ya”. “Cuando ellos eligen su
ropa, ellos ya dicen no me gusta y no me gusta y, no se lo ponen” (padre

de familianivel parvulos).

En este orden de ideas, |la participacion de |os nifios y nifas
a través de sus expresiones y nanifestaciones es percibida
por los adultos conb una pérdida de la autoridad y en el
manejo de las relaciones, estan asociadas a practicas que
incluyen el manejo de violencia y agresion. Asi se interpreta

en una de las famli as:

“Lo que pasa es que la forma de educar a los hijos cambio muchisimo,
antes era € pao, € castigo, ahora no se puede hacer eso ni nada, se les
dice con palabras, antes se trancaban de una ahora ya no” (Familia nivel

parvulos).

“En una época anterior uno les decia no hagan eso y ahi quedo no mas porque los
papas dieran la orden porque ya habia una autoridad, pero yo no sé si es que las
voces de nosotros los adultos se volvid como que ya no hay autoridad” (padre de

familianivel parvulos).

En la actualidad | os nmecani snbs que se di sponen para formar o
crear habitos en los nifios estan dados mas en el nanejo de

formas mas positivas cono | o son | as reconpensas:

“Lo que pasa es que también ahora viene la cuestion de la premiacion con

ellos, ahorayano es que le voy acastigar y le voy adar correano, ahoraes



comprarsel os practicamente y premiarlos para que ellos hagan, para que se
porten bien, para que coman todo es cuestion de premiarlos a toda hora”

(Familias nivel parvulos).

Lo anterior contrasta con representaciones que ven en |as
expresiones de los nifios y las nifias y en la participacién
activa de | os asuntos cotidianos, un canbio en las formas de
interactuar con los hijos, en tanto el nanejo de Ias
tensiones por via del <castigo, no parece aportar en Ila
construcci 6n de las relaciones, cono tampoco |la aplicacién

frecuente de reconpensas, un ejenplo de ello es:

“A mi me pasa con mi hija ella por ejemplo, come y le gusta bafiarse sola,
si yo la guio, porque uno ir contra la corriente es fregado porque ellos ya
Mas se van a estresar y mas van a ponerse rebeldes y todo entonces uno les
trata como de ayudar, 0sea cuidandolos mucho de que por gemplo si van a

gastar no mami no hagas eso” (Familias nivel parvulos).

La participacion de | os nifios y nifias en sus propi os asuntos
no representa para algunas famlias que se deje de lado la
responsabilidad en su cuidado y atenci 6n, sino que mas bien
su papel se convierte nas de guia o aconpafiam ento para

apoyar el proceso de aprendi zaje del nifio o I a nifa:

Esta estrategia tanbién se interpreta conb una forma de
despl azam ento del control, siendo el nifio y |a nifa quienes
| o asunen, hasta cierta forma se extralimtan en su enpl eo.
En los relatos se encontrd, que las fanm lias respal dan este
tipo de practicas justificadas conop formas de conpensar el
poco tienpo que conparten con su hijo o porque asi evitan

entrar en conflictos



Per si st en t anbi én f or mas de sobr epr ot ecci 6n en el
aconpafam ento realizado a los hijos, las famlias desde
esta perspectiva reflejan tenor frente a |las diversas
situaciones cotidianas y |Ilimtan las condiciones para
parti ci par.

“Y aunque de pronto le digan a uno que uno es muy sobre protector, que
hoy en dia si uno estd muy pendiente del hijo, le dice que uno no lo degja
Ser, No es eso, es que lo que dicen es muy cierto que uno tiene que estar,
por decir algo, por més juiciosa que sea, digamos con quien estan asi le

digan a uno que es muy anticuado” (familias pre jardin).

Tanbi én se encuentran estilos mas horizontal es, basados en el
vincul o afectivo que buscan ante todo generar confianza en
los hijos, alli se permte que |os nifios y niflas expresen su
opi ni én

“uno no es la mama sino de pronto una amiga, para que ellos tenga la
confianza de decirle a uno, contarles las cosas y todo, porque sino vaya a
decirle algo auno y uno les dice jay espérese!; entonces después a ellos les
datemor contar las cosas, entonces yo creo que uno debe darles como cierta

libertad de expresion contra uno” (familias pre jardin).

Frente a estas diversas formas en que se transforman |as
rel aciones de poder, se encuentra una resignificacioén
cultural de las préacticas de crianza, que van desde estilos
autoritarios, en |l os que tradicional nente fueron formdos | os

adultos a estilo nmas fl exi bl es.



En la siguiente grafica se evidencia conp |as diversas fornas

de poder Ilevan inplicita una concepcion de participacion
infantil.
Frenteala
participacion
\
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Con respecto a |la responsabilidad, elenmento constitutivo de
la participacion infantil, las famlias reconocen que estas
son adjudi cadas por el adulto de acuerdo a: la edad, |as
capaci dades y a las etapas en las que estéa el nifio y |a niifa.



Cabe destacar que las famlias perciben en los nifios y |as
ni ilas ms pequefios mayor iniciativas para |levar a cabo |as
responsabi |l i dades, imtando |os roles desenpefiados por |o

adul t os.

“A mi bebé me toco comprarle recogedor y todo eso porque Como yo
hago aseo los fines de semana general, ellos ya saben...entonces mami una
pantaloneta y unas chanclas... ellos ya saben, entonces yo barro y el es a
traer sus cositas y asi hagan regueros dearlos mientras que uno esta

haciendo la otra cosa” (familias parvul 0s).

6.1.2 El punto de vista de |as fornmadoras.

En las representaciones sociales se encontraron varios
conteni dos dirigidos a favorecer el desarrollo de Ia
participacion infantil entre |os cuales estéan: el desarrollo
del vinculo afectivo entre adulto, nifio y nifia, |a del egaci én
de responsabilidades y el lenguaje oral conp la fornma més
dest acabl e de expresi on.

Las fornmadoras por ejenplo consideran que dentro de su rol
esta el crear las condiciones para que nifios y niflas se
puedan expresar, y que esos anbientes facilitados por ellas
deben estar caracterizados por: el afecto, las formas
positivas de corregir a los nifios y nifias y en especial por
tratar de entender las razones por las que ellos y ellas
tienen ciertas expresiones y manifestaciones. Lo cual hacen a

través de | a indagaci 6n por eventos o situaciones del hogar.

“Es la forma de corregirlos, lo que hace que ellos no le teman a expresarse

0 a participar o a involucrarse en algo” (Formadores de parvulos).



“Hay una experiencia vivencial que se vive con los nifios de jardin qué es
COMo Se viste mi maméa, como se viste mi papa, entonces ellos empiezan a

expresarse como actia su mama o papa” (Formadores de parvulos).

Asi msnpb en sus relatos se evidencia cono |a del egaci 6n de
responsabilidad es una fornma de evidenciar |a participacion
infantil, aunque provengan de |os intereses y necesi dades del
adulto. Se resalta el hecho, que se tiene las condiciones
bi ol 6gi cas de los nifios y las nifias asi conb |la interaccion

con el adulto.

Con respecto al lenguaje oral, I|lama la atencidn que |as
formadoras consideran que en los tiempos actuales “se escucha
mads a los nifios” debido a que sus exigencias y/o peticiones
generan en ellos dar wuna respuesta casi innediata a sus

sol i ci tudes.

Al respecto, se tienen |la percepcidn de que este evento se
presenta cada vez a una velocidad mas grande y |o valoran
cono algo positivo en tanto ven en ello una potencialidad
para que cada vez nifios y nifias tengan mas posibilidad de una
partici paci 6n genuina frente a | os adul tos

“Entonces si los nifios de hoy en dia estan a un ritmo, a una velocidad tan
grande, que si algunos, creo que van a tener mas voz y voto que nosotros,
porque a menos ahorita con esa revolucién de trabajar con los nifios es

bueno” (Formadoras de pre jardin).

De la msm forma, se encontrd que el lenguaje verbal se
privilegia dentro de l|la cotidianidad del aula, considerando
gue a través de él los nifios y nifAas se expresan; condiciodn
gue pone en nenor posibilidad de ejercer la participacion a

| os nifos que utilizan otros |enguajes conb el no verbal, el



juego, el sefalamento, la risa o el Ilanto. Ademas reconocen
que inportante escuchar al nifilo, pero que representa en |a

practica un esfuerzo adicional a su trabajo.

“Nos tomamos € trabgjo de escucharlos, practicamente es muy dificil
llevar a cabo eso de que es mas importante el pensamiento del nifio y
escuchar a nifio que imponer el pensamiento del adulto y escuchar a

adulto” (formadora nivel pre jardin....).

Frente a |l a toma de decisiones, |as fornadoras consideran que
niios y nifas, en la actualidad tienen nmayores posibilidades
de elegir al conpararlos con generaci ones anteriores, |o cual
es evidente en situaciones de la vida cotidiana tales cono:
forma de vestir, imtacion de nodelos provenientes de I|a

tel evisi on, eleccion de materi al es para decorar

“Niflos muy pequefios pueden decidir por su ropa, por gemplo en
generaciones anteriores, por gemplo en mi caso yo no decidi como
vestirme como hasta los quince afios, ahorita los chiquitos s tu le vas a
comprar algo si a ¢l no le gusta no se lo pone y punto” (formadora

parvul0s).

En |as representaciones sociales se encontr6 tanmbi én varios
cont eni dos que obstaculizan el desarrollo de la participacién
infantil, en las formdoras, por ejenplo la exigencia o
necesidad propia de la institucion por cunplir con la
pl aneaci 6n es un factor que no pernmte que |os nifos puedan
expresar y participar en todo lo que ellos estén interesados
pues hay wunos contenidos que se deben desarrollar en un

tienmpo y condiciones particulares y pre determn nadas.



“... rico que recuerden esas cosas, pero siempre hay un limite porque se
nos extiende y ellos con laimaginacion que tienen se nos vuelve tremendo
porque la clase se va el tiempo se vay no podemos hacer mayor cosade o

que tenemos planeado” (Formadora Parvulos).

Este tipo de situaciones revela que |as formadoras no cuentan
con estrategias de planeacion flexibles que respondan a |os
i ntereses, gustos y necesidades de los nifios y nifas. En
otras palabras, prima el cunplimento de una planeaci 6n mas
que |la adaptaci6n de la nmisma con base en |as negoci aci ones

que se puedan realizar con | 0s grupos.

Por otro lado, las fornmadoras critican o cuestionan Ila
actitud sobreprotectora de las famlias, incluso el de otros
formadores por qué consideran que estos conportani entos
interfieren con el desarrollo de la responsabilidad y no

permte que el nifio soluciones sus probl enas.

Estas condi ci ones que obstaculizan |la participacion inpactan
|l os procesos formativos de los nifios y las nifas en dos
sentidos por una parte restringen |la posibilidad de que ellos
actuen en el hoy y en el ahora conb sujetos activos que
reconstruyen y resignifican la cultura a partir de la vida
cotidiana. Por otra conpb estas actitudes van a influir en la
construcci6n de ciudadania y en las formas conb van a

participar en los diferentes contextos de |a vida.



QO Facilitar la expresién oral

O El afecto O Exigencia institucional
QO El delegar responsabilidades por cumplir una planeacién
O Toma de decisiones Favorece Participacién Obstaculiza U Actitud sobre protectora
(Influida por los medios de los padres.

masivos de comunicacion)

6.1.3 El punto de vista de la formul adora de politica.

Frente a las relaciones que se dan entre famlias y nifios y
nifias la fornmuladora de politica publica, se refirié
concretanente a | as rel aci ones de poder, al enpleo del gol pe,
ella explica que este se constituye en una forma en que el
adulto maneja su respuesta enocional, que conb mecani sno
formati vo, respondiendo asi a una tradicion cultural, de esta
forma se evidencia conpb se reprinme las fornas de expresion

canal i zando di chas reacciones a través de di versos nedi os.

“El papa pega, no para ayudarle al nifio a crecer, le pega para descargar la
rabia, ademés de todo & mal que le hace a un nifio, a @ tampoco le hace
bien como sujeto. Como somos una cultura muy negada en nuestras
emociones, aprender a mangjarlas y a darle una via més constructiva”.

(Formuladora de politica)

Tanmbi én se refirié a otro tipo de fanmilias donde Ila
relaci 6n de poder son controladas por los nifios y |as
ni ias, plantea que si bien es cierto los nifios y niAfAas
tienen derecho a expresarse y participar en |as decisiones
gue afectan su vida, dichas expresiones deben tener conp

limte el respeto nutuo, en donde el ejercicio de Ila



autoridad se haga consolidando interacciones en l|as que

haya un reconoci mento de | os derechos de unos y de otros:

“El nifio necesita ser también expresivo, ser claro en lo que siente, pero no
maltratante de sus padres; entonces, no se trata de cambiar |os papeles, eso
pasa mucho en diferentes contextos, donde se cree que € gercicio de los

derechos niega el ejercicio de una autoridad”. (Formuladora de politica).

Del relato de la formuladora de politica se extrae una
posible alternativa, para nediar entre anbas posiciones; el
desarroll o de una estrategia pedagogia dirigida a | a
famlia y a las instituciones educativas centrada en |os
der echos, que facilita la construccion de relaciones

hori zont al es

“Es la pedagogia para el ejercicio de los derechos y es e tema de la
pedagogia para la construccion de relaciones horizontales y respetuosas,
incluyentes, que reconozcan y que nos ayuden a crecer a los dos; entonces
€S un esquema patriarcal que estamos reconstruyendo pero no le estamos
dando las dlternativas”. (Formuladora de politica)

La fornuladora de politica, por su parte, consi dera que
tanbi én es necesario que | os adultos conprendan que adenas de
propiciar espacios para la participacion y la expresion
pensados por los adultos, los nifios y niflas tienen tanbién

propuestas que es necesario atender e incluir.

“Escucharse, de escucharlo, de reconocerlo, no como a un menor, sino
como a un sujeto con € que yo puedo dialogar, con e que yo puedo
construir, que tiene ideas, una voz, que tiene inteligencia”. (Formuladora

de politica)



Relacion
centrada enla
autoridad de la

Golpe como forma

De expresion familia Relaciones
horizontales,
Pedagogia parael-ejerciciode derechos || Pasadasen el

_ respeto, donde
Setenga en cuenta al
nino para dialogar.

Relacion de

poder delegada
alos nifos y las
ninas

6. 2 Ci udadania en construcci on

La ciudadania comp construcci 6n social, que se genera al
interior de una conunidad, bajo las condiciones sociales e
hi st oricas de una determnada cultura, esta inscrita en |as
representaci ones sociales de famlias y fornmadoras conp un

entranado de relaciones que incluye: el reconocimento vy

exigibilidad de |os derechos, la responsabilidad social
inplicada en los deberes, |la normatividad que regula la
convivencia, la formacion en valores, las actitudes de

cuidado y proteccién del entorno innediato, del nedio

anbi ent e.
6.2.1. La construcci 6n de ci udadani a desde las fam i as

Con respecto a |os contenidos asociados a |a exigibilidad de
derechos, |as famlias identificaron diferentes tipos: el
derecho al anor, al parque, a la diversion, a |la salud.



No s6l o se reconoce que existen diferentes tipos de derechos
sino que son exigibles; las famlias tienen claro que |o0s
niios tienen derechos pero ademas reconocen que e€es una

exi gencia y una obligaci on cunplirlos.

“Ellos nacen y asi uno vea que de pronto ellos no entienden, ellos saben
que tiene derecho a amor, que tiene derecho a parque a la diversion,
inclusive ya estdn pidiendo e derecho a la salud, porque digamos se
enferman y uno tiene que correr allevarlos, eso es un derecho también, de
ellos, eso ya desde que nacen estdn pidiendo, exigiendo sus derechos”

(Familias Parvulos).

Del anélisis hecho a | os discursos de las famlias se destaca
su énfasis en |os derechos que tienen |las nifias y | os nifos.
Conmo una condici 6n i nnata que se adqui ere desde el nonento de

| a concepci6on y que se da en |as practicas de crianza.

Sin enbrago, Ilama |la atencidon que en algunos casos, la
exi gi bilidad de un derecho por parte de sus hijos e hijas, |a
entiende conb un asunto de manipulacion y no conm la
interiorizacion de lo que significa reconocer y hacer real
el cunplimento de ese derecho desde la titularidad que |es

asi ste cono padres:

“Claro, lo que pasa es que hoy en dia el tema de los derechos es
contradictorio ¢no? Porque hoy en dia un nifio se pega de eso para no
quererse dejar formar tampoco; hoy en dia un nifio..., una mama lo va a
reprender, lo digo porgue lo he visto en casa, y € dice: no si tu me pegas yo te
hecho ala policia, porque tu no me puedes pegar, entonces ahi estamos viendo

como un nifio estd manipulando” (Familias prejardin).

Ejercer la ciudadania inplica tanmbién estar inmerso en |as

tensiones de lo publico y lo privado. En las fanmlias I|o



publico es referido al anbiente y a |los recursos naturales.
Son varias |as situaciones descritas por ellos, donde se

evi denci a este reconoci m ento por proteger el anbiente

Una de |as expresiones que evidencia la construccion de lo
publico, se relaciona con la formacion de hébitos que se

aprenden en casa.

“Lo que esuno en lacasa esen lacaley en todos lados, porque si uno es

cochino, cochino es en todos lados” (Familias Parvulos).

6.2.2. La construcci 6n de ci udadani a desde | as formdor as

Cabe destacar la insistencia de |las fornmadoras, en que |os
nifos y nifAas aprendan a conocer sus derechos Yy Ilas
instancias a las que debe acudir para exigirlos, Adenas
enfati zaron en el derecho a tener una fanmlia y a la

di ver si on.

Se encontré que deberes y derechos no son excluyentes dentro
del discurso de las fornmadoras, pues perciben que en el
proceso de fornaci 6n deben estar presentes anbos el enentos;
sin enbargo, enfatizan en que son |os deberes 1lo mas

i nportante para formar en un nifo.

“No simplemente yo tengo derecho y derecho aca pero la verdad donde

estan mis deberes, van como muy de la mano”(Formadoras Parvul 0s).

Frente a la exigibilidad de |os derechos consideran que
Ilevarlo a la practica inplica ceder frente a | as peticiones

y caprichos de los nifios, |lo cual es percibido cono una



estrategia que obstaculiza el proceso formativo ejercido por

| os padres.

“Ahorita por ggemplo, los papés que le den una pamada, jay jtu no me puedes
maltratar porque yo te puedo demandar... son cosas que deberian como tener
una coherenciay un sentido pero no tan hacia... oye no me puedes mirar y no

me puedes decir y no me puedes corregir” (Formadoras Parvulos).

Oro contenido de la representacion de ciudadania es la
norma, una estrategia de control y de regulacién de la
convivencia, que las formadoras inponen y utilizan para
mantener el orden dentro y fuera del aula, y para el
desarroll o de sus activi dades cotidi anas

“Tenemos que estar sentados y hacer silencio desde que e otro este
hablando... si  son normas de convivencia a diario....” (Formadoras

Péarvulos)

De igual manera se enfatiza en el proceso de adquisicion de |la
norma y se evidencia conp |os prineros afios de vida son el
preanbulo de la interiorizacidén y la concientizacion de |o que

se dice y hace.

“un nivel obviamente de menor edad y es donde empieza la iniciacion a ese
proceso, ya cuando € nifio llega a la edad de 7 afios, tiene mayor conciencia

de lo que le estan diciendo, de lo que estoy haciendo”. (Formadoras Parvul 0s).

Las formadoras de una manera intencional incorporan |os
valores a sus practicas pedagogi cas de una manera reflexiva,
el l as establ ecen | os val ores deseabl es asi conpb | as sanci ones
en |a nedida que |os nifios crecen, con el fin de mantener el
control. Reconocen tanbién el papel protagénico que tienen

las famlias al respecto.



“en la construccion de un esquema de valores desde los jardines infantiles
hasta grado once, donde la familia es crucial, mientras el papel de las

formadoras llega hasta cierto punto” (Formadoras Parvulos).

“Se presenta un irrespeto sobretodo entre los mismos comparieros, uno
como docente tiene que tomar las medidas necesarias y no como €l
castigo, como €l regafio, como imponerles porgue paso esto, porgue hiciste
esto, sino investigar que lo motivo a hacerlo y que reflexione sobre lo que
hizo, que lo que hizo esta mal y acepte su error, acepte su culpa y sea

capaz de pedir disculpas”. (Formadoras Parvul 0s).

El val or del respeto se tona conp una forma de nedi aci 6n ante
los conflictos interpersonales, trabajado desde I|a auto
reflexién de lo que el adulto ha determ nado conb que esta
bien o mal. Valores conmb el ~conpartir son nmedios que
facilitan que | as personas piensen en funci6n de si msno, de
los otros y de su entorno y de esta nanera se favorece |la
construcci 6n de | o publico.

“Aparte de eso aca se plantea o se realiza, inculcandole los valores a los
nifios y haciéndoles la diferenciacién entre lo que estd bien y lo que esta

mal”. (Formadoras Parvulos).

“Compartir, primero compartir... el valor del compartir... inclusive
ahorita en septiembre, en & mes del amor y la amistad 1o estamos
haciendo, a causa gque se presentaban inconvenientes por dar un regalo de
tal valor y tal valor, entonces decidimos que cada nifio en la lonchera trae
algo para compartir y lo primero que hacemos a llegar después de la
oracion, es llegar y decir bueno, tu que trajiste hoy para compartir...”

(Formadoras Parvul 0s).



En la construcci6n de |lo publico, Se evidenci 6 dos aspectos,
por wuna parte, las formadoras reconocen en |o0s eventos
cul tural es una oportunidad para hacerlo, un ejenplo de ello
es la izada de bandera, donde se fonenta en el nifo el

respeto por |os sinbolos patrios.

“Y en los eventos culturales, por lo menos la izada de bandera, desde que
son peguefiines suena el himno nacional, tenemos que respetarlo, tenemos
que estar sentados y hacer silencio desde que el otro este hablando... si

son normas de convivencia a diario...” (Formadoras de Parvul 0s).

Este tipo de préactica, es producto de una tradicidn cultural,
que se reproduce pero no hay una reflexi 6n de fondo.

Por otra, las formadoras hacen referencia al cuidado de la
nat ural eza conb un espacio publico, y consideran que falta
tomar conciencia de su cuidado, en parte porque no hay una
consecuencia clara frente al uso adecuado o inadecuado del

m sno.

“La gente no le importa ni le interesa 1o que hay en la calle, entonces es
de todos y no es de nadie, entonces la gente se toma de eso, eso no es de
nadie entonces botemos basura, entonces eso no es de nadie, entonces a mi
no me interesa, no me afecta, es mi calle y yo paso por ahi”...

(Formadoras Parvul0s).

6.2.3. La construcci 6n de ciudadania desde |la fornul adora de

politica.

Por su parte, la fornuladora de politica concuerda con |la
posici 6n de las formadoras en reconocer que |os derechos vy

deberes no son excluyentes, sin enbargo; no estd de acuerdo



en centrar la atencion en |os deberes, en la nedida que se
i dentifican | os der echos del otro, al l'i esta el

reconoci m ento de | os deberes.

“Cuando se reconocen los derechos de los demas, alli estan sus deberes,
una forma de entender sus derechos es entender el deber con el otro”.
(Formuladora de politica).

La fornmuladora de politica reconoce que hay una relacion
directa entre la forma en que el nifio y la niflia participa y
construye ciudadania y la forma en que los padres |a
ejercen; en la nedida en que la famlia es un nodelo de
actuacion en lo publico y en lo privado, Si la famlia no
ejerce una participacion genuina y transfornadora, en esa
nmedida no cuenta con las condiciones necesarias para la

formaci 6n ci udadana en el nifio y |la nifa

“Tomar conciencia de que los nifios imitan los comportamientos de |os
padres, en esa medida s tenemos padres que no exigen sus derechos,
tendremos nifios que reproducen estos mismos comportamiento. ES muy
dificil pedirle anifios y nifias que sean sujetos defensores de sus derechos,
gue desarrollen capacidades cuando e papa es un subyugado, es explotado
y no hace nada frente a eso. O cuando la mama es maltratada y no hace
nada frente a eso, 0 cuando no tienen acceso a bienes y servicios basicos y

no actlian afavor de eso”. (Formuladora de politica)



6.3 Puntos de encuentro y desencuentros entre famlias,
formadoras y formuladora de politica con respecto a la
participacion infantil y a la construcci 6n de ci udadani a.

Frente a |las relaciones establecidas entre famlias, nifios y
ni Aias; el manejo del poder se constituyé en un factor
rel evante que es trasversal a la participacion infantil y a
| a construcci 6n de ciudadania. En tanto que, a través de él
se generan |os espacios para facilitar u obstaculizar Ia
expresion y la toma de decisiones, asi conp el ejercicio de

| os derechos y deberes.

Tanto en familias cono en formadoras se evidencid cono,
aunque hay un reconocimento de |os derechos de [os nifos vy
| as nifas, el enpleo del gol pe se constituyé en su nonento
en una pauta de crianza formativa y que esta idea aln

per si st e.

Asi msno, el manejo del poder va ligado a |a del egaci 6n de
responsabi |l i dades, tanto famlias cono formadoras coinciden
en afirmar que si es inportante hacerlo, involucrando a |os
nifios y a las nifias en rutinas y en la formaci 6n de habitos.
Lo cual es una condicion que favorece el desarrollo de la
parti ci paci on.

Del andlisis hecho a |las entrevistas se deduce que si bien el
del egar responsabilidades favorece la participacion y esta
en funcion del nifo, aun es generada por el adulto, no hay un
reconoci mento real del nifio conb un interlocutor valido, Este
aspecto tanbi én se evidencid en el manejo de la norma y en |la
formaci 6n de valores, el adulto es quien define cuales van a
ser los maxinbs y |los mnininbs necesarios para regular |a

convi venci a.



Oro de los aspectos que |llama |la atenciodn, es l|la posiciédn
critica asumda por las formadoras ante |a sobreproteccién
ejercida por las famlias, ellas consideran que esta es uno
de | os obstéacul os inportantes para |a participacion infantil.
Ellas opinan que 1los procesos formativos, deben estar
enri queci dos con situaciones problenmas de la vida cotidi ana
resueltos por los nifios y niflas, en tanto esto aporta a la
formaci 6n de un sujeto proactivo. Mentras que |as rel aci ones
de sobreproteccion asumdas por las famlias aportan a |a
formaci 6n de niflos  pasivos, sin iniciativa, sin la

posi bi | i dad de sol uci onar conflictos

“y normalmente los papas, hasta algunas personas profesoras y hasta
docentes, 10 que nos pasd con Juanda, intentan hacerle la vida més f&cil
ellos, intentan buscarle solucion a los problemas y no dgjan que ellos

aprendan este tipo de cosas” (Formadores pre jardin).

En los discursos tanto de famlias, formadoras y de Ila
formul adora de politica se encontré otro elenento en comin,
el concebir la participacién conb algo que se ejercera en e

futuro, o cual es cierto, pero que parece desconocer gue eso
que hacen los nifios y nifias en su vida cotidiana tanbi én es

participacion y tambi én es ejercicio de ciudadani a.

Frente a |la construcci 6n de ciudadania Tanto fornadoras conp
famlias hicieron referencia a l|o publico referido al

anbiente y a | os recursos natural es.

En los relatos Ilama la atenci6n conpo |o publico es referido
a lugares de paso. En cuanto a conocimento tanto famlias
cono formadoras coinciden en que |o publico es de todos pero

no es de nadie.



“Es de todos porque todos andamos por ahi y nos pertenece, pero no es de nadie
porgue nadie esta en esa vigilancia y desafortunadamente hay mucha gente que
funciona es asi, si no te vigilan y te dicen oye no botes basura porgque ese no es sitio

0 no ponen ese avisito de se multa si llega a poner basura o si”

6.4 Al gunas estrategias para conpartir

Con las representaciones de participacion infantil, se
abren espacios que inplican, innovar en actividades
que fortalezcan el auto descubrim ento, la auto
expresi 6n, |a blusqueda de nuevas sensaci ones Yy nuevas
formas de rel aci 6n consigo msno con |os demas, con el
entorno y su nedio anbiente. El siguiente apartado da
cuenta de ello, resaltando |as estrategias propuestas

tanto por famlias cono por formdoras

Entre las estrategias utilizadas por las fornadoras para
pronmover |a expresion de los intereses de los nifios y |as
niffas y el aprendizaje de normas, valores y conportam ento
deseables estan: el Juego libre, la lectura, el wuso de

di versos nmateriales vy los trabajos en grupo.

“Justamente los intereses de los niflos se canalizan justamente viendo en
el juego libre, que prefiere, que tipo de relacién lleva con los otros,
¢Cudles son sus preferencias en lecturas?, en tipos de juegos, en

compaifieritos mismo” (Formadoras Prejardin).

Con el proposito de desarrollar en los nifios el asumr
responsabi | i dades, las formadoras wutilizan |as siguientes
estrategias: piden a los nifios y nifas recoger la loncheray

| o0s juguetes asi cono conpartir sus alinentos,



“Son cositas asi pequefiitas que yalo van haciendo a él como grande,
entonces dentro del jardin se trabaja esa parte, como bueno mi amor
traemos la lonchera porque hay que llevarla, hay que traerla, entonces
ellos ya en este periodo gue van ya son muy responsables de esa parte,
tanto como los chiquitos, como los grandes, entonces ellos ya saben....

(Formadoras Pre jardin)

Al analizar estas estrategias se puede inferir cono el nifo
cuando asune responsabilidades | o hace porque son asignadas
por el educador no son el resultado de un consenso o de un
proceso de nediacién o de la mism iniciativa del nifo. Hay
inplicita una concepcion de nifio cono reproductor de unas

practicas cultural es.

Con respecto al cuidado de |o publico, las famlias utilizan
el ejenplo vy la induccidn para reflexionar sobre
conportam entos social es inadecuados que se observan en |a
calle. En esa m sma nedida trabajan valores conp el respeto,

el conpartir, la justicia.

“yo le digo a mi hijo eso no se hace porque eso es una mina y me dice “si,
perro sucio” y le digo “si, es porque los duefios del perro no le limpian”,

que falta de respeto” (Familias Parvulos)

“Usted sabe que 1os nifios, si € uno coge un carro €l otro quiere coger ese
mismo carrito, uno les dice deben compartir, si no es asi entonces se 1o

quito y para ninguno y asi no van a pelear” (Familias parvulos)

“yo le digo a mis hijos todo tiene que ser ganado en la vida, porque todo

lo que es féacil, no es bueno.”.

“No queria comer y no queria comer, yo no se s fue la mama que le

mostro algo, algunas imagenes o0 algo y le dice, pero Usted asi peleando



por comer y hay nifios que se estan muriendo de hambre, hay nifios que

estédn en los huesos y no tienen que comer (Familias Parvul os)

En |l a indagaci 6n sobre |as representaci ones de participacion
infantil y ciudadania, energe el desarrollo infantil cono
una categoria que posibilita |a construcci 6n de escenari os
de participaciéon y genera diversas formas de comunicaci 6n

entre adul tos, nifos y nifas.

En el siguiente aparte se presenta |los hallazgos de esta
categoria teniendo en cuenta que cuando fam lias y fornadoras
se refieren al desarrollo infantil, toman cono referencia |a

edad para evidenciar trasformaci ones en su actuar coti di ano.

6.5. El Desarrollo Infantil una categoria energente

En la actualidad |la conprension de l|la infancia cono un
periodo en el que |os nifos/as poseen caracteristicas propias
y distintas a las del adulto, permte un canbio en |os
conteni dos de |as representaciones, que se tiene de |os mas
pequefios esto fortal ece mayor nivel de autononia, de escucha

y de apoyo a actividades propias de | a edad.

Las fanmi|ias reconocen que desde |la gestacion el nifio o nifia

se integra de nanera inportante a la famli a,

“ya no son extrafios”, “desde que nacen saben que tienen derechos”.

Asi m snp consideran que |os nifios desde nuy pequefios tonman
deci si ones conparado con gener aci ones anteriores, o

identifican en situaciones tales conb |a eleccioén de |a ropa.



”El nifio de 2 afios ya elige lo que se va a poner y lo que le gusta”.

Las famlias sefial an que existen ciertas tareas del hogar en
las que 1os nifios pequeflos toman mas la iniciativa para
realizarl a, mentras que |os mas grandes tienden a
controvertir las oOrdenes o0 expectativas de los padres en

funci 6n de las tareas donesticas hacen | o que quieren.

Pero mi hijo le ensefia a mi otro hijo de 8 afios, porque € otro es
desordenado y vota la basura y... que Usted ya sabe que la ropa sucia es
en tal lado... el pequefio ¢l ya sabe que es todo lo que tiene que hacer,

mientras que el grande é ya hace lo que € quiere” (Familias Parvul os).

Las formadoras identifican que en |as actividades diarias, el
nifio y la nifa desde los 2 afios expresa sus deseos e

i ntereses, y poseen nayores capaci dades para aprender.

“de los dos y tres afos es cuando mas aprenden y captan las cosas”.

De |a expresién anterior se infiere que en |la concepcion de
participacion infantil subyace una idea asociada a que el
nifio y la nifia no tienen posibilidad de conprensi 6n antes de

|l os 2 afios y por |l o tanto tanmpoco de partici paci on.

Conforme el nifio va madurando, |as fornadoras asignan tareas
y asunen que ellos y ellas estan aptos para asunmr

responsabi |l i dades cada vez nmayor es:

“Por eso le digo, depende del tamafio de la responsabilidad, un nifio de 3
anos no le podemos poner una carga muy grande, depende de su madurez
no, aun nifio de 4 o 5 anos, por ggemplo un nifo de 5 afos es responsable
por sus Utiles, por sus tareas, por sus cosas personales”. (Formadoras pre-

jardin).



En ni fios de 4 a 5 afios se destaca | a formaci 6n de subgrupos y

el asumir responsabilidades que inplican mAs atencidén vy

cui dado.

“Ellos hacen grupitos de compaifieros, no siempre estan revuelticos, hay
unos que empiezan a formar incluso desde los tres, pero es més notable a

los 4 - 5 afos”. (formadoras pre jardin)

Respecto al nivel en que se encuentran |os nifios y |as nifas,
| as fornadoras de parvulos, consideran que |os nifios no
tienen informacion previa, el conocimento es proporcionado
por ellas y resaltan que cuando el nifio se apropia de la

i nformaci 6n, ya no necesita de sus padres sino que les

participa de | o que aprende.

De o anterior podenos concluir que desde |a perspectiva de
|as formadoras y famli as, la participaci6n es un proceso
que se va desarrollando de acuerdo a la edad y a Ilas
capaci dades de nifios y nifilas. Por ejenplo |la expresion de
sentimento y enociones |la evidencian mas en nifos de dos
afos, el asumr responsabilidades asignadas por el adulto se
evidencia en los niflos de 3 a 5 afios. La eleccidon de
conpafieros para conformar subgrupos se inicia desde los tres

afios pero es mas notabl e en ni fios de 4-5 afos.



7. DI scusl ON

Es preciso entonces identificar |os hallazgos mas inportantes
de la presente investigacion, a partir del analisis de |os
contenidos de |as representaci ones sociales de participacién

infantil y de ciudadani a.

Reconocer e interpretar |os contenidos sobre |a participacion
en prinmera infancia y ciudadania, permtidé determ nar |as
pautas y practicas de crianza utilizadas por las famlias,
cono condi ci ones que favorecen o no |a expresi on de interese,
necesi dades, enociones y pensam entos de |los nifios, la tom
de decisiones, el ejercicio de la autoridad y |as relaciones
de poder.

En los contenidos se puede reconocer estrategias de |as
formadoras, para pronover la participacién y la construccion
de |l a ciudadania, dentro y fuera de del aula de |os jardines
infantiles privados de Suba que participaron en el estudio.

Respecto a | as pautas de crianza, hay actitudes, creencias y
practicas en las que se reconocen transfornaciones, |as
famlias en tanto reconocen el aboraciones cognitivas en |os
hijos e hijas, procuran establecer canales de conunicacion
orientados en prinera instancia por |a posibilidad de hablar
con ellos con el objetivo de guiarlos, aconsejarlos vy

convertirse en am gos.

Sin enbargo, se evidencian aun, de fornma nuy marcada,
practicas que se encuentran pol ari zadas, de tal forma que, o
Ilegan a la permsividad en |la que el poder lo ejerce el nifo

o la nifia y, en el otro extrenpo, se mantienen el castigo



fisico conb practica formativa necesaria y que es |egitinada

en el anbito privado de la famli a.

En cuanto a las fornadoras, |as condiciones se propician en
la nedida en que se diseflan estrategias dentro y fuera del
aul a, en donde el nifo pueda conmentar | o que conoce, dandol e
i nportancia al conocimento previo y la riqueza de
vocabulario que el nifio trae, por otra parte, recurren a
“experiencias vivenciales” como una forma de involucrar el

aprendi zaj e con activi dades coti di anas.

Es decir l|as estrategias pedagodgicas tradicionales se
transforman para dar paso a procesos de aprendi zaje en donde
el nifo es agente activo, a través de la construccion vy

reconstrucci 6n del conoci m ento.

A pesar de estos avances en las estrategias utilizadas por
| as formadoras, aun se evidencia que |as posibilidades de
i nnovaci 6n y creaci 6on por parte de los nifos son |imntadas,
estan reguladas y restringidas por |la planeacidén. La
expresion y la participaci6on, se reducen a |as intervenciones
que hacen los nifios en las actividades, mentras que sus
intereses se diluyen en |o que ha sido programado por ellas.
Evento que puede ser explicado tanbi én desde la rigidez de
| as condiciones institucionales y lo que alli esta inscrito
mas que a |as posibilidades reales de |las formadoras pese a

gue | o quieran intentar.

Al ser las famlias y las fornmadoras quienes favorecen o
restringen |as condiciones para que nifios y nifas participen,
| a responsabilidad del adulto es “dar” esas condiciones; lo

gue quiere decir que estas no se construyen en la relaciédn



i ntersubjetiva con el nifo, por lo cual, el nifio tiene pocas
oportuni dades para influir significativanente en la toma de
deci siones sobre aspectos que |los afectan o en Ila

construcci 6n de nor nas.

De esta forma |los nifios y nifas pueden expresar sus
necesi dades e intereses, de acuerdo a esas condiciones,
frente a esto las famlias y las formdoras ven en el
fortalecimento de |la conunicacion, la nmejor estrategia para

favorecer | a expresion de |os nifios y |as nifas.

En general identifican que se deben generar escenarios en |os
que los nifios y las nifas pierdan el medo a hablar, que no
tengan temor a equivocarse, de “expresarse”, de esta nmanera
se fortalece su autononia y [0S procesos cognoscitivos

rel aci onados sobre todo con el desarrollo del |enguaje.

En cuanto a las formas de expresioéon, las fornadoras
privilegian | a expresion verbal a través de |la cual |o0s nifios
pueden participar de las actividades, invisibilizando otros
| enguaj es utilizados por nifios y nifias para expresarse, tales

cono el juego, el seifalamento, larisay el |lanto.

Las famlias, a parte del habla, reconocen que una forma de
expresion nmuy utilizada por sus hijos e hijas es “la
pataleta” conb una reacci 6n enocional ante una situaci 6n de
conflicto que es |leida conb capricho por el adulto y ante la
cual se termna cediendo; |o cual indica que préacticas cono
la negoci aci 6n, la concertacién o |a nediacidon para
sol ucionar conflictos no son parte del repertorio en la
crianza y el ejercicio del poder esta o en el adulto

excl usi vamente o el nifo.



Tomar decisiones y asumr responsabilidades son parte de |as
practicas tanto de crianza de las famlias, conmob en |as
pedagégi cas de las formadoras y en las que reconocen que
niios y nifias va ganando autonomia y confianza y que van

siendo cada vez nas conpl ejas de acuerdo a | a edad.

Sin enbargo, tanto las famlias conp |as formadoras ven cono
en la nmedida que los nifios y niflas van creciendo se apartan
de | as responsabilidades y de |la toma de decisiones de fornm
espontanea e irreverente, cono capricho y no conb un proceso
de formacion de |a autonomia, de canbio de intereses vy
necesi dades y resultado de la calidad de las interacciones y
las formas de relacion con su nundo social en la vida

coti di ana.

Los canbios son influenciados por variables sociales,
contextuales y culturales, |os nodel os que se encuentran en
las familias y en las formadoras son basicos para facilitar
la participacion infantil y la construccion de ciudadania,
situacion que l|la fornuladora de politica reconoce, en la
nmedi da que plantea que, en tanto | os padres no tonen acciones
frente a las injusticias o a | as condiciones que vul neran sus
derechos en | os escenarios publico, dificilmente o viven en

| o privado y pueden enseflara a sus hij os.

En cuanto a la autoridad y el wejercicio de poder, hay
coincidencias entre famlias, formadoras y fornuladora de
politica en que la evitacion del conflicto es una constante
de la cotidianidad y esto influye de forma negativa en el
desarrol |l o de capaci dades para di al ogar y proponer, repercute
en la solucioén de conflictos y por ende el desarrollo de |a

participaciéon infantil y la ciudadania; En este sentido, la



relaci on de poder esta nediada por el autoritarisno del

adul t o.

Tanbi én reconocen las famlias, que |los nifios y nifias desde
muy pequefos, inclusive desde el vientre, tienen derechos; vy
aunque esto inplica, nifios y niflas nmas activos en su nedio y
gue se reconocen conb sujetos de derecho; las famlias lo
perci ben conbo una pérdi da de autoridad, que hace que cada vez
mas tenprano |l os nifios y |las nifas confronten a sus padres e
inmpiden el ejercicio de su responsabilidad cono agentes

educativos en | a formaci 6n de sus hij os.

Con respecto a la ciudadania y su construccion, tanto
famlias cono formadoras, la ven concretarse en tres fornas,
prinero en el cuidado del nedio anbiente, en |a protecci én de
espaci os que son conunes en los cuales los nifios y nifas no
habitan pero que son frecuentados de nmnera esporadica, por
ejenplo, el parque o la calle. En nmenor nedida, en el cuidado
por otras personas y finalnente en la conprensidn y ejercicio
de | os derecho y | os deberes.

Con respecto a la conprensién de lo publico, famlias vy
f ormadores coi nciden en que no son asum dos y protegi dos por
| os ciudadanos, por el contrario al no ser de nadie, no se

asume su cui dado y proteccidn.

Los derechos y deberes, en tanto que son necani snbs que
regulan la convivencia, son elenentos fundanentales en |a
construcci 6n de ciudadania. Las fanmlias |e dan myor
reconocimento a |os derechos de 1los nifos desde su

naci m ento, sin enbargo, tanbién |l os identifican conp objetos



de mani pul aci 6n por parte de |los nifios y conp el enentos que

inmpiden la formacién y el ejercicio de su rol conp padres.

Las fornadoras sin desconocer |os derechos y su exigibilidad,
en sus practicas pedagoégicas privilegian la formaci 6n sobre

| os deberes de | os ni fios.

En cuanto a la relacion existente entre participacion
infantil y ciudadania, |lam |la atencidén conpo las famlias
frente a los <conflictos <cotidianos provenientes de Ila
i nteracci 6n con sus hijos recurren a la conplacencia o a la
evitaci on de confrontaci 6n, |lo cual puede |legar afectar |a
construcci 6n de ciudadania en tanto que el conflicto, que se
constituye en una dinamca inherente a la interacci 6n soci al,
esta siendo resignificada y nmanejada por otras vias

di ferentes a | a concertaci 6n.

Oros elenentos dentro de esta relacion son |os val ores, que
se constituyen conb ejes trasversales y estructurantes tanto
de la fornmaci 6n para la participacién conbo para el ejercicio
ciudadania y que en le prinero se relaciona con Ila
responsabilidad, mentras que para el segundo, el respeto y
sol i dari dad.

La parti ci paci 6n i nfantil ent onces, es una tarea
em nentenente educativa y formativa, que requiere canbios en
las actitudes y practicas de los adultos, de tal manera que
inmpacte en que los nifios y las nifas se reconocen a si
m snos, nejoran su interaccién con los otros y con el nedio

en el gque se desenvuel ven.



La formacion en participacion inplica nuevas formas de
anal i zar el nundo, de establecer categorias de desarrollo
para | os nifios y |as nifas, de acuerdo a su edad, a su nivel
de desarrollo, a su género, a sSus procesos coghoscitivos y

soci al es.

De igual forma la construccioén de ciudadania, inplica el
fortalecimento de | os derechos del nifio y de sus capaci dades
conb ciudadano responsabl e, en sus espacios de vida
coti di ana, donde confluyen miltiples interrelaciones, nuchas

de ellas intangibles y dificiles de identificar.

Est& investigaci é6n aporta a |la | abor docente, en |la nedida en
gue se reconocen en las actividades diarias otras formas de
expresi on que favorecen la participacidén infantil, adenmas
proporciona elenentos de analisis en cuanto a |la manera en
que se entiende la participacién infantil y la ciudadania
conb ejercicios que tienen inplicaciones ms personales vy

soci al es.

Cabe sefalar que es inportante trabajar con las famlias,
generando espaci os en donde se pernita la reflexion sobre |as
formas en que los nifios y las nifas participan no solo en
los habitos y rutinas diarias sino en el construcci6n de si
m sno cono ci udadano responsabl e y participativo,
i nvol ucrandol o en deci si ones trascendental es para |a dinam ca

fam i ar.
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