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DESCRIPCION:

La presente investigacion es un estudio etnografico de caso cuya hipotesis gira en torno a
considerar el cuaderno escolar como un espacio donde emerge la posibilidad de produccion de
subjetividades.

Es una investigacion que se fue escribiendo en la medida en que habldbamos y escribiamos
sobre e cuaderno de otros, por esto durante el texto se muestran a mismo tiempo los
resultados de lainvestigacion y € analisis respectivo.

Este trabajo cartografico del cuaderno escolar dio como resultados la visibilizacion de las
formas hegeménicas de | as précticas pedagdgicas que dan origen a procesos de individuacion,
y de las tensiones y relaciones entre lineas de poder y saber que dan paso a las lineas de deseo
y alos procesos de subjetivacion.

Durante toda la investigacion los interrogantes fueron una constante y de ellos surgié la
propuesta de otras formas de pensar e cuaderno escolar en la institucién educativa, un
cuaderno para la producciéon de sentidos, un cuaderno que se actuaiza y resignifica, un
cuaderno vivo parala produccion de subjetivacion.

FUENTES:

En este estudio € dispositivo es de tres functores® (Deleuze, 1999). El Foucault de las
palabrasy las cosas (los tipos de semejanzas), € Foucault de la voluntad de saber y € uso de
los placeres, la hermeneltica del sujeto y de las tecnologias del yo. EI Deleuze de Mil
Mesetas. El Foucault-Deleuze de la monografia de Foucault. Asi mismo acudimos a Jean
Baudrillard de El sistema de los objetos, a, Boaventura de Souza Santos de la Critica a la
razén indolente. Contra el desperdicio de la experiencia, a, Jesis Martin-Barbero de Oficio de
Cartografo. Travesias latinoamericanas de la comunicacion en la cultura, a Pierre Levy de
¢Qué eslo virtual?, a Jorge Larrosa de La experiencia de la lectura. Estudios sobre literatura
y formacion y Escuela, poder y subjetivacion, a Paul Ricoeur de Del texto a la Accion, a Jose
A. Huergo de Las alfabetizaciones postmodernas, las pugnas culturales y los nuevos

1 “E] objeto de la ciencia no son conceptos, sino funciones que se presentan como proposiciones dentro de unos
sistemas discursivos. Los elementos de estas proposiciones se [laman functores.”



significados de la ciudadania, a Fritjof Capra de La trama de la vida, a Basil Bernstein de
Hacia una sociologia del Discurso pedagdgico, a Roland Barthes de Seméantica del objeto, a
Silvina Gvirtz de Del curriculum prescripto al curriculo ensefiado: Una mirada a los
cuadernos de clase, a Esther Diaz de Michel Foucault: los modos de subjetivacion, a Hans-
Georg Gadamer de Verdad y Método, a Oscar Saldarriaga de Del oficio del maestro: précticas
de pedagogia moderna en Colombia, a Jean Duvignaud de El juego del juego, a Johan
Huizinga de Homo Ludens, a Jean Chateau de Psicologia de |os juegos infantiles, entre otros.

CONTENIDOS:

El documento de esta investigacion esta organizado en seis capitulos. El primer capitulo que
denominamos Primeras excavaciones trata sobre como a partir de la pregunta por la apatia
escolar que nos generd unos primeros interrogantes relacionados con las préacticas de
ensefianza, con las relaciones pedagdgicas, con laimplicacion de la escuela en laforma de ser
de los sujetos, con los objetos en los que puede expresarse la apatia escolar y con e papel del
maestro en la posibilidad de transformar la escuela para que tanto estudiantes como maestros
la gocen generando un giro en la investigacion, llevandonos a considerar la pregunta por las
subjetividades para aproximarnos a alguna respuesta 0 respuestas que nos permitieran
comprender el actuar de los nifios, a pensar la escuela, los objetos escolares y sobre la
pertinenciay relevancia de las practicas pedagdgicas, acercandonos al cuaderno escolar como
un cuerpo que es afectado por quienes lo usan y en e que se puede manifestar la apatia y
también como € dispositivo que contribuye a través del uso que hacen de é, a la
configuracién de subjetividades.

Aqui iniciamos nuestro acercamiento a Foucault-Deleuze y sus categorias de andlisis para dar
cuenta de la apatia como régimen gque es tomado como un sintoma en la institucion educativa
y alaluz de una cartografia, encontrar un diagrama en €l cuaderno escolar que se corresponda
con las relaciones de fuerza, encontrar unos archivos que conformen las relaciones de saber y
unos deseos que plieguen hacia si los cuidados y los afectos, tratando también de describir y
analizar bajo los mismos efectos, |as decibilidades de |os maestros frente al tipo de estudiantes
gue creen tener; por esta razén iniciamos con un andlisis sobre la actuacion de nifios y jovenes
escolares tratando de acercarnos a comprender la produccién de subjetividades en la
institucion escolar, considerando a cuaderno como dispositivo que atrapa los signos de unas
subjetividades que pueden ser vistas, leidas y conversadas arededor de su imperativo técnico
y de su imperativo cultural. El cuaderno escolar se abre como cuadro para mirar. Este mirar
arroja una luz sobre las relaciones de saber, sobres las formas, sobre las formaciones
geoldgicas que una historia ha sedimentado en los contenidos y las expresiones que
constituyen su si mismo'y en el que se pueden encontrar dos tipos de cuadernos. Uno que para
efectos de este andlisis denominamos ingtituido y e otro que por € mismo efecto
denominamos instituyente.

Pensabamos, que los signos que habitaban el cuaderno escolar con sus autores podian leerse y
conversarse como regimenes de signos correspondiente a las subjetividades que coexisten en
unainstitucion como la escolar. Siempre buscando €l tipo de subjetivacion que configura una
subjetividad politica, reconocerlasy proponerlas como sentido de la accién.

En los capitulos dos El cuaderno y tres El cuaderno vivo se trata sobre los cuadernos de la

muestra'y como fueron abordados para seguir un orden en e andlisis y para poder elaborar una
matriz que garantizara adosarle unos comentarios a conjunto de |os resultados encontrados.



En este capitulo se referencian los signos que hacen a cuaderno escolar un dispositivo
singular en las instituciones educativas y se pregunta por la apropiacion que hace la cultura
escolar del cuaderno como institucion regulativa o expresiva.

También se trata sobre los autores de los cuadernos y sobre los cuadernos que fueron
emergiendo durante las conversaciones, encontrando |os cuadernos vivosy los cuadernos en la
memoriay de lamemoria

Posteriormente se muestra una imagen compleja del cuaderno evidenciando sus formas,
disefios, contenidos y sobre todo las lineas de fuerza que ali se pliegan, se cruzan, se
sobreponen.

Trata aqui de las lineas de poder que se refieren alos modos de la pedagogia hegemonica y
gue se evidencian a través de diversos enunciados evaluativos, en €l tono de los enunciados a
iniciar una actividad y en los signos mudos de reclamo, las Lineas de comunicacion que se
visibilizan a través de enunciados, frases y proposiciones que se registran en € cuaderno
escolar y que corresponden a un gercicio de comunicacion -sin voz- que ocurre entre los
distintos actores escolares y las lineas de deseo que aparecen en un ambiente de
clandestinidad, como lineas de fuga y de emergencia del sujeto en el que sus gustos, deseos y
sus preocupaciones se visibilizan mediante iconos de simpatia afiadidos y elaborados por 1os
autores del cuaderno o como enunciados afectivos, en denuncias y acusaciones, y en los
juegos que realizan en e cuaderno, entre otros..

Se hace alusién al cuaderno como un escenario para la comunicacion en e modo silencioso,
en un sofisma de didlogo y € cuaderno como lugar de restriccion y distorsién, donde € nifio
sedisciplinay en € que & conocimiento disciplinar se deformaal transmitirse y reproducirse.

El capitulo cuatro Categorias técnicas cartograficas en e cuaderno escolar hace alusiéon alos
elementos tedricos propuestos por Boaventura de Souza y en los que nos apoyamos para
realizar este trabajo cartogréfico del cuaderno escolar, retomando los planteamientos que este
autor hace sobre la escala como un lugar para mirar, escogiendo como escaa las lineas
(poder, comunicacion y deseo) que encontramos en € cuaderno escolar y que nos permitieron
hacer un mapa através del cua es posible ver y decir la escuelay los sujetos, asumiendo que
las lineas de subjetivacion tienen la escala més alta, més pormenorizada a nivel de lo que
sucede en e cuaderno escolar; e plano que se forma por € entramado de lineas de
subjetivacion como atractores interesantes, patrones compleos que solidifican en formas
vivas un tgido comunitario que queda tendida como un texto; e volumen como escala
referido al salon de clase y que permite ver en escena el deseo, el poder y la politica, ademas
de la proyeccion como la que nos permitié decidir desde qué lugar interpretar esta realidad y
la significacién como la categoria que permitid definir los cédigos de lectura en € cuaderno
escolar.

El capitulo cinco Ecologia del cuaderno escolar. La confusion de los géneros trata sobre la
mirada ecoldgica que se hace del cuaderno escolar ya sea como agenciamiento colectivo de
enunciacion desde el gercicio escritura o como la posibilidad que tiene el cuaderno a ser
observado bajo un modelo ecoldgico; y por otro lado con relacién a la entropia de los
regimenes de signos desde la metafora termodinamica que también han permitido interpretar
larealidad escolar en el cuaderno escolar.

Y finamente se alude a como se regresd a la apatia para entenderla como un régimen de
signos que afecta las lineas de subjetivacion en tanto los signos de aburrimiento, de



descontento se evidencian en los enunciados al margen, en € uso y la forma en que se usa €l
cuaderno, ese objeto vivo que no se acaba en la experiencia sensible, sino que también vive y
se actualiza en la memoria 'y que a diferencia de otros objetos e cuaderno tiene como funcién
ser modificado en su forma, acorde con los usos y € valor que se le da, € cuaderno escolar
como un objeto muy importante en la vida del nifio o nifia escolar no solo porque le significa
sino también porque sobre é han dgjado signos muchas de las actividades que € estudiante
hace alo largo de su vida escolar.

Se reconoce entonces que e cuaderno es un dispositivo donde quedan signos de |os procesos
de subjetivacion o individuacion, € cuaderno como una maguina abstracta y concreta a
mismo tiempo porque produce y hace producir. Produce signos, agunos de ellos forman
enunciados y algunos enunciados echan a andar las acciones como acontecimiento y hacen
producir subjetividades o individualidades, el cuaderno escolar como objeto que puede ser
estudiado por su capacidad de conservar lo registrado, por que ali ocurren los procesos de
escrituracion y porque ali se puede ver y decir de la cotidianidad escolar; como un registro
semantizable de | as précti cas pedagdgicas que degjan signos en este objeto.

En e dltimo capitulo El cuaderno escolar y € arte proponemos rescatar y resignificar el
cuaderno escolar como bitécora de vigjero-bidlogo-grabador que esté atravesado por la vida,
por las lineas de ese saber, por los afectos, e cuaderno como fuente de consulta, productor y
de reconstruccién de sentidos, un cuaderno en e que las formas particulares de la relacion
pedagdgica medie las relaciones del sujeto consigo mismo para la experiencia de si, un
cuaderno para la subjetivacion.

METODOLOGIA:

Para esta investigacion e universo fue de ochenta y nueve cuadernos de estudiantes de
preescolar a quinto de primariade lainstitucion educativa Distrital Atenas jornadatarde.

Utilizamos algunas estrategias del método etnografico acudiendo en primer lugar aun andlisis
cartografico de los cuadernos escolares de la muestra, a disefio de la matriz cartografica que
nos permitié ver e mapa del cuaderno escolar, a la entrevista abierta y, los registros
escriturales sobre el cuaderno en lamemoria.

Este estudio tuvo cuatro momentos importantes, e primero en e que se definié e objeto de
estudio, € segundo en el que se realiz6 larecoleccion de informacion y seinicio e proceso de
andlisis, € tercero en e que se fortalecié € trabajo de andlisis y € rigor tedrico y € cuarto en
el que se elabor6 e documento final de lainvestigacion.

CONCLUSIONES:

Esta investigacion arrojé como conclusiones que en los cuadernos escolares se privilegian
procesos de individuacion, a tiempo gque se da paso a procesos de subjetivacion aunque en
menor medida. También que es posible pensar otro cuaderno, el cuaderno de produccién de
sentidos, el cuaderno de los deseos y la subjetivacion. Un cuaderno construido desde una
perspectiva estética y politica; donde € sujeto vaya teniendo acceso a una posibilidad diversa
de lavida, en un devenir que resignifique continuamente su lugar y su tiempo.

FECHA Elaboracion resumen Dia 30 Mes Junio Ano 2007
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EL CUENTO DEL CUADERNO

El abuelo del cuaderno fue un arbol que lleg6 al
bosgue en una semilla que cayo, nadie se lo conto,
lo ley6 en su propia piel. También sabe otras cosas
de las células. De antes del abuelo, conoce muchos
detalles que viagjaron en los cromosomas. Algunas
de sus particulas le han contado que muchas veces
han sido cuaderno y varias veces agendas y
afiches. Conoce también intuiciones de otros
milenios que confunde por no tener un método para
la memoria... Bueno, €l tiene una angustia que no
comprende, no puede ver su futuro, ni en dibujos,
ni margenes, ni debajo del escudo de un equipo deportivo, ni en una firma con otros trazos, ni
en cada hoja arrancada de barquito. El futuro tiene una pared demasiado dura como para
tratar de derribarla, € futuro tiene amnesia, no tiene formato.

Pero por las noches € cuaderno era otra cosa, era un cuaderno asesino, comedor de nifios,
devorador de mitos, nadie ha vivido lo suficiente como para contar los detalles. Cuando los
nifios duermen el cuaderno se despierta con los ojos inyectados en tinta, armado con una
cuerda tejida con reglones y unos dientes afilados como letras “as” invertidas. Con esta
cuerda que es muy fuerte le amarraba el dedo gordo derecho al nifio que dormia con los pies
tapados de cobija, el cuaderno tenia dos letras “tes”, mayusculas, de un titulo de primera
pagina, con estas herramientas y humedeciéndose ligeramente por e esfuerzo, levantaba y
corria las cobijas, dgjando a la merced del enemigo los pies tibios, muy tibios, amarraba
cuidadosamente con un lazo de “e” y otroy otroy otro. En la ultima “e” paraba y amarraba
todas las puntas juntas a una pata de la cama, porque todas las camas de los nifios tienen
patas, (menos en Japon donde la casa es una gran cama gigante con paredes de papel).

Cuando la victima esta fuertemente amarrada a su cama con la imposibilidad de escapar,



maniatado con reglones de extraordinaria dureza, €l cruel y armado cuaderno procede a

iniciar €l suplicio, porque la letra con sangre entra.

El cuaderno de noche es un despiadado depredador, ingenioso y comprometido con su
segundo papel imbatible en cuestiones de imaginacion y fechorias. El cuaderno nocturno
tiene muy buenas ideas para matar a sus victimas, cada noche idea una distinta, mas refinada
y rapida. Su principal enemigo es el tiempo y e sol en consecuencia. El cuaderno a pesar de
su talento y astucia, su arrojo e intrepidez, sus buenas artes y su prestidigitacion; no ha
podido ganarle al dia. Cuando le falta un golpe para lograr su objetivo, la noche setermina 'y
se despierta el nifio o la nifia. Y cada vez tiene que ser mas rapido para desaparecer sin ser
visto. Pero llegard € dia, € feliz dia en que este cuaderno, contando con mayor suerte
lograra su propdsito tantas veces pospuesto, llegara el dia. Y entonces el cuaderno disparara
de Ultimo y derrotara al nifio frente a frente, en la pradera del oeste donde esta puesto un
polvoriento pueblo de casas de madera, iglesia, banco, bar y herrero; una barberia y la
oficina del sheriff.

Pero esta vez en un duelo a lo Hollywood o a lo Dragon Bolzeta €l cuaderno también perdio,
fue asesinado primero, por € nifio o la nifia que desenfundé el Colt, very fast. Por el agujero
de bordes quemados que dgj6 € laser se le fue la vida. Se oian los reproches del cuaderno
nocturno y la exclamacion del cuaderno del dia a dia, sorprendido de la sorpresa y usando
todos los signos de admiracion que contenia moria sin dignidad. La nifia (o el nifio) arrojé al
cuaderno maltrecho a la basura sin rencor ni remordimiento, desde ese profundo lugar

oscuro y maloliente el cuaderno planed su préxima venganza.

Por: Aliex Trujillo
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1. PRIMERAS EXCAVACIONES

Hallar el objeto es una aventura en la que nos entregamos desde nuestro saber, nuestro sentir y
nuestro deseo, una aventura en la que nos aproximamos y alejamos de é, una aventura que nos
ha permitido desde su inicio adentrarnos en conocer y comprender no solo en e objeto, el
objeto de estudio, sino también en nosotros, una aventura que ha posibilitado encontrarnos a
nosotros mismos en los relatos de los otros, en los signos y huellas que van dejando aquellos
con quienes diariamente nos encontramos y a Veces no vVemaos, N0 CoNocemos, No sentimos, No

abrazamos, pero que estén ahi, con nosotros.

Asi, € punto de partida de este trabajo tuvo que ver con situaciones particulares de nuestro
gercicio docente y como estudiantes de maestria, en primer lugar relacionados con la
contribucion de la escuela a la forma de actuar de nifios* y jévenes escolares, y en segundo
lugar con respecto a las posibilidades de investigar para comprender y transformar las

précticas pedagogicas s 10s resultados de la investigacion o ameritan.

Acudimos a la cotidianidad escolar, alos maestros* 'y sus voces orondas que se pasean por los
rincones de la escuela; unas veces presurosas, otras lentas y otras cargadas de tensiones y
deseos, voces que giran y dan forma a ese juego de palabras que vuelan y cuelan en otras
conversaciones en las que no dejan de salir arelucir nombres de algunos estudiantes que en €
decir del maestro se destacan por su baja participacion en e trabajo, por su incumplimiento

frente alos compromisos escolares y porque presentan comportamientos de indisciplina.

Esteir y venir de sus palabras y charlas desprevenidas nos sugirieron gque existe una distancia
entre el deseo del maestro y el deseo del nifio o joven escolar, pero también que hay un deseo
por la transformacion de éste y de la escuela. Un deseo que el maestro expresa a veces con
angustia y preocupacion y otras veces con rabia 'y desilusion, un deseo gque habla, que se hace
visible en cada signo, en cada gesto, en cada accion.

* Nota de Texto: En este trabajo al usar €l término nifio nos referimos también alas nifias, se trata de facilitar al
lector su vigje por estalectura

* N. T.. Igual que en € caso anterior en este trabajo a usar el término maestros nos referimos también a las
maestras.
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En este discurrir desprevenido emergen hipotesis frente al actuar de nifios y jovenes escolares;
hipotesis referidas -casi siempre- a la influencia del contexto familiar, (condiciones de
deprivacion afectiva, violencia intrafamiliar, dificultades econémicas y a la soledad a la que
estan expuestos); condiciones que parecen ser desde e pensar del maestro, la causa
fundamental de este actuar; y que en rara ocasion giran en torno a contexto escolar ( e
entramado relacional, las formas del trabajo pedagdgico, los discursos que por ali circulan y
Se construyen).

Al contrario en los casos que exponen a la institucion educativa, las afirmaciones se vuelcan
nuevamente en los nifios y jovenes escolares. La escuela pareciera ser un ente que no tiene
ninguna relacion con elos, es un cuerpo extrafio, un escenario invisible, un no lugar en e que
nifios y jévenes escolares habitan y la hacen dificil.

“Hay nirnios que en su mayoria son muy desobedientes, todo el tiempo

andan por fuera de sus puestos y s sumamos la griteria que €ellos
hacen...”

“los alumnos todo el tiempo hablan... si se les llama la atencion, mil
veces hablan”

“...la gran mayoria son apéticos, mas no les gusta nada de lo que uno
les ofrece y si les da otras opciones...no, no les satisface nada, no les
llena, ...” “Tienen varias actitudes, el no hacer, otros son de rebeldia
ser groseros, otros son e de la irresponsabilidad, e incumplimiento, y
pues otros simplemente se ve como |os trabajos mediocres en € que hace
solo por hacer, a diferencia de los que son comprometidos, les gusta,
investigan aparte de lo que les dgaron, traen otras cosas, otras
propuestas 2.

Formas de actuar que al decir de los maestros es actitud de “apatia”, refiriéndose en el marco
de la institucion escolar al modo de ser y hacer de los nifios y jévenes escolares, a su

disposicion frente a lo que la escuela “propone”™™.

Por estas circunstancias, en un primer momento consideramos abordar |a apatia escolar como
objeto de estudio con € animo de ir un poco mas ala de lo que se escucha y ve a primera
vista, tema que nos invitd a conversar, a pensar en lavida escolar a interior del aulay que nos

generd unos primeros interrogantes rel acionados con las précticas de ensefianza, con la manera

2 Fragmentos de entrevista realizada a maestros y maestras de primariay bachillerato.
* El encomillado es nuestro para enunciar que lo que propone la escuela como generalidad 1o hace desde una
posicion de poder que se impone desde distintos mecanismos con mayor o menor visibilidad.
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como ocurren las relaciones en e aula de clase, con € lugar de los sujetos en e aula de clase,
con lo que hay en el aula de clase que convoca o no a los estudiantes, con lo que a ellos le
molesta, con la implicacion de la escuela en su forma de actuar, con los objetos en los que
puede expresarse la apatia escolar, con € papel del maestro en la posibilidad de transformar la

escuela para que tanto estudiantes como maestros se gocen la escuela.

Estos cuestionamientos en nuestro transcurrir aventurero en la busgueda del objeto de estudio
nos hicieron considerar a las instituciones educativas como lugares privilegiados que
contribuyen a configurar la subjetividad de los sujetos, pero nuevamente surgio € interrogante

sobre los lugares y 1os mecanismos que configuran estas subjetividades.

Esta inquietud y la pregunta por los objetos en los que puede manifestarse la apatia en la
institucion escolar nos hizo dar un giro en e camino respecto del posible objeto de
investigacion, llevandonos a considerar que la pregunta por las subjetividades podia abrirnos
caminos para aproximarnos a alguna respuesta o respuestas que nos permitieran comprender €l
actuar de los nifios, a pensar la escuela, a reflexionar sobre e uso que hacemos de |os objetos

escolaresy a pensar sobre la pertinenciay relevancia de las précticas pedagdgicas.

La idea de la produccién de subjetividad escolar y objetos escolares dirigiéo nuestra mirada
sobre los cuerpos de los nifios, los cuerpos de |os objetos escolares y 10s escenarios escolares.
Asi nos acercamos a un cuerpo escolar particular: el cuaderno, el cuaderno escolar; como un
cuerpo que es afectado por quienes o usan y en € que se puede manifestar la apatiay también
como €l dispositivo que contribuye a través del uso que hacen de é, a la configuracion de
subjetividades.

Apatia escolar: subjetivacion y resistencia

Continuando con las ideas que nos rondaban y estaban en nuestras entrafas, persistimos en la
idea de otras posibilidades de la educacion. Asi nos acercamos a Foucault-Deleuze y sus
categorias de andlisis para dar cuenta de la apatia como régimen que es tomado como un
sintoma en la institucion educativa y ala luz de una cartografia, encontrar un diagrama en €l
cuaderno escolar que se corresponda con las relaciones de fuerza, encontrar unos archivos que

conformen las relaciones de saber y unos deseos que plieguen hacia si los cuidados y los
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afectos, tratando también de describir y analizar bajo |os mismos efectos, |as decibilidades de
los maestros frente al tipo de estudiantes que creen tener; por esta razén iniciamos con un
andlisis sobre la actuacion de nifios y jovenes escolares tratando de acercarnos a comprender la

produccion de subjetividades en lainstitucion escolar.

Subjetivacién y Resistencia

Abordar cuestiones sobre la subjetivacion en la institucion educativa, y los procesos de
subjetivacion que configuran la actitud de apatia de algunos estudiantes, nos llevo a deliberar
cémo abordarla y en qué sentido. Se trataba de tres ideas. por un lado sobre los modos y
procesos de subjetivacion, por otro la apatia como resultado de esas configuraciones y
finalmente la apatia como una actitud de resistencia ante las condiciones de posibilidad o

imposibilidad que se dan en lainstitucion escolar.

Escuchamos diversas y distintas inquietudes y opiniones respecto de las razones por las cuales
algunos nifios y jovenes actlan con desgano, con indisposicién frente a las actividades
académicas escolares, posiciones que vale la pena pensar, si € interés es aproximarse a la

problematica escolar y comprenderla.

La institucion escolar pareciera ser un paciente en permanente estado de enfermedad. La
queia, e lamento latransitan diaadia. La queja es generalizada, -los nifios y jévenes se quejan
de sus comparieros, de sus maestros y directivos; los directivos de los maestros y los
estudiantes, los padres y madres de familia de todos los integrantes de la escuela; y los
maestros de sus directivos, de sus colegas y de los estudiantes-; y va transitando de la mano
con el deseo —siguiendo la analogia del paciente-; el deseo por mejorar, por saber qué eslo que
ocurre, por buscar estrategias para hacer mas fécil y placenteralavidaen laescuela.

Qué hacer con este estudiante 0 con este otro, cudl sera la accién més pertinente para
encaminarlo por lo que cada uno considera es e mejor sendero de lavida y sobre quién recae
la responsabilidad de su educacion, son preguntas que diariamente se hacen |os maestros desde
formas particulares de concebir el mundo y al sujeto, desde su manera de vivir la escuela. Son
preguntas que reclaman soluciones, que se intentan resolver mediante acciones gque afectan de

diversamaneraal nifio, al joven escolar y también a maestro.
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Pensar la escuela més ala de los resultados académicos, discurrir sobre su contribucion en las
formas de ser, de pensar, de actuar de los sujetos escolares; reflexionar sobre su pertinencia 'y
sentido son temas que pasan muchas veces inadvertidos en lainstitucién escolar.

La preocupacion de los maestros gira en torno a la situacion actual y al “futuro” de esos nifos
y jovenes egresados de la institucion, enmarcada en la idea de formar “hombres y ciudadanos
de bien”, que le sirvan al pais, que se alejen del camino de la droga, € acohol o la
delincuencia; con la intencidn de que ingresen a mundo laboral y a estudios superiores, pero
gue desconoce los deseos de los escolares. Formar en este sentido tiene que ver con ideales
gue han sido fijados y preestablecidos con anterioridad, con los ideales con los gque fueron
formados los maestros, formar con ideas que no tienen en cuenta los cambios que se han
venido dando historicamente; esa idea de que, “Formar significa, por un lado dar forma y
desarrollar un conjunto de disposiciones preexistentes. Por otro, llevar al hombre hacia la
con-formidad con un modelo ideal que ha sido fijado y asegurado de antemano (Larrosa,
1999: 32).

Cabe entonces preguntarse ¢por qué se quiere formar y educar a otro? y ¢para qué se formay
educa a ese otro?, ¢qué necesita aprender?, ¢qué desea aprender? y ¢como lo desea aprender?,
preguntarse también por las razones que motivan ese querer “hacer algo” en estos nifios y
jovenes, ya que en este sentido la escuela los deforma y los conforma, les va dando forma; es
decir, contribuye a la configuracién de su subjetividad. Seria interesante pensar en la
formacion de esos sujetos a partir la construccién colectiva, de la participacion de los sujetos
desde su sentir, su creatividad, sus deseos, la formacion desde la posibilidad de emergencia del
ser, desde la inclusion, la diferencia y la diversidad para llegar a ser plenamente humano
(Larrosa, 1996:32).

Antes de ingresar a la escuela al nifio se le prepara para “el deber ser y el deber comportarse en
la escuela” para satisfacer los deseos de padres y maestros, pero no para encontrarse consigo
mismo, para € cuidado y preocupacion de s mismo. Asi cada dia se ve envuelto en
situaciones y con tantos compromisos para responder a las demandas de los adultos, que no

tiene tiempo para dedicar-se, para comprender-se, para pensar-se, para hacer-se a si mismo.
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Las distintas practicas sociales escolares, -entendidas como modos de hacer en la escuela-,
ocurren muchas veces con prop0sitos que no se tienen claros, en un contexto social reconocido
y conformante de modos de actuar que configuran, que constituyen a sujeto*, a sujeto
estudiante, a sujeto maestro. Précticas sociales educativas que tienen la pretension de lograr
un encuentro de saberes y de vivencias; practicas que incursionan en lo pedagdgico con la
intencion de saber hacer, de saber qué se produce a cerca del ensefiar, de contribuir a mejores
condiciones de vida para los educandos, practicas sobre las que muchas veces no se sabe, en
las que se hace y deja de hacer, sobre las que pocas veces se escribe; practicas que pretenden
acercarse a construir un saber disciplinar; practicas que no se reflexionan — qué se hace, como
y para qué se hace-; précticas que en la inmediatez de sus afanes dgjan de lado pensar d
sujeto. Y, en este transcurrir pedagdgico y escolar |a escuela va dando paso a la emergencia

de nuevas subjetividades.

Subjetividades que se van configurando en medio de | as tensiones que se generan y conforman
en el entramado relacional escolar y del gercicio de las practicas de ensefianza, através de las
acciones de los maestros interesados en alcanzar propositos particulares con los estudiantes
(favorecer su capacidad de razonar y su habilidad para pensar, su capacidad para comprender,
para diferenciar cuando una afirmacion estéa argumentada o no, para ser capaz de sustentar sus
afirmaciones desde sus experiencias y lainformacion tedrica a la que se ha acercado, para que
desarrollen su capacidad de formular problemas y descubrir soluciones, de pensar posibles
conclusiones desde premisas previas y de disefiar experimentos mentales o reales para probar
aseveraciones; favorecer su capacidad para autoevaluarse y evaluar los posibles resultados de
planes propuestos y las decisiones tomadas); précticas que por sus modos de ser y hacer
hegemonico van en contravia de estas pretensiones en tanto si no todo, la gran mayoria de
acciones estan dirigidas desde el pensar y € ser del maestro. Précticas de ensefianza que desde
sus origenes han estado fuertemente mediadas por relaciones de poder que individualizan al

sujeto.

Y es en esta relacion de poder en la que en nuestro pensar aparece lo que los maestros

denominan “la apatia” de algunos estudiantes.

* Sujeto en términos de Foucault, como individuo consciente de s mismo y como individuo inmerso en el
dispositivo de poder y los estratos de saber
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“... por gemplo € no querer estar dentro € salén, e siempre
querer salirse 0 estar mirando para otro lado o estar jugando con
las cosas en e momento de la clase...”, “no estdn trabajando nada
en clase, molestan todo el tiempo, no permanecen en su puesto, no
traen tareas ni materiales, megor dicho hay unos que no hacen nada
aungue uno esté al pie acompafando su trabajo”

Podriamos decir, acudiendo a Foucault, (Diaz, 1998: 16), que ademas de las practicas, estos
enunciados contribuyen a la produccién de subjetividades. Se objetiva e individuaiza a los
sujetos a través del discurso. Discurso que en la escuela esta permeado por la politica
educativa y social, por las interacciones sociales y las formas de hacer que se generan en la
institucion educativa, por los sistemas de normas manifiestos en la aplicacion de los manuales
de convivencia y de funciones; por la mediatizacion tecnolégica y por los sustratos culturales
que los hacen ser y exigtir; es decir, que cada uno de los sujetos escolares esta inserto en una
red compleja de relaciones (Diaz,1998: 16), relaciones que intervienen en la configuracion de

los sujetos.

Desde este lugar, la apatia puede ser un signo que corresponde a una manera de subjetivacion,
puede ser la respuesta de algunos estudiantes frente a o que se restringe en la institucion
escolar; la apatia como una manifestacion de resistencia a las imposiciones abiertas y sutiles
de la escuela, como una posibilidad de emergencia del s mismo del nifio o joven escolar,
COMO un mecanismo de éste para estar bien consigo mismo, para sustraerse del poder escolar,
como una forma de ocuparse de si mismo, de dedicarse al cuidado de si mismo escapando a
toda regla (Deleuze, 1986); de preocuparse por su salud emociona haciendo lo que considera
importante

“... llegamos a charlar o a contarnos de la clase anterior qué hizo el

amigo..., entonces a veces la profesora se pone brava y nos regana...”

“... porque no les gusta casi esa clase entonces llegan tarde, y se pone
de mal genio la profesora”

Estos nifios y jovenes muchas veces no |le encuentran sentido a la escuela pero asisten a €lla,
la permean, lavisitan y van modificandola con sus acciones.
“...es que hay gente que hay veces les explican y les explican y no

entienden y ya e mismo tema se vuelve fastidioso y uno ya no uno le
pierde el interés a la clase”.
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“... esgue me dicen que toca venir a estudiar o si no, no vendria, me toca
obligado venir a estudiar...”

“... Nunca me ha gustado estudiar acd..., en ningun lado me ha gustado
estudiar...”

En su afadn de cumplir su tarea los maestros en e discurso y en sus acciones tratan de hacer en
muchos casos agradable la escuela para los nifios y jovenes, pero pasan por ato lo que les
interesa a los estudiantes, |0 que desean y quieren hacer para sentirse bien, para halarle
sentido ala escuela, paralo que Foucault denominael cuidado de si*, la preocupacién de si; si
el maestro conociera mas a los nifios y jovenes escolares podria quiza contribuir a una escuela
como acontecimiento, significativa y llena de sentido. Esta es una razén que los maestros
tendrian que pensar en tanto la escuela “...no es solo obligatoria para la gente joven
interesada en su educacion, es una manera de vivir para todos y para toda la vida’.

(Foucault, 1990:67).

La escuela en Colombia ha estado muy permeada por la influencia del cristianismo en la que
lo importante es conocerse a si mismo, renunciando a si mismo (Foucault, 1990:73) para ser
salvado; de suerte que todo aquello que se salga de los parametros establecidos desde esta
perspectiva (obediencia, sumision, resignacion entre otras, en la escuela y en otras
instituciones educativas como la familia) debe castigado y por lo tanto penalizado, “hemos
olvidado rapidamente |os viejos poder es que ya no se gjercen, 10s vigjos saberes que ya no son
Gtiles, pero, en materia moral, no cesamos de saturarnos de vigjas creencias en las que ya ni
siquiera creemos, de producirnos como sujeto a partir de vigjos modos que no corresponden a
nuestro problemas” (Deleuze, 1987:140).

* “épiméleia/cura sui;que significa el cuidado de uno mismo. La épiméleia es e principio filoséfico que
predomina en el modo de pensamiento griego, helenistico y romano”. Concepto que implica lo siguiente:“ En
primer lugar, nos encontramos con que el concepto equivale a una actitud general, a un determinado modo de
enfrentarse a8 mundo, a un determinado modo de comportarse, de establecer relaciones con los otros. La
épiméleia implica todo esto; es una actitud, una actitud en relacién con uno mismo, con los otros y con el
mundo.” “...la épiméleia heautou es una determinada forma de atencion, de mirada. Preocuparse por uno mismo
implica que uno reconvierta su mirada y la desplace desde el exterior, desde e mundo, y desde los otros hacia si
mismo. La preocupacion por uno mismo implica una cierta forma de vigilancia sobre 1o que uno piensay sobre lo
que acontece en el pensamiento”. « ... la épiméleia designa también un determinado modo de actuar, una forma
de comportarse que se g erce sobre unomismo, a través de la cual uno se hace cargo de si mismo, se modifica, se
purifica, se transforma ose transfigura” (Foucault, 1982:36)
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Ideas que se han venido asentando en nuestra sociedad a través de distintas estrategias,
tacticas y mecanismos en € gercicio del poder*(Foucault, 1987:51). Asi e ser propio del
sujeto se encuentra limitado para expresar, para sentir, para hacer, sin desconocer que ahi
también esta latente la fuerza del deseo por poder ser y hacer, sentir y decir; fuerza que se
manifiesta en acciones de resistencia no solo a la escuela sino a muchas tradiciones del
cristianismo que han sido desvirtuadas y que contintian siendo cuestionadas a pesar de que se
aferren con distintas estrategias a mantenerse en la vida social y que estan instituidas en la

escuel a; apatia que se configura como una forma de subjetivacion de los sujetos.

Hoy e estudiante sabe que € maestro no es quien todo lo sabe y puede, que hay otras
verdades por fuera de las que éste transmite, por esto la obediencia a maestro no es
importante para €l estudiante, a contrario no seguir los preceptos del maestro significa -a
pesar de las dificultades que pueda acarrearle- ser @ mismo y hacer 1o que le gusta o por lo
menos expresarlo. Esa obediencia por la que propenden algunos maestros implica una
renuncia del sujeto a si mismo para ser [o que € otro quiere que sea; la obedienciaimplica el
control completo de la conducta del otro y no genera lo que se esperay promulga: un estado
final de autonomia; pues el sujeto renuncia a su propio deseo para evitar ser juzgado, sefialado,
castigado.

Como en ningun otro lugar, en la escuela se evidencian muy bien las cuatro tecnologias del
yo?, ((Foucault, 1990:48-49). sin embargo la més fuerte es la tecnologia de poder manifiesta
en la manera como ocurren |as relaciones que se establecen entre maestros y estudiantes. Unos
y otros permanecen en una constante tension de fuerzas que se constituyen en activas y
reactivas ala vez; se encuentran en un pulso constante cada uno tratando de gercer la mayor
fuerza posible para exigtir, logrando desde ese gercicio de poder producir cosas, obtener

placer, construir saber y producir discursos particulares.

*El poder “...se gjerce més que se posee, no es el privilegio adquirido o conservado de la clase dominante sino €l
efecto de conjunto de sus posiciones estratégicas”

3 1.Tecnologias de produccion, que nos permiten producir, transformar o manipular cosas; 2. Tecnologias de
sistemas de signos, que nos permiten utilizar signos, sentidos, simbolos o significaciones; 3. Tecnologias de
poder, que determinan la conducta de los individuos, los someten a cierto tipo de fines o de dominacion, y
consisten en una objetivacion del sujeto; y 4. las tecnologias del Yo, que permiten a los individuos efectuar por
cuenta propia o con la ayuda de otros, cierto nimero de operaciones sobre su cuerpo y su ama, pensamientos,
conducta, o cualquier forma de ser, obteniendo asi una transformacion de si mismos con el fin de acanzar cierto
estado de felicidad, pureza, sabiduria o inmortalidad.
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En la escuela aparece claramente una relacion de dominados y dominantes en acciones de
aprobaciéon y no aprobacién (grito, sancion, anotacion, sefialamiento, negacion, calificacion,
resistencia, negacion, entre otras), produciendo unos efectos para ambos: el maestro sefiala,
juzga aprueba, desaprueba, e estudiante responde a estas acciones a través de su

comportamiento, de su actitud, de su resistencia

Alli, el maestro inicia una accion individualizante més rigurosa con aguéllos que se salen de la
norma, de lo ingtituido; los reconoce, los nota a través de su discurso, de su lengugje, pero
también e maestro es vigilado, examinado y controlado. Nada ni nadie escapa a la mirada del
otro, es como se cada uno fuera €l objeto de la mirada del fotografo, e primer plano a grabar

en una camarade video.

Sin embargo no todo esta en este plano, también a interior de las instituciones muchos
maestros procuran |la satisfaccion del deseo de cuidar de si mismos y también de los otros; asi,

reflexionan sobre las diversas situaciones tratando comprender 10 que ocurre

“... también siento que es que los pelaos en este momento estan como en
otro.... O sea los intereses son totalmente distintos a lo que uno de
adulto quiere ofrecerles a ellos, 0 sea estamos como divididos, ellos van
para alla y van para aca y uno les esta exigiendo una cosa, pero
realmente lo que ellos quieren es otra cosa y entonces como que no
hemos llegado al punto de lo que ellos necesitan...”

“...a nosotros nos llegan estudiantes con infinidad de problemas ya
sean académicos ya sean a nivel familiar, donde nosotros tenemos que
mirar como ayudarlos ... como ayudar a solucionar los problemas que
tienen aquéllos nifios, para atraerlos al colegio nos toca hacer como los
padres, los psicologos y los maestros: tres cosas en uno”

“...uno tiene que ver los aspectos negativos de la forma como los tratan
en la casa para de pronto gue a los nifios uno los pueda encaminar hacia
cosas positivas y que no siempre piensen que todo para ellos va a ser
negativo, sino sacarles todas esas ideas negativas y tratar de que ellos
salgan adelante, piensen como personas que son indispensables para la
sociedad y que van a tener un futuro Ileno de éxito, de prosperidad y de
muchas cosas valiosas para su vida futura”

Desde este pensar y actuar, también se esta configurando nuevas subjetividades, desde la
imposibilidad y en busgueda de la posibilidad. A partir de las fugas que ocurren entre estas
lineas de fuerza, de tension de poder y saber, en € que € deseo aparece en su decir, en su

hacer, en su silencio.
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“Los muchachos en la escuela dentro de la expresion artistica se ven
muy recompensados dia a dia a través de sus propios dibujos, a través
de sus propias obras, se reconfortan, se recrean, viven su asignatura y
gozan, ellos cada dia exhiben su clase de una manera bastante
significativa por cuanto en un momento dado es la Unica que les aporta
gué estan haciendo, la que les da € resultado inmediato de como estan y
elevan dia a dia su autoestima”

“Los estudiantes se manifiestan un poco retraidos hacia la escuela y
apéticos hacia las diferentes érdenes de autoridad, yo creo que lo que
pasa es gque estd cambiando el paradigma de la identidad, la escuela con
gritos ya no funciona, ni con imposiciones de los adultos maleducados
de pronto o bien educados no funciona. Yo creo que ellos trabajan por
conviccion mas no por represion”

“es que toda la culpa no la tienen los estudiantes, la culpa la tiene €
sistema, la tienen los maestros, la tiene la escuela que no ha creado
estrategias de amarrar a los estudiantes..., ellos van por un lado y
NOsotros vamos por otro pero no hemos encontrado un punto medio
donde encontrarnos”.

El aula de clase y la reterritorializacion* de la apatia. Dos hipoétesis

para la apatia

Este texto intenta dar cuenta de los inicios de una investigacion que se esté realizando en la
institucion escolar. Una busqueda que desplaza la blsqueda misma. Una pregunta por la apatia
Como Signo que remite a otros signos. La apatia emerge en la conversacion con los maestros,
se constituye en una enunciacion que les pertenece. El lugar de la busqueda se desoculta y
emerge el cuaderno como territorio, un territorio para mirar y preguntar. Cuando esto sucede
lo reconocemos como un dispositivo, e dispositivo o vemos como un tejido cuyas fibras son
lineas con ciertas orientaciones, con cierto valor. El dispositivo esta conformado por lineas de
poder que forman diagramas, lineas de saber que forman estratos de registros de expresion y

contenido, lineas de deseo que forman plegamientos donde se deriva € sujeto. El dispositivo

4 Este término alude a la categoria que Deleuze blande en Mil Mesetas, un regreso del signo que resignifica. El
cuaderno reterritorializado es un cuaderno intervenido desde la critica. Esta critica renueva el proceso que se ha
venido gestando con el cuaderno. En la individuacion se superpone lo mismo y en una variacién se disloca el
territorio conocido, seguro y predecible, se ordena otro territorio con mucho mas de lo otro. Se reterritorializa
desmontando muchos de los diagramas de poder que dejan signos inequivocos en el cuaderno y alentando los
signos que juegan en el deseo, en lalibertad y en la autonomia. Movilizando signos plurales de la participacién y
la confrontacion comunicativa.
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asi entendido también tiene grietas, las grietas son dislocacion de la norma que construye la
consistencia de este dispositivo, sectores del espacio donde ocurren otros ordenes. Por esas
fracturas se transforman los dispositivos. Tenemos laintuicién de que €l cuaderno considerado
como dispositivo atrapa los signos de unas subjetividades que pueden ser vistas, leidas y

conversadas alrededor de su imperativo técnico y de su imperativo cultural.

Con e afan de mirar uno de los dispositivos que se instauran en la institucion escolar, nos
detendremos en e aula de clase como parte y todo de un dispositivo que asumimos
hegemonico. Nuestra mirada va sesgada con un referente tedrico que se desliza por el corredor
Foucault-Deleuze. Concretamente por serie formada por “Las tecnologias del yo”, “Mil
mesetas” y la monografia escrita por Deleuze “Foucault”. Con esta intencion realizamos las
entrevistas, hechas éstas a maestros sobre la actitud de los estudiantes en la ingtitucion
educativa. Una conversacion que produjo algunos entrecomillados que se pretende ir

incrementado a medida que se avance en la pesquisa.

El sal6n de clase es un escenario donde se actualizan por o menos tres miradas que sobre la
apatia se tenga. Con la entrevista no estructurada tratamos de recoger o que los maestros
dicen sobre sus practicas, como se ven en relacion con los estudiantes, con gué tipo de
estudiantes creen trabgjar. La pregunta nunca fue sobre la apatia, sin embargo aparecio €
término y toda la conversacién gird arededor de esta categoria proxima. La segunda mirada
queda parcialmente consignada en este articulo que a manera de ponencia someteremos a
impugnacion. La tercera mirada corresponde al estudiante mirandose asi mismo y mirando la
clase, la ingtitucion y a los otros, diciendo y diciéndose. Esta es una cartografia que
proponemos del cuaderno escolar, en la medida en que esperamos que en é aparezcan lineas
de fugay de fractura que den pistas sobre la apatia como una de las lineas de subjetividad que

produce lainstitucion educativa.

Mas alé de una subjetividad que da cuenta del sujeto, Foucault innova otra figura para tratar
un problema antiguo. Aporta una nocion polémica de sujeto e introduce la subjetivacion que
Deleuze interpreta como plegamiento, refiriéndose a los griegos dice, “Lejos de ignorar la
interioridad, la individualidad, la subjetividad, han inventado al sujeto, pero como una

derivada, como € producto de una subjetivacion” (Deleuze, 1986:133).
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El pliegue dgja un adentro y un afuera, como €l doblez en la hoja de papel deja dos caras
infinitas, el adentro donde se encuentra el nicleo del pensamiento y este se encuentra afuera
también integrandose-derivandose en la vida, el trabajo y el lenguaje, “El sujeto es una
variable, 0 mas un conjunto de variables del enunciado, es una funcion derivada de la
primitiva, o del propio enunciado [...] el sujeto es un emplazamiento o posicion que varia
mucho segun el tipo, segun el umbral del enunciado, y el “autor” solo es una de esas

posiciones posibles en ciertos casos” (Deleuze, 1986: 83)

Esto desmonta toda pretension de situar a sujeto frente a cualquier tipo de dualidad, € adentro
y el afuera es una medida topol 6gica que no deja visibles sus contornos, € afuera estamas alla
de los extremos posibles, € sujeto se produce constantemente y tampoco es una entidad
encerrada en € organismo. La subjetividad se dinamiza y se fuga constantemente por las
lineas de subjetivacion y estas lineas constituyen al sujeto. Las relaciones de poder producen
afectaciones de unas lineas de fuerza sobre otras, cuando esas afectaciones son sobre e si
mismo, cuando se establece una relacion consigo mismo, un cuidado de si, aparecen esas
lineas de subjetivacion. Pero estas tienen un movimiento interesante porque las relaciones de
poder son también consigo mismo, 1os afectos son con relacion a adentro y se afectan también
las formas estratificadas, geologicas del saber. “Si el poder no es una simple violencia, no sélo
€S porque en si mismo pasa por categorias que expresan la relacién de la fuerza con la fuerza
(incitar, inducir, producir un efecto Util, etc), sino también porque, con relaciéon al saber,

produce verdad, en la medida en que hace ver y hablar.” (Deleuze, 1986:112).

En la institucién educativa la apatia es un calificativo que se atribuye al no hacer nada y €
blanco de esa atribucion es e estudiante. La apatia parte desde el profesor que descalificay da
cuenta, sobre todo, de la diacronia que persiste en la institucion. Este andar a velocidades
distintas, definiendo dispositivos distintos, enunciados distintos. El estudiante en esa relacién
de poder intenta mantenerse ilegible, invisible. Pero como e profesor también ha ido
modificando su discurso y la manera en que se ve a si mismo, entonces convierte en visible lo
gue no lo dgja definir su éxito, la maguina dedicada al bien del otro, a producir futuros y
agradecimientos. El maestro lee otro texto que no comparte, que no cruza con € texto del
estudiante porque no considera que este tengaalguno y s 1o tiene es un texto ya descalificado

de antemano “porque no lo conducira a nada”. El estudiante va construyendo su narrativade o
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gue esta configurando; o que dicey lo que ve. Lo que dice que ve |o afecta rapidamente por €l
recurso del estar: por lo que cree (0 sabe) que quieren que diga y sea. Por estas mutaciones son
una energia que no da los resultados reclamados, la exigencia es un requisito molesto, el poder
es unafuncién gque se conecta en un diagrama de juegos soberbios. Ignorar al otro se vuelve un
movimiento activo, perenne; €l acto en si y sus consecuencias bien vale lo poco que se
consume en disponer las diferencias, las tensiones en los significados en la puesta educativa.
El estudiante sabe y puede ignorar sin temer |as consecuencias porque €l otro cree que no esta
haciendo nada.

La apatia tienen esa rara tension con la empatia, agquel ponerse en e lugar del otro para
comprenderlo, gercicio de los exegetas. Esa tensién apatia-empatia tiene entonces una
oscilacién entre el ponerse en el lugar del otro esquizoide y la imposibilidad de hacerlo por
una u otra razén. Cuando € maestro en su discurso da cuenta de la apatia le confiere una
dificultad, un estado y la apatia aparece asociada a una actitud pasiva, inamovible. Surge
entonces, a nuestro modo de ver dos posibilidades o dos estados simultaneos.

e El maestro no entiende los codigos del estudiante, incapaz de comunicarse con é y a
ese estado de obstaculizacién le asigna una cifra, un término que describe y juzga, un

término de luz. Un término que acusa, que diferencia

e La apatia se opone a un deseado activismo, a una movilizacion vitalista, de signos

conocidos, codificados, sintométicos.

El maestro trata de explicar al estudiante y no puede con |os referentes conocidos de las cosas.
La posibilidad, es que la apatia s sea una actividad contra e activismo de los
adultos+padrestmaestros+no pares. Asi, de esta forma podria configurarse como un discurso
emergente como dispositivo que subvierte los regimenes cartesianos de signos,
voluntarismo, & activismo, la redundante cadena de secuencias que militan en € texto que
impone el maestro con la escuela. La institucion educativa se ha constituido por diferentes
condiciones en un referente social, en un fin y un medio de los procesos que se gestan en la
sociedad misma. Podriamos decir aqui que como dispositivo tiende a producir unas

subjetividades, unas lineas fuerza que comprometen e deseo, € poder y € saber. Dentro de
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este dispositivo se tgjen relaciones que no siempre son visibles y que pueden desocultarse a

través del decirsey el observarse. A través de estos procesos es que Se posiciona.

Este dispositivo se yergue hegemonico porque las lineas de poder estan fuertemente trazadas
entre los actores de lareglay los actores del acatamiento. Desde € acatamiento se enuncia la
apatia. Esta es la subjetivacion que este dispositivo privilegia. Su estructura, su lenguagje, su
cuerpo mismo; un cuerpo fragil por su dureza, por su segmentariedad, por la profundidad en
los cortes que hace permanentemente la explicacion del texto que e estudiante blande, sin
esfuerzo, sin aparente habilidad. La apatia es lo que produce € dispositivo dominante,
absolutista. Es la subjetividad que la institucion moderna produce y que no entiende, porque
otros tienen que ser los lenguajes que circulen para que esto ocurra, otras las miradas. La
interpretacion que propone e enfoque etnogréfico es una aternativa que muchos autores
sugieren. COMo se ven y como se narran los nifios y los jévenes estudiantes es una aternativa

parala comprension y transformacion de las préacticas escol ares.

La apatia tiene su historia en occidente. Esa manera de Ilamar, de enunciar & otro. EI mismo
es el maestro, €l otro, el estudiante insurrecto. La desidia es un arma que se tensa con €l

combate del adulto, con su historia de luchas y frustraciones.

En la cultura escolar® (Huergo, 1998: 49) circula €l decir y lo que lo hace visible. Los actores
no solo viven en espacio de luz porque hay un decir que los comunica y hay unas formas que
estén ocultas, ocultas por €l decir. Cuando e estudiante se detiene, hay unailusion en € acto,
la mano pasa tan rapida que e maestro no puede verlay a pesar de lo vigoroso y excergético
del movimiento, € maestro cree cosas. Cree, por gemplo, que algo esta muy mal con los
muchachos, que no ponen de su parte, que e futuro esté perdido y trasladan a otro toda su
frustracion, el otro jugador no le devuelve e golpe, no le interesa su lanzamiento, no parece

querer jugar. Esto esta ocurriendo a tiempo porque € estudiante, é muchacho, conoce €l

5 La cultura escolar comprende un conjunto de précticas, saberes y representaciones producidas y reproducidas a
partir de la institucion escolar. Pero también incluye las modalidades de comunicacion y transmision de saberes
para poder actuar socialmente (mas ala de la escuela) que operan de acuerdo con la «l6gica» escolar. En este
sentido, la cultura escolar es una forma de produccion, transmision y reproduccién que tiende a la organizacién
racional de lavida social cotidiana. La cultura escolar, entonces, transforma desde dentro la cotidianidad social,
imprimiendo en ella formas de distribucion, disciplinamiento y control de précticas, saberesy representaciones
aun més alla de los ambitos i dentificados como la «instituci én escolar.

25



juego, lo identifico muy rapido y la velocidad de la respuesta vuelve a degar estatico al
maestro. La forma de lo que ocurre esta bajo los efectos de dos luces distintas, 10 que se esta4
diciendo cada dia en el aula son enunciados casi distintos. Son estratos que se superponen
continuamente, trasmutando entre el arriba y e abgo, entre el adentro de la expresion y €
afuera de la forma. El salon de clase es un dispositivo, una geologia que contiene y desborda,
osmdtica, de concentraciones y distensiones, un organismo promutacional que ronca,
estornuda y suda. Esta maguina geoldgica oculta y calla. Todo esto es una dramética cadena
gue regresa sin parar. Frente a cualquier dispositivo de estas caracteristicas aparece la apatia.
Los estudiantes no tienen, no han tenido las herramientas para enfrentar abiertamente la
presion de los profesores + adultos, no han podido resistir con otras acciones la corrosiva
incidencia diaria del autoritarismo paternalista, de la vigilancia y € castigo. Todo esto
restringe lo afectivo, o emotivo y en consecuencia estos géneros se retraen, se disfrazan, se
disponen en otros signos. La apatia en estos términos podria ser un vestigio de laresistenciade

los cuerpos en el cuidado de si.

La apatia, este no hacer y sus modalizaciones. no poder, ho querer, no saber, no ser-estar;
averglienzan a maestro porque no entiende e contenido ideolégico de la propuesta, no
organizada, irracional, reactiva. El profesor incorpora unas afectaciones modernas, € interés
de construir futuros, € horizonte de sentido que prefabrica a la manera de las antiguas
misiones jesuitas, ganar la vida eterna con las acciones que hacia all4 conducen, e bien
hipotecado, las conductas que suman hacia el objetivo. Lo impasible es un vigjo método
precristiano, la apatia no produce testimonios ni caridades. El pathos estoico, causa de los
males terrenales, la pasion enturbia las mansas aguas de la verdad, €l destierro de la pasion
devuelve sabiduria. Pero muchas naves han cruzado e horizonte desde entonces. La
modernidad instaur6 la competencia y la pasion adopté un matiz volutivo que fundé € reino
de la racionalidad instrumental productora de progreso y desarrollo, mercancia y desiguales
oportunidades en € acceso a la cultura. La falta o la escasez de voluntad animista adquirio

entonces un sesgo de condena, repudio a cualquier manifestacion que contuvierainvolucion.

Los profesores se expresan sobre 1os estudiantes en diferentes términos que van desde la una
intencién paterna-maternal hasta €l violento argot de las conversaciones de cafeteria, los

argumentos fluctlian entre la opinién desautorizada hasta esbozos de categorizacion analitica.
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El abismo generacional plantea una serie de contradicciones que no se impugnan, que no se
ventilan ni como gercicio académico ni como opcion de vida. En las opiniones de los
profesores hay muy poco rigor, y no es que e rigor sea una nueva arma contra el saber
educativo. El rigor que pudiéramos poner en términos de coherencia y consistencia de la
propia estructura del discurso. El maestro se hace y se ve en lo que dice y cuando fatan los
argumentos y en las acciones e profesor emprende acciones por 10s signos, por los textos
leidos de lo que tiene entre manos cada dia. El primer movimiento es culpar a otro, de alguna
manera todos los hacemos, pero este movimiento de fin a los argumentos, los suspende, |os
clavaen lapared. Cuando € maestro dice:
“los estudiantes se manifiestan un poco retraidos hacia la escuela y apaticos
hacia las diferentes ordenes de autoridad...”

¢Qué esta diciendo? ¢Cud es la relacion que persiste en estas opiniones entre la apatia y la
autoridad? Si miramos esto a lo luz de las teorias criticas encontramos un enunciado donde se
lee claramente un linea de poder. La linea de poder que € maestro reconoce entre € y €
estudiante, en el aula de clase, €l soberano se desconcierta ante la arrogancia del subdito, una
de las visibilidades que aparece en € enunciado y de alguna manera ya Foucault veia a sujeto
como funcién derivada del enunciado, un individuo sujeto a las lineas de fuerzas del poder,
lineas que afectan y dejan afectar 1os cuerpos. El enunciado, las decibilidades del saber actlian
en las formas de la expresion, forman parte de las técnicas del saber. Cuando e maestro dice
de la apatiay larelaciona con la autoridad esta reconociendo unaresistenciaen el lenguaje de
los cuerpos a los signos hegemonicos que se instaura. No comprende porque que no se
esfuerza en llo, que la apatia tiene una posibilidad de texto, tiene unalegibilidad y que una de
las acciones que debe emprender como maestro es hacer visibles esas lineas de fuga que frente
al dispositivo escolar aparecen. Una de nuestra hipétesis es entonces que el estudiante elabora
estas lineas de fuga y que los rasgos de la apatia no se manifiestan sino frente al dispositivo
escolar, para esto la entenderiamos como un dispositivo emergente de resistencia. Habria que
hacer visibles con otros regimenes de luz si la apatia forma parte de esa relacién consigo
mismo que devendria la subjetivacion. Y con respecto a esta Ultima si |a apatia es una de las
lineas de subjetivacion que produce la escuela a partir de las lineas de fractura inevitables en

un dispositivo hegemonico de tal magnitud.
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La luz podriamos arrojarla sobre un dispositivo més delimitado y no menos complegjo: €

cuaderno escolar.

La subjetivacion en el cuaderno escolar

El cuaderno escolar se abre como cuadro para mirar. Este mirar arroja una luz sobre las
relaciones de saber, sobres las formas, sobre las formaciones geoldgicas que una historia ha
sedimentado en los contenidos y las expresiones que constituyen su si mismo. Se pueden
encontrar dos tipos de cuadernos, cada uno e afuera del otro, unidos en € infinito. Uno que
para efectos de este andlisis Ilamaremos ingtituido y e otro que por € mismo efecto
[lamaremos instituyente. A ambos o miraremos como aparato y como regla.

Aparato: Corresponde a un agenciamiento maquinico, ala forma que adopta el contenido, ala
forma de receptividad, a la descripciones que operan como intersticios. El aparato es la luz,
unos corpusculos que abrazan y tejen, unos regimenes de luz que le dan a cuerpo nuevas
visibilidades. Es un cuadro-descriptor.

Regla: Corresponde a un agenciamiento de enunciacion, la forma que opta por la expresion, a
laforma de espontaneidad, alos enunciados que se actualizan. Lareglaes el archivo, una onda
de materia que abrazay teje, unos regimenes de signos que le dan al cuerpo nuevos decires. Es

una curva de enunciados.

Cuaderno Instituido

El cuaderno posa bajo los efectos de una regulacién. En la ingtitucion hay espacios
académicos donde se exige € cuaderno con unas intenciones de homogeneidad. Las normas le
confieren a este cuaderno unos signos que pretenden una higiene y una demarcacion

cartesiana. Muestra signos de cuidado y orden. En é se expresan ademas del autor:
e El maestro con signos generalmente correctivos, sancionatorios.
e Los padres de familia con autoridad pero haciendo mediacion con lainstitucion.

Este tipo de cuaderno generalmente es una linea de fuga con la luz de varias miradas, en € se
organizan las materias en fuerte componente disciplinar, reproductivo, heterénomo. Abunda la

cifray laterritorializacion de los segmentos y estratos formalizados.
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Cuaderno Instituyente

El cuaderno tiene escasas regulaciones. En la institucion hay espacios académicos donde se
posibilita € cuaderno con un acento de creatividad y juego, son cuadernos multiples y
diversos. Las normas le permiten ser un campo de expresion y comunicacion. Los signos son
pluralesy reterritorializados constantemente. El autor se multiplicay los autores entran y salen

aunque el ambiente es intimo, personal.

Se forman dos series que divergen-convergen, que derivan-integran. La serie del instituido que
se mostrara en € analisis como aparato y como regla; la serie del instituyente aparato y regla
también.

La divergencia-convergencia de ambas series respecto a afuera, al pensamiento en términos

devida, trabajo y lenguaje.

Las derivaciones-integraciones de los afectos receptivos y espontaneos con gue las lineas de

fuerzadiagraman el poder.

Aparato-Estrategia Regla-Reglamento

Divergen-Convergen Derivan-Integran Divergen-Convergen Derivan-Integran

vida | trazbgo | lenguaje | Afectos Afectos vida | trabajo | lenguage | Materia | Funcion
receptivos | espontaneos de la| de la

fuerza fuerza

Instituyente

Ingtituido

Nuestra intencion es configurar una cartografia que permita hacer otras orientaciones en el
territorio del cuaderno y reescribir otros signos, virtualizar . (Levy, 1999)° sus signos y
convertir esto en un campo problematizador. Esta cartografia se enuncia preliminarmente
Como una estructura con escala, proyeccion y significacion, esta estructura es una grilla que se
propone al fina de este articulo. Esta grilla es otro territorio traspolado donde se transita para
encontrar. Con esta lectura de la grilla se sugiere la posbilidad de leer las practicas
pedagdgicas en si mismas. Las précticas que degjan signos en el cuaderno escolar y que pueden

ser modificadas orientando el sentido hacia un horizonte en e estado de cosas. Movilizar de

6 “La virtualizacion no es una desrealizacion (la transformacién de una realidad en un conjunto de posibles), sino
Ouna mutacion de identidad, un desplazamiento del centro de gravedad ontol6gico del objeto considerado: en
lugar de definirse principalmente por su actualidad (una “solucion”) la entidad encuentra asi su consistencia
esencial en un campo problematico”.
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otras maneras €l rol politico de los maestros, en la manera de los actos, que esta magnitud
encuentre otras relaciones transformadoras tendiendo redes locales. Si decimos esto es porque
confiamos en que estas nuevas maneras de ver e acto pedagdgico se inscriban en un
enriquecimiento de la reflexion sobre la accion politica del maestro, transformando el mundo
desde sus practicas pedagogicas. “Y les ruego, en este punto de exposicion, que no reprochen
la plétora de calificativos, € desbordamiento de sentido de ciertas expresiones y, sin duda,
cierta vaguedad de su captura cognitiva: ;| No hay, aqui, otros recorridos posibles!”

(Guattari, 2000: 19)

En este lugar de la investigacion buscamos tipos de subjetivacion, procesos dindamicos que
configuran socialmente subjetividades en colectivos de enunciacién. Pensabamos, que los
signos que habitaban el cuaderno escolar con sus autores podian leerse y conversarse como
regimenes de signos correspondiente a las subjetividades que coexisten en una institucion
como la escolar. Siempre buscando € tipo de subjetivacion que configura una subjetividad

politica, reconocerlasy proponerlas como sentido de la accion.

Pero ya hemos descubierto que la situacién puede ser més grave para nuestros intereses.
Descubrimos abundancia de signos, que [lamamos de individuacion, distribuidos por las hojas
de los cuadernos escolares. Signos de ingtitucionalizacion de la expresion, signos sin

variacion.
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En un salén de clase Sebastian abre su cuaderno y con cuidado rasga una hoja. Al
cuaderno, esto no le pasa por primera vez.

Al final del cuaderno, junto a la contra-caréatula varios bracitos de papel mutilados
dan fe de la perniciosa opcion de Sebastian. La maestra no le dice nada porgue le
parece tierno e ingenioso este uso que Sebastidn da al cuaderno. Sebastian termina
de arrancar la dltima esquina de la hoja, despacio, porque la esguina es muy

importante... [yal. Vuelve aponer el cuaderno dentro de su pesada maleta y apura

los dedos alrededor del papel doblando y doblando.

Cuando Sebastian esta haciendo varias cosas mas, que juntar las puntas del doblez,
reunirlas en un tridngulo isdsceles, recoger hacia arriba los dobladillos, escoger las
esguinas gue sobresalen con cuidado hasta obtener otro triangulo semejante, y con
un rapido pase de manos que no pude entender convierte |os tres extremos en cuatro,
hace la maravilla de un rombo y le levanta en
dos pasos |a falda. Pliega veloz lo que queda de |
la hoja de cuaderno y de un rombo una
cantidad entera de veces mas peguefio que €

anterior saca en tijeras un barco.

A parte de de este procedimiento, Sebastian
hace ver mas cosas que no se ven con la palida

luz de todas las mafianas del antiguo paramo.
Bajo otra luz, Sebastian esta inscribiendo una consigna.

Muchas mas cosas siguen ocurriendo porque Sebastian acuesta el barco de costado
sobre @ pupitre, pasa la mano plana alisando los pliegues molestos que
comprometen la forma. Después escribe con letra pequefiissima un nombre de
maestra, se acerca con la frente en alto le entrega a Rosaura el navio mas rozagante
de su numerosa flota de celulosa.

Por Aliex Trujillo
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El Dispositivo

En este estudio & dispositivo es de tres functores’ (Deleuze, 1999). El Foucault de las palabras
y las cosas (los tipos de semejanzas), € Foucault de la voluntad de saber y el uso de los
placeres. El Deleuze de Mil Mesetas. El Foucault-Deleuze de la monografia de Foucault.
Deleuze nos relee a Foucault y hace a la usanza de los buenos alumnos, |a arqueologia de
Foucault, una biografia del pensamiento, un mapa plegado a nuestros ojos con infinitas
dimensiones y densidades gravitatorias. El Foucault es mezclado y puesto a desfragmentar en
sus vericuetos intelectuales profundos, en su lengugje de méaquina y se reabastece con la
episteme cibernética de tercer grado, un metahermenéutica, unos circulos de un moebius
vertiginoso donde se pierden las objetividades; se disuelven por inapelables, las objetividades.
El dispositivo de Foucault es opuesto a de Deleuze y por opuestos se complementan. El
primer dispositivo tiene las méargenes inestables, en el segundo dispositivo los bordes existen
en su inexistencia. Ambos tienen e don de la ubicuidad y del entramaje, de circunvoluciones
retroafectivas. Pero el dispositivo de Deleuze emerge de las fisuras discretas de Foucault. Se
[lena de un lenguaje disfrazador y efectista pero que termina por poder leerse en palabras
agujeros de gusano hasta la comprension compleja de la vida que es devenida nueva
incomprensién. El dispositivo que Deleuze reinventa proviene de una politica del lenguaje,
donde € lenguaje genera una red de acciones que desbordan a lenguae mismo,

transformando el estado de cosas en trayectorias improgramabl es.

El cuaderno es en esta discusion, un acontecimiento que genera redes de acciones en la cultura
escolar. Acciones donde la construccion socia del curriculo dgjara huellas, testimonio, pistas
paralainterpretacion de un ojo entrenado. El ojo del maestro, € ojo del estudiante, €l ojo de la
familia, & de la sociedad; reordenan |os espacios afectivos para enfocar un fin que se impugna
permanentemente.

El cuaderno es un atentado a orden con que se discretizan |os territorios, territorios que se
hacen permanecer consumiendo grandes cantidades de energia y sobrecargando las

afectaciones entre los cuerpos. La higiene, y el disciplinamiento como su forma ordinal,

7 “E] objeto de la ciencia no son conceptos, sino funciones que se presentan como proposiciones dentro de unos
sistemas discursivos. Los elementos de estas proposiciones se [laman functores.”
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emplean una cantidad de energia superior a la que podria consumir un juicioso proceso de
investigacion en e aula para poder saber o que esta sucediendo con lo que sucede. Los
estudiantes también pueden ser pensadores de su propio proceso educativo, eso transformaria
un poco la apatia, enriqueceria los proyectos de vida, multiplicaria €l poder del pensamiento

como mediacion hacia unavida de bienestar.

Hay que preparar la mirada para ver si € cuaderno esta siendo, en el sector que miramos, un
tipo de cuaderno no deseado es preguntarse a cerca de ¢cud es el deseo que hace posible €
uso de los cuadernos? (El deseo en el afuera), ¢cud es e deseo que aparece como régimen de
signos en €l cuaderno? (El deseo de si), ¢cuales son las relaciones de poder que emergen en €
aula dejando signos en el cuaderno escolar?, ¢Cudl es e sentido, cobertura y profundidad de
las lineas de comunicacién gque se tienden através del aulay cuyo régimen de signos aparecen

en g territorio del cuaderno?

Siendo & cuaderno el foco de nuestras miradas y nuestras preocupaciones, nos preguntamos s
puede € cuaderno (en € cuaderno) producir subjetivacion, si en é se produce subjetivacion o
s el cuaderno produce subjetivacion o si es un aiado de la produccion de subjetivacion; qué
deseos aparecen en el cuaderno, qué cuaderno miraal autor; al tiempo gue nos preguntamos si
cuando en € cuaderno se habla en primera persona, quien lo hace se auto califica, se
autonombra, a quién se mira en €l cuaderno y si los usos que se hacen del cuaderno pueden
contribuir ala configuracién de subjetividades.

Esta Ultima pregunta poco a poco se constituyd en una nueva pregunta de investigacion. Pero
el cuaderno tampoco |leg6 por eso, ni por casualidad, 11egd por hipnopedia, por difusion, por
contraccion muscular, por rabia y por confianza. El cuaderno llegd por dificultad y por
facilidad; seguiria siendo el objeto rebelde de nuestras miradas.

Como € colimador del cuaderno nos apunta, estamos siendo en esta intromision, aprendices
de lo que sempre hemos sido. Asi en € transcurso de esta investigacion a medida que
hablamos y escribimos sobre e cuaderno de otros, fuimos cambiando la forma de ver lo
escrito y 1o que se iba escribiendo sobre el cuaderno escolar; por eso en este trabajo incluimos
por vanidad -dispersos en € documento-, los trozos de cuadernos que fuimos escribiendo;

muchas veces sobre la accion de escribir, registrar y consultar desde nuestro pensar con
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respecto a como entendemos la propuesta de modificar las practicas discursivas que se tejen
con, en y sobre el cuaderno escolar, con la idea de que asi tal vez se puedan hacer
modificaciones en las formas de su uso para contribuir ala produccién de subjetividades.

Para alcanzar nuestro proposito acudimos a conversar con Foucault y Deleuze en lo que se
refiere a los dispositivos, asumiendo para esta investigacion a la escuela como un
macrodispositivo conformada por microdispositivos que se instauran en los distintos
escenarios escolares y que van configurando a sujeto a través de las relaciones que éstos
instauran a encontrarse con e poder y €l saber — en este caso e saber y poder escolar-; €

sujeto como producto de una subjetivacion (Deleuze, 1987:133-134).

Configuracion que en el caso de los estudiantes se enmarca dentro de las posibilidades que
tienen de hacer y ser si mismos en un escenario hegemonico de poder, ya sea aceptando |o que
dice y hace el maestro o con acciones de resistencia, constituyéndose este actuar permanente
tal vez en una manera de ser ellos mismos; en un proceso de construccion de su propia
subjetividad.

Continuando con nuestra lectura sobre el dispositivo empezamos a pensar que quiza estas
formas de actuar de algunos estudiantes son lineas de fuga, de ruptura, que buscan la
flexibilidad ante la rigidez y la dureza de la institucion educativa; y que son textos que le
hablan a maestro, que le hablan a la escuela; textos que es necesario leer, desentrafiar y
comprender, pues en la escuela como en cualquier otra institucion social coexiste lo visible
con lo invisible, 1o que se dice con lo que no se dice, lo que se hace con lo que se degja de
hacer, asi como existen los deseos, los suefios, las paabras, los silencios, los conflictos

emocionalesy de pensamiento.

Por todo lo anterior, la pregunta por los usos del cuaderno escolar en lainstitucion educativa
tiene la sintaxis pragmatica de todo lo que se hace con e cuaderno en la institucion

educativa.

El cuaderno escolar es susceptible de una investigacion sobre sus usos (como la
investigacion hecha por Wittgenstein sobre los usos del lenguaje); unos usos que pretenden
ser los adecuados y otros que actualizan constantemente un disponerse dentro del dispositivo

escolar.
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La escuela opera unas afectaciones sobre e cuerpo de nifias y nifios, éstas son siempre
visibles en dependencia de la luz que arroje e dispositivo bgjo el cual se consideren estos
cuerpos; asi e cuaderno como cuerpo afecta a los nifios porque es incorporado de multiples
maneras. El cuaderno es e apéndice, € signo, un nodo de la madeja de lineas que recorren
los espacios de relacion, un punto neuralgico en sus rutas topograficas y topol 6gicas. Como
registro, es un archivo sensible donde se sedimentan los estratos, 10s regimenes de luz y de
signos; pero también es donde el sujeto escolar va siendo, donde se actualiza el potencial que
se va conteniendo. El cuaderno es también un diagrama donde las lineas de fuerza circulan

cadavez de nuevo, haciendo ver y decir.

Como microdispositivo € cuaderno produce unas subjetividades; lineas de saber y deseo que
legitiman unas relaciones de poder hegemdnicas, cristales en capas de escasa movilidad;
cuerpo que produce al mismo tiempo la posibilidad de unas resistencias semejante a la de los
metales que en los enlaces covalentes producen tensiones sismicas que bajo |os esfuerzos de
toda indole se reorganizan en zonas de acritud por donde aparecen las primeras
microfracturas. Un espacio ocupado por un cuerpo metalico se expande a comenzar a alojar
grietas cada vez mas profundas, haciendo cada ciclo més débil. Aqui se separala anaogia, €
cuaderno y € cuerpo metalico; € segundo fallando con la rotura, € primero haciendo
emerger otro dispositivo que produce otras subjetividades. Esto Ultimo es |o que buscamos en
el cuaderno escolar, estas fracturas que dejen ver y decir eso otro que permanece oculto bajo

laluz de un dispositivo instituyente que asimilala diferencia en tanto creatividad.

En e cuaderno hay siempre un espacio que se actualiza, que permanece visible, esta
actualizacion ocurre a través de los enunciados, las frases y las proposiciones que van
emergiendo producto de un didlogo unidireccional, € maestro pide y e estudiante responde,
el maestro juzga. Este escenario pierde pronto su actualidad porgue la manera en que estan
organizadas las hojas |o requiere. Se pasala hojay desaparece la confrontacion hasta que los
padres intervienen generalmente cuando se saben audidos a través de una nota que €

cuaderno soporta dirigida explicitamente alafamilia

El uso del cuaderno responde entonces a una logica restrictiva, linea y racional: lined
porque responde a una sincronia, racional asociada a un uso eficiente del recurso escritural, y

restrictiva porgue estas dos instancias anteriores tienen unas reglas explicitas que movilizan
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una asimilacion de las diferencias. El uso del cuaderno es pues vigilado y expuesto,
corregido y cefiido. A diferencia de otros “utiles” escolares el cuaderno estd incorporado, se

portay transita, desbordalos muros de la escuelay recibe los signos de este peregrinar.

Por las anteriores razones, la hipétesis de este trabagjo ha girado arededor de considerar a
cuaderno como un espacio donde emerge la posibilidad de produccion de subjetividades por
fuera de las que la escuela pone a operar. Estas subjetividades se visibilizan a través de un
dispositivo de investigacion que arroja una luz diferente sobre el cuaderno, el otro cuaderno,
aquel que aparece en los margenes, en las Ultimas hojas, en las ya usadas, en los juegos
iconicos, grafematicos, escriturales; agregandole y sustrayéndole cuerpos con otros destinos;
el cuaderno del deterioro y de lareparacion. El cuaderno que se escapa en cartas, en barcos de
papel, avioncitos y en otros cuerpos de celulosa.
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LOCALIDAD DE SAN CRISTOBAL. ESCALA
CARTOGRAFICA

En este estudio de caso tomamos una muestra de ochenta y ocho
cuadernos de nifios y nifias de distintos grados de preescolar y
primaria de la Ingtitucion Educativa Distrital Atenas, ubicada en la
localidad Cuarta de San Cristébal, con la participacion de 12

maestros, algunos directamente a través de las entrevistas y otros

indirectamente desde el estudio de los cuadernos de los estudiantes;
42 nifios y nifias de preescolar y primaria quienes amablemente nos prestaron sus cuadernos,
y otro grupo de nifios y nifias que colaboraron con las entrevistas y cuatro maestros de
bachillerato que han estado vinculados con la escuela primaria, con la pretensién de
identificar los usos que privilegialainstitucion de aquellos que dispone € nifio por fuera de
estas normas con € propdsito de hacer una cartografia de los usos del cuaderno escolar a
través de la visibilizacion de las lineas de poder, de deseo y de comunicacion que alli

aparecen.

Proseguimos luego a elaborar la descripcion del cuaderno escolar para visualizar su estructura
externa e interna (regularidades y discontinuidades), las lineas de subjetivacion producidas
por las lineas de poder y de saber, y las lineas de deseo (fisuras, rupturas), y que se observan
en € cuaderno vivo, € que transita la escuela durante € tiempo en que realizamos este
estudio, con € propésito de visualizar y hacer hablar a ese otro cuaderno que circula en la
institucion educativa, para poder dar cuenta en alguna medida de las posibles subjetividades
que producen los usos del cuaderno escolar y desde ali resignificarlo, vitalizarlo; un
cuaderno para la comunicacion que se configure como un acontecimiento en la vida del nifio
o nifiay en la institucion escolar, un cuaderno que potencie e sujeto ludico del nifio, que lo

re-vitalice.

De la mano de nuestros asesores, fuimos buscando antecedentes sobre el tema y nos
encontramos con Silvina Gvirtz (argentina) autora del libro “Del curriculum prescripto al

curriculo enseriado: Una mirada a los cuadernos de clase” quien hace una mirada sobre las
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précticas de ensefianza desde €l cuaderno escolar, en un interés por profesionalizar la escuela
y los maestros desde la mirada critica sobre |o que se hace y el modo de hacer en la escuela,
preocupada porgue ésta no se mantenga en un aparato de reproduccion ideol égica sino como
un escenario para la experticia pedagogica en € que sus actores son muy importantes y a
Alfredo Bernal V., Teresade J. Enciso R. y otros quienes investigaron con maestros rurales y
urbanos del departamento de Caldas (Colombia), sobre los “Usos, desusos y abusos del
cuaderno y la grdfica en la escuela”; documentos que nos dieron luces y nos invitaron a
continuar con nuestra linea de investigacion, asi mismo continuamos buscando otros estudios

0 investigaciones, otras historias vivas y de lamemoria para €l sustento de esta investigacion.
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2. EL CUADERNO

Qué es e cuaderno es una pregunta que puede ser comprendida desde |o que define a término

0 desde € sujeto o sujetos que lo usan.

Cuaderno®, viene del latin quaterni. m., entendido como e conjunto o agregado de algunos
pliegos de papel, doblados y cosidos en
formade libro. Libro peguefio o conjunto
_ de papd en que se lleva cuenta'y razén, o
en que se escriben algunas noticias,

ordenanzas o instrucciones.

El cuaderno escolar en la institucién
escolar es y ha sido fundamentalmente un

instrumento para fijar la escritura, para

registrar e trabgo que redizan y
protagonizan tanto nifios y jovenes escolares como maestros. Pero también se ha instituido
histéricamente como un instrumento de control y vigilancia de los maestros sobre los
aprendizajes de los estudiantes, sobre € trabago escolar, sobre su actuar, a tiempo que es un
objeto a través del cua puede dar cuenta del trabagjo que realiza como maestro y cuando es
mostrado a otros (colegas, directivos) también es usado para gue sea reconocido su trabajo y
en algunos casos usados por |os padres para ver |0 que realizan sus hijos.

“Por medio del cuaderno sereflgja € trabajo del muchacho, a través

de é sereflgja parte de la personalidad del nifio”

“el cuaderno es para hacer dibujos, para escribir, para hacer resumenes”

“es donde uno escribe lo que nos dicta el profesor y donde uno

escribe cosas personales” “es un objeto en el que escribe lo que los
maestros dicen, sirve para comunicarse con los padres de familia”

“Para poner tareas, para hacer gercicios en clase, para dar cuenta
0 mostrar a los padres € trabajo que hacemos en €l colegio, sin
embargo por € hecho de que no lleve trabajo en & cuaderno no
guiere decir que no se haga nada”

8 Diccionario de la Real Academiade laLengua
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“Algunos nifios le muestran al rector o que han hecho, incluso yo
misma le muestro lo que estamos trabajando”

El cuaderno no solo del presente, sino también & cuaderno que se recuerda, €
cuaderno en lamemoriay de lamemoria

“...el cuaderno de todas maneras era lo mas era muy importante
para uno de estudiante y para € profesor,... € maestro le escribia
le llenaba a uno € tablero y llenaba uno su cuaderno porque de lo
que uno escribiera en el cuaderno para las evaluaciones,... como
era una evaluacion acumulativa; es decir, que ya se iba a evaluar
todo un primer periodo, uno tenia que devolverse a estudiar todo lo
del primer dia hasta lo ultimo para poder presentar la evaluaciony
uno tenia que contestar exactamente como la profesora se 1o habia
ensefiado a uno o lo que tenia en & cuaderno y lo que decia en €
cuaderno o con puntos y comas como se lo dictd, era lo que la
profesora le habia ensefiado a uno y cambiele usted una palabra ...
uno perdia en caso de que uno no contestara exactamente como
estaba en el cuaderno”

“A mi me parece que S era muy importante la valoracion del
cuaderno que habia, porque creo que € problema de los chicos es
gue no estudian en los libros pero en e cuaderno tampoco es un
referente y el cuaderno que es un instrumento como... digamos de
ayuda..., para nosotros el problema es que jera todo!,pero digamos
gue para los chicos no es tampoco ni de ayuda ni es nada porgue en
general no tienen e orden que suelen tener los chicos o que tenia
uno y gue sirvié como de referencia, entonces digamos que si bien
tenia cosas malas en € sentido de que todo estaba asignado al
cuaderno, digamos hoy en dia el cuaderno tiene muy poco valor...

El cuaderno ademas de un instrumento de reproduccidn, gercitacion, de produccién propia,
ha sido y es también hoy un lugar donde € sentir, € ser ludico se fuga entre las lineas, los
colores, los juegos y un cuerpo en e que se dgja huella de los deseos, de los amores y los
desamores. Es €l lugar en el que aveces el paso del tiempo se interrumpe, en €l que € sujeto
divaga por senderos distintos a los que € poder hegemodnico instaura, es aquél centro de
ficcion en e que se descubren los juegos de los colores, de las lineas, en e que nuevos
ordenes se establecen, en €l que la creatividad hace presencia en aviones de papel, en dibujos,
en simbolos; es un lugar que posibilita e ingreso ala culturay en e que los elementos de la
cultura se fugan ya sea con los contenidos obligados que se registran 0 en los juegos de
palabras en los que los objetos culturales hacen presencia. Es aquel objeto en que se escapan
los deseos de las intenciones utilitarias de la escuela, donde los simbolos de |as afectaciones

del sujeto se revelan en un escudo del equipo preferido, del nombre del ser amado, en una
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sensacion que quema 'y ruboriza, que transparenta el cuerpo del sujeto. Es el lugar donde por
instantes el autor del cuaderno se juega su existencia por el simple placer de jugar, de hacer 1o
que deseaen € sin e ojo vigilante del maestro o de los padres.

“Es una cosa que Sirve para hacer avionesy mandar cartas con las

hojas que se arrancan”

“A mi me gusta hacer sopa de letras para tener letra bonita y
pensar mds...” “é Unico cuaderno en e que podiamos jugar era €
de la profesora R. Nos dejaba, escribir, hacer dictados, jugar, jugar
triqui, cuadrito ahorcadoy asi... ”

“a escribir el nombre del muchacho que me movia el piso, lo hacia
en la ultima hoja o en la pasta interior”

“uno era feliz con los cuadernos cuando estaban mas vacios que
cuando ya tenian informacién, cuando tenian informacion teniamos
otros problemas”

En el cuaderno escolar nifios y jovenes fijan por su propia mano lo que el maestro ensefia e
indica, en é la comunicacion es un didlogo de mudos, €l silencio es e soberano. Las voces de
las palabras han sido opacadas, acalladas por € silencio, los signos, codigos y simbolos han
entrado en e aula; se han apropiado del sonido, han venido para quedarse en € cuaderno.
Estan ahora ahi para reemplazar un encuentro directo, para evadir la mirada, lavoz, € abrazo
o la sonrisa. El silencio, los signos, los codigos penetran como enunciados contundentes, en
ellos vatodo su poderio. Ese silencio en € que se instala la tristeza cuando |os signos escritos
evaden el deseo de que el esfuerzo sea reconocido, 0 en € que se sitla la aegria por o hecho
y que ha sido aprobado y que es ligeramente roto por una sonrisa, silencio en e que también
se apuesta la nostalgia de tiempos mejores o la fatiga de tener que repetir y mejorar el trabajo
realizado. Un silencio de nadie en que por un instante es posible sentirse vivo o sentirse

muerto.

El cuaderno como un microdispositivo escolar da lugar ala coexistencia de diversas lineas de
tension (poder, saber, deseo, comunicacion) que se entrecruzan, dando paso a otras tensiones
gue alli se derivan y con multiples variables, tensiones que € sujeto autor del cuaderno
constantemente esta tratando de salvar, no solo en la manera de relacionarse con e maestro
sino también buscando tener un lugar dentro del grupo social, tratando de segurizarse a si
mismo, através de lo que hace y sus expectativas frente alo que puede hacer, delo que dicey
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puede decir, en una lucha constante que se da en € conflicto entre el deseo del sujeto y €
deber que lo persigue desde lo externo a él.
“ teniamos que tener el cuaderno presentado impecablemente, hojas
sin... que en las puntitas que no estuviera con... las tales orejas de
burro jay mire tiene las orgjas de burro! Y todo € mundo se reia,
entonces era (sic)tenerlo bien y cuidarlo mucho porque e papa y la
mama..., pues eso era fuete para uno si la maestra llegaba y le decia a
uno que el cuaderno estaba feo, entonces eso S eran zurriagos que le
pegaban a uno porque tenia el cuaderno mal llevado... y eso teniamos
que hacer la letra como la maestra nos explicaba y titulos rojos y en

lapiz en color... el titulo era color rojo y la letra negra que si era el
contenido...”

“... las profesoras nos reganan si arrancamos hojas”

“Los padres no nos dejan jugar en los cuadernos, porque eso es mala
educacion”.

Aungue los mecanismos de sujecion del poder se instauren repetidamente en el cuaderno sobre
sus autores, aunque se evada € surgimiento del sujeto lUudico para tratar de mantener los
modos fijos de existencia y de accién que se han establecido, aunque se hagan muchos
esfuerzos por evitar e azar, la incertidumbre, lo inesperado, nifios y nifias se escapan
temporalmente de la rigidez escolar en los juegos del cuaderno. Se fugan para tener sus
propias experiencias*(Larrosa, 2003:28), experiencias diferentes a las que e poder
hegemonico instaura, que lo afectan y lo transforman. La aprobacion o desaprobacion que se
haga a nifio autor del cuaderno por lo que ha hecho en €, lo afecta en distintos niveles, de
diversas maneras. Algo le pasa al nifio algunas veces le posibilita repetir o megjorar 1o que ha
hecho (dentro o fuera de lo establecido), otras lo impulsa a resistirse ante lo que el maestro
hace y dice en su cuaderno, lo empuja a salirse del esquema, a pensar en hacer otro uso del
cuaderno, en lo que le gustaria hacer, en usarlo como a él le plazca, en un intento por ser é
mismo, por descubrir sus propios horizontes, por vivir sus propias experiencias. Se configura

entonces en |os usos del cuaderno su ser, su subjetividad.

“no me gusta que e profesor le hace a uno tachones, nos
colocan notasy nos arrancan las hojas”

* Jorge Larrossa en su texto La experiencia de la lectura: estudios sobre literatura y formacién se refiere a la
experiencia como aquello que nos pasa. “No lo que pasa, sino lo que nos pasa”
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“nosotros mismos si podemos rayar nuestros cuadernos
porque son de nosotros, en cambio ellos no, ellos pueden
rayar los que son de ellos no los de nosotros™

“Yo escribiria pensamientos, historias, dibujos”

“Haria dibujos, coplas, inventarme cuentos, leer y hacer...algo
sobre lo que paso en ese cuento y escribir”

El cuaderno como un dispositivo que contribuye a configurar la subjetividad o subjetividades
de los sujetos que |o usan de acuerdo a las précticas y discursos que ali se instituyen y que lo
hacen actuar. El cuaderno desde su apariciéon en la institucién escolar puede verse como una
maguina optica en la que se puede ver no solo a nifio escolar, también a maestro, a las
précticas pedagogicas, la historia de la educacion, la cultura escolar. Podria también ser una

pieza del rompecabezas para empezar a comprender larealidad social y politica de una nacion.

Asi mismo, la seriacién tempora que asume el cuaderno escolar como objeto de uso |o matiza
con posibilidades para ser estudiado desde distintos angulos por ser la visibilizacion de un

régimen de signos, dispuestos, al menos en series.

El cuaderno como objeto puede ser de cualquier fibra, celulosa en la mayoria de los casos de
manera tal que pueda absorber grandes cantidades de liquido en los espacios capilares de sus
hojas, o abrasivas para que desgasten e grafito de la punta de los |4pices dgando trazos a
manera de rastro o trayectorias. Las hojas de los cuadernos escolares pueden estar marcadas
desde la imprenta con lineas horizontales distribuidas regularmente, agrupadas en bandas de
reglones, formando reticul as regulares o con ausenciade liness.

Los cuadernos estan protegidos por caratulas de diferentes gramajes, con ilustraciones
diversas. El sistema de unién entre los elementos se realiza de manera simétrica 'y centrada,
con elementos de union muy difundidos y tecnolégicamente casi invariables desde €l
surgimiento del concepto, que se remonta hasta los origenes mismo de la escritura.

Con la emergencia del mercado a los primeros planos de la vida, € cuaderno-mercancia
adquiere seriacion, homogeneidad y forma de adquisicion. Con e auge del proyecto occidental
de alfabetizacion y aculturacion, la palabra se detuvo en los registros que daban testimonio del
proceso. El cuaderno escolar muy presente en procesos de reproduccion y transferencia
cultural, le daa registro en la escuela occidental el estatus de herramienta de aprendizaje, para

el conocimiento de la palabra.
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La experiencia es transformada en notas para futura consulta, reproduccion maguinica,
instrumento de control y regulaciéon de la actividad alrededor de la ensefianza-aprendizaje.
Incorporado siempre por |os estudios de mercado, € cuaderno va sugiriendo otros usos desde
Su posicionamiento en la cultura escolar. Estos usos tienen un movimiento desde lo
instituyente hasta lo instituido. EI mercado no es e Unico que va instituyendo e cuaderno
escolar como objeto, otras afectaciones lo cruzan, provenientes éstas de las précticas
pedagdgicas, del proyecto educativo y del curriculo visible, las précticas escolares que tejen
unos sintomas de la cultura que se territorializa en lo contextual, de las acciones que escriben
un texto dgjando signos en e cuaderno. El cuaderno que crece con |os procesos escolares tiene
rasgos que lo polarizan como objeto, le van construyendo una opcion politica. El cuaderno
entonces adquiere e status de objeto de investigacion bajo |a hipotesis de ser un régimen de

signos, enunciados y consignas que produce y es producido por un modo de subjetivacion.

Los Cuadernos Escolares entre paréntesis

Los cuadernos de la muestra fueron numerados para mantener un orden en e andlisis, la serie
numeérica no respondio a otro criterio que a azar, los instrumentos cuya forma de registro fue
matricial conservaron una entrada por esta serie numérica que garantiza poder adosarle al
andlisismatricial unos comentarios a conjunto de los resultados por cuaderno.

Fue necesario elaborar unos instrumentos que interrogaran a los cuadernos disponibles de esta
ingtitucion. Estos instrumentos han sido vistos desde una perspectiva cudlitativa de
investigacion, aunque también se le ha hecho un andlisis a las cifras que arroj6 € estudio. El
encabezado* de los instrumentos es una pregunta que nos permite conocer los signos que
emergen en el cuaderno escolar a pesar de su pretension regulativa. Nos interesan los signos

gue configuran este objeto como dispositivo y como territorio.

Como dispositivo porque es atravesado por lineas de poder, deseo y comunicacion; lineas que
se hacen visibles cuando € instrumento también como dispositivo arroja una luz sobre €l
cuerpo, afectandolo y haciendo emerger los afectos que o cruzan.

* Ver mapamatricial a final de este documento



Como territorio e instrumento esboza una posibilidad del mapa que puede armarse, un mapa
de la manera en que se transita y se esta en la ingtitucién educativa, un territorio que se
reinventa, que se pierde, que oscila con cierta semejanza, con cierta coherencia con la manera

en que sevive € territorio escolar, € territorio de vida.

Los instrumentos en una primera aproximacion estuvieron relacionados con la definicion de
un objeto de estudio, de una poblacion con sus variables ingtituyentes, con la pretension de
hacer emerger unas coordenadas que en alguna medida enriqueciera las précticas pedagdgicas.
Entendidas éstas como el dispositivo de lineas duras que permite una reflexividad sobre las

acciones gue en los espaci os escolares producen un tipo de subjetividad.

La pedagogia la entendemos como un dispositivo de investigacion que e maestro puede
tensionar sobre sus préacticas cotidianas, sobre esa red de afectos y de poder que se disponen
en las instituciones escolares. Esta especie de caracterizacion del cuaderno escolar a partir de
los rasgos que consideramos interesantes para € estudio que hemos pretendido ha sido
corregida con la lectura que hemos estado haciendo a conjunto de cuadernos que decidimos
estudiar; abarca los rasgos generales del cuaderno sinuso y caracteriza aquellos cuadernos de

los que disponemos y de |o que se dispone parala funcién que se indica en el objeto genérico.

Estos rasgos propician una taxonomia de variables dinamicas que han sido trianguladas con
los registros provenientes de otras fuentes, aspectos politicos y estéticos que comprometen una
vision de mundo, que configuran unas posibilidades indicadas, que pueden condicionar €l
estrecho margen en €l uso que se le confiere en las ingtituciones escolares al cuaderno como

dispositivo de registro, consultay expresion.

Este instrumento ha arrojado unafrecuencia en €l uso de un tipo de cuaderno que como objeto
semioldgico comporta unas posibilidades en e deseo. El cuaderno también como mercancia
gue indica unos usos especificos, unas maneras de portarlos y llevarlos, de protegerlos, de
compartirlos y adquirirlos. Aspectos que configuran € uso, la higiene, € transito regular,
racional y lineal por e cuaderno como futuro territorio de tension, participacion e ideologia.
Un resultado inferido de esta caracterizacion ha sido, por gemplo, el nimero de péginas del
cuaderno que puede arrojar una luz sobre e uso de las hojas del cuaderno escolar cuando son

arrancadas y se desterritorializa €l uso, se desmembra, se mutila.
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El segundo instrumento ha intentado definir los autores de cada cuaderno escolar, en e caso
de que laintervencidn de este territorio tenga registro de més de una subjetividad. La pregunta
por la habitacion conserva su relacion con la metéfora del hébito, de la permanencia que
impone e registro escrito, no solo la palabra en sus diversas sintaxis, sino |os otros signos y/o

simbolos que comportan una actualizacion topografica de los territorios intervenidos.

Las huellas en emergencia de las relaciones de poder que persisten en las instituciones
escolares y cuyo registro toma una opcion de visibilizacién necesaria para resignificar en una
accion permanente del maestro sus practicas, unas acciones de autovigilancia que le posibilite

un conocimiento de si através de laexperienciadesi* (Larrosa, 1995: 263).

Las lineas de deseo que hagan emerger dispositivos que produzcan otras subjetividades,
acordes con los fines de la educacién enunciados en |os principal es acuerdos politicos, acordes

con €l tipo de libertades que tenemos razones para valorar (Sen Amartya, 1999).

Hemos pretendido desocultar €l cuaderno que produce el maestro en escasa multiplicidad
convergente de la imagen en semejanza, visibilizar aquél cuaderno de las mdiltiples voces
como registro de la posibilidad del sujeto politico en el mero seno de nuestras instituciones
educativas, la presencia de otros autores que pugnan en € territorio publico de los argumentos.
Buscamos los sujetos posibles de un didogo, de una conversacion como la que debe ser
permanente en la academia, si esta pretendiera la formacion de un sujeto politico que tomara

partido con sus acciones de transformacion en €l mundo de lavida

La pregunta por los signos que aparecen en € cuaderno escolar se vincula con la nocion de
gue las lineas de poder, deseo y comunicacion con las que hemos pretendido trazar la
cartografia del cuaderno; estan formadas en € caso del cuaderno por series de signos, estos
signos configuran las grietas por donde emergen los posibles dispositivos que producen
nuevas subjetividades. Una lectura sobre estos signos pueden dar pistas sobre la subjetividades

gue se producen en las instituciones educativas.

Sin pretensiones de disefiar un instrumento de prediccion y regulacion, si deseamos que pueda
Ser una pregunta que arroje, repetimos, indicios de un tipo de practicas pedagogicas que dejan

* Laexperienciade si entendida como esa relacion en la que se establece, se regulay se modifica la experiencia
gue uno tiene de s mismo
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registro en e cuaderno y esto funda una posibilidad de intervencion de estas précticas para

definir un horizonte de sentido hacia el cua proyectar las acciones pedagogicas.

En este instrumento se definieron previamente unas categorias que se han ido modificando y
sintetizando a medida que nos enfrentamos con los cuadernos disponibles. Estos signos tienen
una frecuencia que no sera considerada por los alcances del estudio, € instrumento registra la
existencia de los signos que puedan ser recogidos en categorias para ser cruzadas con sus
posibles autores, en e caso que presenten forma de expresion y contenido correspondientes.

No se registralo que no aparece.

¢Queé se registra en e cuaderno? Pareciera un pregunta muy préxima a la anterior pero lo que
hemos procurado con este instrumento es jerarquizar 10s registros que aparecen en el cuaderno
atenidos a su procedencia. Esta procedencia tiene distintos significados y sobre todo para los
intereses de este apartado. Situar de dénde provienen |os registros nos permitido hacer visibles
las prioridades que se ponen en juego en & cuaderno escolar en términos de la ensefianzay €
aprendizaje. El sesgo que emerge es la busqueda de un cuaderno donde se prioricen los
registros del pensamiento propio, aquellas acciones, signos, territorios, resultados de un
trabajo sobre la expresion, sobre la posibilidad estética de la politica y viceversa. Por eso es
tan importante para nosotros jerarquizar si los signos que habitan € cuaderno provienen de
una logica especular, etnogréfica, creativa o dialdgica, por s6lo proponer unos campos para

esta jerarquizacion.

Buscar los signos que hacen a cuaderno escolar un dispositivo singular en las instituciones
educativas es la pregunta por la apropiacién que hace la cultura escolar del cuaderno como
institucion regulativa o expresiva. Es una pregunta que le hacemos a cuadernos aislados de
instituciones que creemos tienen proyectos claramente diferenciados, perspectivas y modelos

enunciados en la diferencia de | as propuestas.

Se quiere con esto poder sentar posicion sobre las posibilidades del cuaderno en vista de sus
semejanzas, hacer emerger estos signos ha tenido la intencién de hacer visible una posible
relacion de los usos del cuaderno como dispositivo y € modelo o proyecto pedagdgico
enunciado por las instituciones educativas. La dificultad de este instrumento puede ser €

alcance, por la pequefia muestra a la que se le aplica; valdria la pena, para otro estudio
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extender la muestray poder establecer de manera mas cercana s €l cuaderno es un dispositivo
donde se hacen visibles y legibles las lineas que atraviesan las précticas pedagogicas, €l
proyecto educativo institucional, la estructura curricular y el modelo pedagdgico, que més que
una militancia ideolégica es un horizonte de sentido que orienta las acciones pedagdgicas

acordes alos fines de la educacion que compartimos |os autores de este estudio.

Desde los inicios de este estudio se considerd la posibilidad de distinguir entre dos grupos de
cuadernos, los cuadernos ingtituidos y los instituyentes, estas categorias fueron tomadas de
CONDE, 1995: 97-119. El cuaderno instituido proviene de una idea racional de los registros,
de una nocion cartesiana e instrumental de los objetos, asociada también con la higiene como
galardén de civismos y buena conducta. El cuaderno ingtituido es autosemejante a la
institucion que lo produce, a un tipo de subjetivacion, todo se instituye en su cuerpo, la
escritura, la serie de los acontecimientos, € orden, la identidad, la diversidad. Es un
dispositivo restrictor, acabado, hegemodnico, sin posibilidades para e gercicio de
pensamiento, las series que |0 atraviesan son series convergentes, predecibles, su territorio esta
completamente explorado, vigilado, censurado, no hay sorpresa en este objeto, es un lugar

comun, como menciona uno de los entrevistados al preguntarle si ha guardado algun cuaderno

“Ninguno. Me parece que en los cuadernos no habia nada original. Era
posible buscar un cuaderno de afios antes y contenian lo mismo y formas

semejantes”
El cuaderno instituyente fue una distincion para un dispositivo que siempre esta en

construccién, un cuaderno complejo, un cuaderno de conflicto donde laincertidumbre deja sus
signos, también las dudas de |os autores, sus deseos. Es un territorio de participacion, donde se
forma un sujeto politico que impugna, que debate, que pregunta. Son dos categorias
excluyentes, son dos subjetividades que se construyen en estos dispositivos, también si se
quisiera son dos grandes modelos educativos, pedagdgicos. Los signos que los designan son
legibles y visibles con una mirada entrenada, en unas condiciones de maestro-investigador
interesado por modificar sus practicas. El modelo entonces no tiene el sesgo del modelo
acabado, tradicional, del escultor renacentista que por semejanza clona la vida, é modelo
dindmico que se propone produce un cuaderno instituyente, el modelo, si hay tal, esta en €
tipo de pregunta que acompafia la construccién de un registro y en € tipo de acciones que se

definen a partir de las respuestas sociales que se vayan construyendo.
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Las huellas que van dejando los usos que se les daa cuaderno aportan pistas para situarlos en
estas categorias, esto es importante porgque es base de nuestra propuesta de hacer visibles las
posibilidades del cuaderno como registro de estudio en una dimension pedagogica de
investigacion en € aula de clase y otra para definir un horizonte en lo que queremos
transformar en este registro, en este cuerpo, en este territorio; para que e cuaderno se
transforme en e espacio de la expresion, del deseo, de lo decible, donde el autor dice

diciéndose.
Latribu ala que pertenecemos

Maestros de clase media baja, profesionales en disimiles materias del conocimiento, que han
optado -por vocacioén, por interés profesional o porque “tocd”- por las précticas pedagogicas,
en universidades y colegios, en comunidades o unidades asistenciales de salud y

comunicacion, en investigacion y/o cursando maestrias.

Esta tribu es la que conforma la muestra, junto con los familiares allegados o no, vecinos y
gente con la que nos gust6 hablar de Colombia y de la educacion, del papel que el cuaderno
jugd y juega en los dominios escolares; del cuaderno y de sus formas primarias: € pizarréon, el
barro y la palabra. Hablamos sin saber qué estdbamos buscando y esas conversaciones fueron

mostrando més preguntas igual de importantes.

De todas esas preguntas quedd una que nos afecta en comin: la manera en que e cuaderno ha
permanecido, por lo menos como registro de las afectaciones que la escuela opera sobre la
cultura. Esos hilos del recuerdo de lo que fueron los cuadernos para cada persona con la que
conversamos, esas conducciones culturales que vendrdn a ser como e hardware de esa
dimension cultural, espacio de la escritura. En este juego de las reconstrucciones hallamos

facetas de soporte y de contenido.

Las de soporte se gjustan a las continuidades de forma, seriacion de los elementos
constitutivos de uso definidos (las hojas como territorios de trabgjo) y los elementos de
contenido por definir (bases del conocimiento occidental modernizador) parcelacion
tradicional y clasica de la informacién necesaria para operar en la modernidad. También €

soporte esta significando las continuidades mas generales del uso que le confieren estudiantes

49



y maestros como prueba imperecedera de los actos de accion y lengugje. El contenido
escasamente conversacional, plagado de autoritarismo y gestor de los idedles de verdad,
justiciay belleza.

Pero a igual que tienen esas continuidades tienen sus fracturas, visibles como lineas de la
mano, donde el cuaderno arqueologizado se rebelay se revela como dispositivo de vida. Ese
dispositivo de vida es la memoria que activarelee a cuaderno del pasado y lo enriquece y 0

empobrece con la narracion misma.

Por las propias dinamicas en que se ha hecho este estudio presentamos para ser triangulados
con los resultados de los instrumentos anteriores dos categorias de investigacion que
presentaremos a continuacion. Esta es una distincién metodol 6gica surgida fundamental mente
por las delimitaciones del estudio.

La historia del cuaderno escolar en Colombia es un estudio del cual no hemos tenido noticias
hasta e momento, y en & caso de que este estudio no se haya hecho alin lo estamos

recomendando debido a laimportancia que le conferimos.

Sin embargo dada la naturaleza de nuestras preocupaciones no nos podiamos sustraer de
rescatar en alguna medida la experiencia historica con € cuaderno. En este punto surgio la
idea de recuperar la memoria que sobre €l cuaderno tenian los adultos y qué adultos més
implicados con e proceso que se adelanta que los propios maestros, por esta razobn nos
limitamos a configurar un cuaderno que habita en la memoria de |los autores; autores que en el
presente son maestros y coautores también por demés de los cuadernos de hoy y que
denominamos los cuadernos vivos, los cuadernos en curso, en construccion, vigentes, los
cuadernos del presente y también apelamos a personas que por sus afectos, cercanias o
experiencia pudieran enriquecer y contribuir a esta labor azarosa de reconstruir, de crear este
cuaderno desempolvado, arqueologizado con pasién, estos son |os cuadernos de ayer pero que
habitan en |la memoria a los que denominamos los cuadernos en la memoria, con e propdésito
de hacerlos visibles (Foucault, 1987: 140) “... hemos olvidado rapidamente los viejos poderes
gue ya no se gercen, los vigos saberes que ya no son Utiles, pero, en materia moral, no
cesamos de saturarnos de vigjas creencias en las que ya ni siquiera creemos, de producirnos

COMoO SUjeto a partir de viejos modos que no corresponden a nuestros problemas”, y por su
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puesto en la idea de visibilizar procesos de subjetivacion que estén intimamente relacionados
con lamemoria, “Memoria es el verdadero nombre de la relacion consigo mismo o del afecto
de si por s mismo” (Deleuze,1987:140-141). Un cuaderno que al recordarlo permanece en €l
tiempo, pero también unos sujetos que se reconocen, en €l transcurrir del tiempo. “Segiin
Kant, € tiempo era la forma bajo la cual € espiritu se afectaba a si mismo, al igual que €l
espacio era la forma bajo la cual el espiritu era afectado por otra cosa: €l tiempo era, pues,

“autoafectacion”, y constituia la estructura esencial de la subjetividad” (Deleuze,1987: 141)

La dificultad en estos cuadernos reside en que al cruzar estas categorias de manera factorial
emerge € cuaderno en la memoria instituido y el cuaderno en la memoria instituyente. Para
definir estos dos cuadernos disefiamos preguntas guias de una conversacion que a igua que la
sostenida con los nifios y las nifias permitieran restaurar los atributos de este cuaderno en la
memoria. Se sostiene la hipétesis de que los cuadernos mas recordados pueden ser aquellos a

los que se les atribuye unos rasgos instituyentes.

De esta manera tenemos cuatro cuadernos producto de la combinacion factorial de dos

Ordenes, |as categorias quedaron de la siguiente manera:

- Cuaderno vivo instituido: en el que se evidencia mayor nimero de signos de poder
(subrayados, chulos, equis, firmas, tachones, apreciaciones, correcciones superpuestas -con
rojo u otro color-, en las cifras o letras valorativas, entre otros), relacionados con las
aprobaciones o desaprobaciones que se hacen de las acciones de los estudiantes en €l cuaderno
a realizar un trabajo, presentar una evaluacion, desarrollar una actividad particular; en los
enunciados imperativos, indicativos o apreciativos que le hablan al estudiante en un “didlogo
mudo” a través de la palabra y el signo escrito; aquél cuaderno en el que la norma entra a
operar casi en forma absolutay que afecta de diversas maneras a sujeto que o porta.
“Nos califican con OK, con positivos y con negativos,

~ negativos es mal, es cuando uno no trae las tareas o
S gue uno no trabaja y positivos es que saco E.
5 “Nos califican con e abecedario, por gemplo E

excelente, S sobresaliente, A aceptable | insuficientey
D insuficiente.”

o o ' “El profesor le hace a uno tachones, le coloca notas,
Critdons 98 le arranca las hojas™
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- Cuaderno vivo instituyente: en el que aparecen mayores signos de comunicacion
(notas entre padres y maestros, declaraciones de amor, apreciaciones de los maestros, notas
entre padres e hijos, entre comparieros) y signos de deseo (dibujos propios, produccion propia
de texto, declaraciones de amor, juegos, datos personales, datos de otras personas,
desmembramiento, estilos de letra, afiadidos, reclamos, entre otros); signos que posibilitan una

interaccion cercana, mayor libertad de expresion; es decir, laemergenciadel sujeto.

“En espaiiol hacemos dibujos, hacemos dictados, la profe nos
ensefia a hacer bonita letra, también buena ortografia, leemos
dibujamos, coloreamos, también hacemos lecturas, hacemos...
sobre esa lectura y lo de tecnologia me gusta que podemos hacer
muriecos, torres con las fichas... - B
“En el de espariol si jugamos, escribimos &
cuentosy coplasy muchas cosas” &
“A m me gusta & de inglés y € de , 23
matematicas y el de espariol. porque nos
degjan jugar en esos cuadernos y hacemos |
juegos y no nos regarian”’ :

“A mi me gusta leer y escribir porque uno j
aprende a leer y escribir rapido :
aprendemos a buscar las palabras en la sopa de letras y a jugar

bien, a jugar limpio y ...

=

“hacemos dibujos, cartas, barcos, muiiecos para regalarle a los
amigos”

No es el alcance de ese estudio abarcar los procesos de memoria, SUS mecanismos, pero si
podemos decir algo de como se ha constituido la nocién del cuaderno asociada a la
escolaridad, al gercicio del conocimiento y al registro de la informacién. La fuente de
informacion que empleamos ha sido la palabra de los maestros que han participado en el

proceso.
- Cuaderno instituido en la memoria: aquél que permanece en e sujeto en e tiempo y
gue se recuerda poniendo en evidencia los signos de poder en e discurso; € cuaderno en el

que “toca” hacer.

“...en primero primaria no permitian usar boligrafo sino solo lapiz e
igual lostitulos y subtitulos eran con rojo...”

“... por no llevar los cuadernos firmados o sea s uno tenia una tarea
en algun cuaderno s no llevaba e cuaderno pues obviamente no
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llevaba la tarea y el castigo era si salia uno a la una de la tarde lo
dejaban hasta las tres de la tarde o de arrodillarse encima de granos de
maiz...”

“...en mi época las numeraban para no arrancar las hojas, tocaba
numerarlas... esa era una de las cosas que tocaba hacer de primero,
las hojas eran numeradas”.

“...si habia cuadernos desordenados las mismas profesoras los
mandaban repetir uno repetia cuadernos hasta final de ario...”

“Tocaba hacerle las margenes con el esfero rojo”

“Nos calificaban con numeros de uno a cinco, de uno a dos nueve esta
perdido, entonces le escribian en rojo en e boletin y en el cuaderno
también, y s sacaba de tres en adelante entonces | e escribian con azul,
v de ahi la vergiienza de uno...”

“...nos tocaba entregar cuaderno, o sea transcribir 1o que estaba
escrito en € libro, escribirlo, escribirlo bien, bien escrito porque la
profesora cogia € libro y miraba s estaba bien escrito y s nos
faltaba una tilde o nos comiamos una palabra nos tocaba repetirlas
50y 100 veces de acuerdo al ario.”

“En el cuaderno uno ya no escribia con amor sino ya era con rabia,
ya e cuaderno en ese momento era rabia, era malgenio y la
profesora nos castigaba y nos dejaba..... sin recreo ahi en el salon
escribiendo, haciendo la correccion y tocaba entregarlo antes de
que saliéramos... ”

deseo y de comunicacion se mantienen vivos en lamemoria.

“...me acuerdo que uno siempre escribia en las hojas traseras del
cuaderno, eran las hojas mas libres, porque era donde uno aprendia a
hacer las firmas, donde hacia los corazones,... en la ultima hoja cas
nunca tenia orden...”

“...yo los marcaba bien bonitos, los marcaba bien y al principio bien...,
los titulos los subrayaba con doble linea con esa linea ancha mas
delgadita, mas delgadita que terminaba en punta, siempre me ha
gustado jugar eso, escribir en los cuadernos como se habran dado
cuenta.”

“...de los cuadernos me gustaba mads cuando empezaba el cuaderno
escribir en la parte derecha porque se sentia mas suave, en esa hoja
sola.”

Cuaderno ingtituyente en la memoria: es aquel cuaderno en e que los signos de
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La memoria del cuaderno

El uso del cuaderno tiene una memoria que le pertenece. Una especie de registro de la
educacion colombiana pulverizado en billones de particulas dispersas sin ley conocida por
todo € territorio nacional por o menos. Recoger esa historia fabulada por laimportancia de la
escritura para la reproduccién cultural en occidente y por suerte contaminada con otras
maneras de contar e mundo por fuera de la escritura, en la palabrairreproducible por g emplo.

“se llamaba el cuaderno de mantequilla, el cuaderno de dibujo que era

pequeiito, hoy en dia no los veo, no los encuentro. Son pequeriitos y

traian una paleta, una paleta de dibujo y un pincel, ese era el dibujo

que traia la pasta... en los cuadernos habia un serior que era con una

pluma y un gorro todo grande con bigote..., ah el cuello era como las

camisas semiredondas asi y asi empeluchada que habia en Espafia, la
pluma era grande y el pincel ahi todo elegante”

“...lo otro que recuerdo también de los cuadernos es el olor al carton
como de esa época, ahora huele a fresita pero antes olia a carton”.

“..en esa época no habian asi para disefio, muchos disefios de
cuadernos, y los cuadernos eran de color amarillo, ese color como
amarillo terracota mds o menos y las cuadriculas eran pequenas”

La cultura escolar en esa simbiosis complg/a que realiza con la cultura toda, reproduce de
manera fractal estatextura. Recoger esas particulas con movimientos de danza contemporanea
para que cualquiera caiga en esa pesquisa. Como e lugar donde trabgjamos es uno de los
posibles lugares que hubieran podido ser, € ruido que se introduce no lo escucharemos.
Haremos una abstraccion casi poética paraimaginar una arqueol ogia de nosotros, una ecologia
comparada, unatopografia atravesada con las luces tenues de |os que empiezan un camino que

no se comprende del todo.

El cuaderno en la memoria

Insistimos en que los maestros estén asociados a cuaderno en la memoria porque es
interesante develar su rol como autor. Un cuaderno que se recuerda por las cosas que se
pudieron hacer en é, no es un atributo exclusivo del cuaderno, sino de unas condiciones que

propiciaron que regrese en el discurso a presente. El cuaderno que se reinventa es un poco €l
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cuaderno que se quiere, aquel cuaderno gque se intenta en semejanza con los estudiantes

cotidianamente.

El dominio de la expresion también queda consignado en este registro pues e cuaderno se
constituye como un deber ser, dgjandole a la estética un papel instrumental, el posible origen
de este rasgo tiene una posibilidad arqueol 6gica en la pesquisa por la decoracion. Igual sentido
tiene la indagacion por e tratamiento del error en e cuaderno de la memoria, € tradicional
destino del yerro en € registro escrito, € carécter oficia de lo consignado en e cuaderno
como territorio de la certeza de un proceso cuya higiene y perfeccion esta ligada a una mistica
retorcida y reproductiva, el error se oculta, se limpia, se dismula, se vela con la esperanza de
evadir e castigo que era otro elemento muy relacionado con la concepcion de laregulacion, e
orden y lahigiene.

“Recuerdo que a veces se manchaban con la tinta del lapicero,

gue no era muy buena y yo me angustiaba mucho porgue me

regafaba la maestra si e cuaderno estaba sucio o manchado, era

dificil mantenerlos aseados y en orden, me acostumbré a escribir
con letra pequeiia, para que alcanzara el espacio.”

El cuaderno en la memoria conserva nuestro sesgo como investigadores por mostrar un
cuaderno reconstruido en e discurso, traido en evocacion afectiva, contaminado por la vision
de mundo de un profesional de la educacion, reelaborado con un nimero sin importancia de
elementos extrafios a lo que fue & objeto fisico; pero que ademés sigue siendo un cuaderno
histérico, hermenéutico, con |os prejuicios necesarios para presentar un cuaderno fuertemente
institucionalizado, restringido por la multiplicidad de otros cuerpos que lo cruzan dandole una

forma historica que posiblemente pueda ser periodizada en un estudio posterior.

El carécter lineal de unalecturatradicional de los acontecimientos en un devenir narrativo esta
imbricada con la propia secuencia y seriacién con que se lleva € cuaderno como registro
histérico. La permutacion en el orden de la frase nos brinda una analogia que no es
desdefiable: el cuaderno en la memoria, la memoria en e cuaderno. Es un cuaderno en la
conversacion, un cuaderno que habita en e discurso, en € lenguaje. Recogerlo y hacer de é
un cuerpo que sea sensible a luz de las miradas ha sido € objetivo de nuestras preguntas para

propiciar una conversacion.
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El cuaderno en la memoria de los maestros hizo decir alos maestros y posibilité visibilizar no
solo la estructura del cuaderno, las formas de las précticas pedagdgicas y para nuestro interés
las lineas de fuerza, unas rigidas, otras flexibles, lineas de poder y de deseo que han
permanecido en €l tiempo, que se reproducen diaadiaen el aula, en una logica utilitaria como
préactica cultural. La cultura “es un instrumento de gobierno y dominio de las almas, que
integra alegremente oposiciones a las que hace sus complices” (Duvignaud, 1982:15)

“... los cuadernos tocaba entregarlos bien y si se nos acababan tenia

que ser la dltima hoja, nosotros no podiamos gastar hojas como hoy en

dia hacen los muchachos, que tienen escrito por detras muriecos, que

dibujo. No. Teniamos que tener e cuaderno bien impecable y

terminarlo para después botarlo a la basura, teniamos que tener ese
cuaderno bien organizado”

“Los cuadernos eran unos con rayas y otros cuadriculados, que se
distribuian de acuerdo con lo que asignara la maestra, generalmente
los cuadriculados para matematicas y geometria y los rayados para las
demas asignaturas.”

El cuaderno en la memoria, evidencia la relacion de los sujetos consigo mismos, no se trata
como vemos solamente de los archivos que guarda cada sujeto sobre € cuaderno, sino de
ellos mismos, de su ser, de su subjetividad, a través del tiempo, de su tiempo. Memoria de lo
gue les ha afectado y que se revive a recordar. “Pues el plegamiento, el redoblamiento, es
una Memoria: “absoluta memoria” o memoria del afuera, mas alld de la memoria corta que
se inscribe en los estratos y los archivos, mas allé de la inmortalidades todavia incluidas en
los diagramas.” “...Memoria es el verdadero nombre de la relacion consigo mismo o del

afecto de si por si mismo” (Deleuze, 1987: 140-141).

La memoria que no son solo hechos sino que tiene que ver con cdmo las acciones, los
discursos del maestro con respecto al cuaderno, los afectaron y han contribuido a que sean en

parte como son hoy, los cuadernos en los que fueron reconocidos o desconocidos.

“Yo me acuerdo que uno le tenia que trazar margenes a los
cuadernos, y las margenes iban normalmente en rojo, entonces en el
cuaderno era muy delimitado, pero me acuerdo que uno siempre
escribia en las hojas traseras del cuaderno, eran las hojas mas
libres, porque era donde uno aprendia a hacer las firmas, donde
hacia los corazones, donde... en la ultima hoja casi nunca tenia
orden”
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“vo usualmente lo marcaba por el bordecito (serialando el borde
total de las hojas al cerrarse) por € lomo del libro, era muy
emocionante cuando uno estrenaba cuadernos, pero € cuaderno
empezaba a perder sentido porque ya e cuaderno no era tan libre
porque como el cuaderno era usualmente era un instrumento de
evaluacion general aun creo que lo debe ser, e profesor se regia
demasiado por los cuadernos, por lo tanto, por eso, por eso habian
cosas tales como que si no, no....daniabas una hoja preferias
cambiarlas porque eso era una cosa tenaz...”

“en cierto modo tenia su bueno porque uno tenia todos los apuntes
del aiio y nos hicieron comer como se dice, pero yo no se ... y0O Creo
gue ahi fue donde se quedaron las cosas de ciencias, de las capitales
porque teniamos que recitarlas al otro dia en la evaluacion, porque
erala previa, la previa, la hoja ahi, marquenla no miren a nadie, no
saquen cuaderno, porgue ojala que uno tocara un cuaderno... eso ya
era un pecado porque uno entonces iba a hacer la copia y eso era un
delito, un delito gravisimo hacer la copia”
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3. EL CUADERNO VIVO

“Unos nifios juegan con sonidos, con palabras, burdas o rebuscadas, solitariamente o entre si.
De se modo rompen el ordenamiento del cédigo o lasleyes del discurso social.

Esas “glosolalias” entre los muy jovenes,

esas “groserias” entre quienes lo son menos problamente constituyan

la primera intervencion ludrica del hombre”

Jean Duvignaud

Este grupo de cuadernos fueron leidos segin se fueron escribiendo. Varias veces se

recogieron para definir las categorias con las que posteriormente seirian aanalizar.

Este gercicio enriquecié la comprension sobre el objeto de estudio y fue acompafiado de
conversaciones con algunos de los autores de los cuadernos que se estaban leyendo. Las
sesiones de trabajo conjunto con estos cuadernos permitieron depurar las categorias de
andisis y las preguntas de investigacion. Con estos acercamientos nos percatamos de la
necesidad de complementar la informacion que ofrecian los cuadernos con las narraciones de
los autores, asi obtuvimos informacion sobre la estructura fisica del cuaderno, sobre sus

contenidos, sobre las lineas de poder, comunicacién y deseo evidenciadas en distintos signos.

El cuaderno escolar podriamos decir que no solo se inventd para fijar 10 ensefiado por €
maestro en la memoria, también se cred como un instrumento que fuera capaz de producir
ciertos efectos en los escolares, un instrumento a partir del cual crear hébitos, formar a sujeto
estudiante. El cuaderno como el cuerpo escolar mas importante en tanto éste puede decir y

ver al nifio, nifia o joven escolar.

Un instrumento de produccién —al igua que laescuela -, para crear hébitos, paradisciplinar la
mente y € cuerpo del escolar, un instrumento politico para encauzar las conductas
(FOUCAULT, 1976:175), y que posibilita como menciona Saldarriaga (2003:17-18)
“uniformar y normalizar las colectividades” a partir de practicas pedagogicas heteronomas y

también formar “sujetos autéonomos” “para construir individualidades”, €s decir, sujetos

capaces de autogobernarse.

Sin embargo e cuaderno para los escolares se constituye en un cuerpo creador de sentidos
gue no necesariamente corresponde a lo requiere sociedad para asumir su existencia y
emergencia: € sentido de estudiar, e sentido de aprender, € sentido de ir a la escuela e

incluso @ sentido de vivir, un cuerpo creador de sentido para € autor del cuaderno que se
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escapa a la norma, a orden preestablecido, que pone en juego sus sensibilidades y sus
resistencias ala cultura escolar mediante e uso que hace de su cuaderno, su cuaderno escolar.
Ese cuaderno que ha hecho en muchas ocasiones que sea sefidlado, aislado, o tratado de

manera diferente a aquellos que siguen pasivamente la norma.

El cuaderno como dispositivo pedagdgico que forma parte de la estructura escolar en € que
las lineas de saber y poder posibilitan en su uso las lineas de deseo y de comunicacion y que
en este estudio ain continua siendo més un dispositivo que contribuye prioritariamente a la
individuacion que a la subjetivacion en tanto media la relacién que el sujeto construye
consigo mismo (Larrosa, 1995:261). Asi en su inocente apariencia parafraseando a
Sdldarriaga, a la escuela y también a cuaderno  “se les ha cargado, una tras otra, la
responsabilidad de sanar las desgarraduras que otras instituciones y otros sujetos sociales
no han querido, podido o sabido colmar, y ni siquiera apaciguar” (Saldarriaga, 2003:19-20)
Responsabilidades que le corresponden en primer lugar a la familia como ente social

primario, alacomunidad de la cua hace parte €l escolar y también alainstitucion educativa.

La formacién de la subjetividad comprende el como se forman roles, dispositivos y
estrategias que hacen sujetos a los individuos, y el como los individuos se hacen a si mismos
sujetos jugando multiples roles, estrategias y tacticas” M. De Certeau en (Saldarriaga,
2003:147)

AUn hoy € uso del cuaderno es continuidad de algunos aspectos sobre las ideas sobre la
educacion de comienzos del siglo XX, y que fueron asumidas por |0s maestros muchas veces
sin conocer su origen y sentido epistemol égico, como lo que se refiere a la repeticion y la
reproduccién mecanica pues en esos momentos “Educar era formar aptitudes intelectuales y
habitos morales por medio de la gercitacion constante de la memoria, la observacion,
calculo, y desarrollar habitos repetidos hasta lograr su reproduccion mecanica constante,
fijarlos como “disposiciones permanentes” (Saldarriaga,2003:51-52). Tarea que podia
hacerse con distintos procedimientos, discursos, objetos y cuerpos escolares, entre los que
estaba y continta estando el cuaderno escolar.

Hoy muchos maestros contintian realizando su labor pedagégicay formando a sus estudiantes

como fueron formados, bajo |os mismos principios — no queremos con esto afirmar que de la
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educacion que recibimos nada es rescatable, 10 que queremos reflexionar es que esa
formacién y educacion correspondio a una época distinta a la actual-, con 10s mismos objetos,
de lamismaforma, en una actitud casi mecénica que no se reflexionay que se repite dejando
huella no solo en e uso que se hace del cuaderno escolar, sino también en cada uno de los

sujetos que o portan, que lo construyen, que lo viven.

Aungue no es nuestra intencion abordar aqui las préacticas pedagdgicas no podemos hablar del
cuaderno sin mencionarlas ya gue las que consideramos aqui son en las que € sujeto se
configura, en las que como menciona Larrosa (1995, 260)“... se produce o se transforma la
experiencia que la gente tiene de si misma”. Las précticas pedagogicas evidenciadas en los
cuadernos permitieron visibilizar que existe una discontinuidad estructural entre el discurso
pedagdgico y € quehacer pedagdgico, uno va por lalinea del deseo y € otro por lalinea del
control y la vigilancia de y sobre los cuerpos de los nifios y jévenes escolares, a través de
distintos dispositivos como e cuaderno escolar, a tal grado que €l maestro puede con cierta
seguridad afirmar que € cuaderno es € reflejo de lo que es € nifio. Se trata aqui de poner en
la discusion e sentido del cuaderno para la configuracion de subjetividades, para su
constitucién como sujetos politicos que piensan, deciden y actdan en una situacion emergente
frente alos cambios y demandas constantes de la sociedad y € mundo actual.

Otro aspecto que nos parece importante mencionar es cdmo a través del uso del cuaderno €
conocimiento se fragmenta en particulas cada vez més distantes unas de otras sin que exista
relacion entre ellas. El conocimiento y €l saber abordados a interior del aula de clase,
registrados en el cuaderno escolar, encgjados en asignaturas y materias distan uno de otro.
Esta idea se va interiorizando en el estudiante afio a afio, aisandolo cada vez con mayor
fuerza de lavitalidad que se lograen launidad y larelacion cdlida de las ideas, |os afectos, |la
movilizacion del pensamiento. Es una fragmentacion evidente en € uso y destino de los

cuadernos escolares. Fragmentacion que configura igualmente e pensamiento de cada sujeto

en la vivencia de sus propias experiencias atravesadas por discursos y acciones que con
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rigidez o flexibilidad regulan su comportamiento, definen su verdad como sujeto a tiempo
gue constituyen su interioridad y subjetividad; haciendo que el sujeto se narre, se describa, se
juzgue y decida sobre si mismo; reconociéndose en o que es, en la contingencia que atafie a
contexto del que hace parte y en € que esta inmerso y a las précticas pedagdgicas que lo
abordan.

En & cuaderno escolar también se evidencian resistencias a la emergencia del sujeto [adico
del nifio; en é aparecen los miedos y preocupaciones del maestro y son ocultados a través de

los distintos signos de poder que actlian sobre €l escolar.

El cuaderno es un cuerpo y un objeto publico en € que también su principal autor teme salir,
en e que se fugan agunos de sus deseos camuflados en dibujos, en juegos, en
desmembramientos, en juegos de palabras que sutilmente lo visibilizan y 1o hacen decir de si
mismo, decir delosotrosy de lo otro: laescuela, e conocimiento, lainformacion, los afectos,
la vida; es decir, e cuaderno puede comprenderse como un aparato pedagogico de
subjetivacion (Larrosa, 1995: 262).

La cartografia del cuaderno

En la consigna esté e depurado indicio de la existencia como ser socia en la inmediata
giecucion del hecho del decir. El sujeto ain no siente e acto definitivo, el entusiasmo o la
culpa aln no acanzan a afectarlo porque el acto es histérico y como histérico tiene inercia, un
ser en e reposo que no le permite emerger hasta € cabo de los afios. En esa y con esa
consigna enunciada adquiere un carécter corpuscular, una particula acelerada a través del éter

delacultura

La consigna de esta forma puede surgir en la palabra del maestro; en su ilegibilidad puede
partir del tablero, del espacio en e que e maestro recoge los gestos y todos los signos que
configuran el espacio escolar. Es en ese espacio multidimensional donde la masa gravitatoria
del cuaderno provoca su distribucion, su singularidad, su plegamiento de membrana, su pozo
para particulas méas ligeras que caen como una lluvia concéntrica de signos. El cuaderno
dentro de este universo comprime y dilata una de las anisotropias mas comunes en este

espacio, laclase.
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En esta met&fora astronOmica €l cuaderno atrae y repulsa y esarelacion lo configura. Es una
sintesis pesimista del discurso escolar, un andlisis de lo emerge en la cultura que se edificaen
la escuela. No es ni una bola de cristal, ni un instrumento de sometimiento. No sdlo es un
registro del discurso hegemoénico. No es € Unico donde se construye €l conocimiento. El
cuaderno es una imagen complea, un paisaje exuberante, un cuadro de museo, nubes en dias
de viento, un espejo de agua en el aguacero. Pero también es el sencillo lugar donde los nifios

y las nifias tienen disponible otra cosa disponible mas.

El cuaderno tiene miles de depdsitos pero también muy pocos. Hay cuadernos pobres de
cosas que decir de €, porque siempre dicen los mismo, hay cuadernos que tienen muchos
aromas y, estén todos los demés, los mismos pero siempre nuevos. Ahi dispuestos accedemos
aotra cosa gque leer dentro de todo por leer o aunasingular expresion de literatura.

La literatura tiene una singular forma de operar que es como todas las formas, sutil, traviesa,
violentay amarga; banal también, y cursi y ordenada, peligrosay certera, volumen de vanidad
y sarcasmo. Laliteratura en e cuaderno es més rica que la existente sobre la literatura, no tan
rica como la literatura misma, pero rica a veces. Los tiempos verbales, la persona empleada,
las oraciones la margen y entrelineas, las frases cortas que se olvida borrar por perniciosas.

Los modos, lostonosy € género.

El género permite agrupar los cuadernos por sus caracteristicas afectuales, por e modo en que
afectan y son un efecto sobre el lector, sobre generaciones de lectores. Los ingredientes que
los diferencian a veces son volétiles, medio invisibles que aparecen en cualquier parte. Pero
hay lugares frecuentes, lugares comunes, formulas matematicas para conquistar al lector facil,
escaso de pretensiones estéticas. Toda literatura es una repeticion del canon occidental, los
cien libros que certifica Borges. Pero cada obra es deliciosamente diferente en la igualdad,
con otras voces distintas a la nuestra sonando en un coro polifénico insultantemente
medieval. El cuaderno como €l libro de los monjes copistas que hacian un libro nuevo pero
semejante a anterior en los rasgos mas abiertos: titulo, autor, forma del contenido, idéntico
sus conceptos ilustrados. Hasta ese cuaderno que pone en otros planos las mismas ideas (el
plano vertical del tablero en & plano horizontal del pupitre, del cuaderno), los mismos signos
gruesos del tablero, hasta en ese cuaderno del copista mas avezado hay pequefias

discrepancias (fécil de ver con entrenamiento).
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Bajo e ojo avizor de la segunda mirada, de la tercera, de la cuarta, miramos un grupo de
cuadernos que tienen de singular (en primera instancia) ser encontrados con nuestras
preguntas, casi por casualidad y ante nuestra mirada no han sido déciles porgue siempre han
sido cuadernos vivos que iban y venian durante €l curso, que habia que marcar para que en la
devolucién se pudieran leer los periodos implicados. Marcados con un stiker a final de la
Ultima lecturay asi siempre se sabia del cuaderno, como se sabe de esas aves que se marcan
con un dispositivo de rastreo para trazar la ruta migratoria, su variacion y relacion, por

giemplo, con el calentamiento global, con € clima escolar.

En e acto pedagdgico vamos transformando nuestras préacticas como laintencion y el acto de
componernos en un sujeto del deseo de tal forma que nuestras précticas cotidianas son
afectivas, estan llenas de afectos, esa forma en que se afectan los cuerpos cuando se
interponen. De esa misma manera € cuaderno que escribimos con esta tesis es e que
proponemos en ella, un cuaderno actualizado unay otravez, no escrito desde el principio sino

de un lugar mas cercano a final.

Los cuadernos vivos aumentaron nuestra pasion por la aventura, por sacar a la luz e tesoro
que alli se encuentra, escondido, protegido, ocultado. Aparecieron en todo su esplendor para
reconocer en ellos la historia de los sujetos que los portan y los constituyen, para develar su

propia historiay la historiade la escuela.

Vigar por € mar de los cuadernos escolares nos permitié ver sus aguas frias, tibias, célidas,
sus idas, sus habitantes, descubrir sus luces y oscuridades, sus rincones, sus grietas y sus

uniones.

Como todos los tesoros guardados y protegidos en € cofre y en las profundidades, los
cuadernos a hacer su aparicion nos hicieron ver que guardan cierto parecido con los objetos
del presentey, es porque aquellos que nos antecedieron instauraron unas huellas, unas marcas
gue se han venido reproduciendo en e tiempo. Asi, los cuadernos vivos presentan diferencias
en su disefio con respecto alos cuadernos de la memoria, son cuerpos arededor de los cuales
se han tgjido historias, en los cuales se han escrito los sentimientos y que dan cuenta de una

época con todas sus regularidades y discontinuidades.
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Los cuadernos en su esencia no han cambiado mucho con respecto a hace cuatro o cinco
décadas. Son de diferentes tamafios, hay cuadernos grandes cosidos, grandes, medianos y
pequefios argollados, grandes y pequefios grapados, con olores a frutas o con e olor propio
del cartdn o la cartulina; unos son con rayados con lineas horizontales dando la idea del
reglén con un espacio de un cm entre UNo Yy Otro; otros son cuadriculados o ferrocarriles que
delimitan el gercicio manual, que prefiguran la posiciéon del cuerpo, el tamafio de la letra la
direccion del dibujo, del trabagjo; algunos vienen con frases en la parte inferior que invitan a
actuar de determinada manera, a sentir, a ver; cuadernos con dibujos o con logos de las
editoriales. Todos estan protegidos por una tapa llamada pasta del cuaderno — similar a la
cardula de los libros-, ésta tiene mayor grosor que las hojas, agunas son de cartén en
distintos gramajes, otras son con carton plastificado, otras son de acetato en colores, otras
tienen imagenes e ilustraciones ya sea de superhéroes, de personajes famosos de la television,
con fotografias de animales planos o en alto relieve, con dibujos animados de los de los
programas de television, otros tienen solo la marca del fabricante. Algunas de estas tapas en
su parte interna tienen impreso en la parte superior, un formato (en inglés 'y en espafiol) en €l
gue se pueden registrar los nombres y apellidos de los nifios, la materia, € curso, e nombre
del maestro y e nombre de la ingtitucion escolar; los mas sofisticados tienen también
espacios para la direccion, teléfono, ciudad y correo electrénico; y en la parte inferior un
formato para el horario de clases, mientras otros no tienen nadaimpreso.

En la parte posterior o contra-cardtula algunos tienen imégenes similares o relacionadas con
la cardtula, un codigo de barras con una serie de nUmeros en la parte inferior de ésta, los datos
relacionados con € pais en e que se fabricd, la empresa que lo elabord y los paises o
ciudades en las que se distribuyen, € nimero de hojas y paginas, si es rayado, cuadriculado,
ferrocarril o sin lineas como los cuadernos de dibujo que vienen en distintos tamafios y traen
hojas de papel calcante intermedias entre las hojas bond; otros ademas tienen impresas las
tablas de multiplicar y un cuadro de equivalencias de medidas entre sistemas de unidades
(longitud, superficie, peso, otros tienen palabras alusivas a estilo de cuaderno (clésicos,
irresistibles, originales, entre otras) y en la parte interna de la contra-caratula algunos tienen
impreso un formato de directorio, de una regla sobre la orilla derecha de la misma, un cuadro

de multiplicar y algunos dibujos, otros tienen las tablas de multiplicar y otros no tienen nada.
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Formas y disefios de los cuadernos como una naturaleza muerta que invita a la vida, que esta
ahi para ser afectado y para afectar, para ocultar o dejar ver, para hablar o hacer hablar.

Diversidad paratodos los gustos, para todas |as condiciones (econémicas y social es).

Cuadernos en los que la vida se va tras los trazos de grafito, tintas y colores; en los que se

reflgja también la cultura social.

P . 0 Dib. Animales
Iméagen carétula
@ Esquematicos
0O Deportivos

O Publicidad

B Dib. Plantas

O Logo Editorial

B Fotos animales

0 Dibujos propios

B Caricatura
animales

@ Caricaturas TV

O Ninguna

Lo que nos interesd aqui fue visibilizar tanto las lineas de deseo y de poder que se juegan en
pulsos como € de los jugadores que ponen toda su estrategia y su fuerza para hacer ceder al
otro. Poder condicionado a las posibilidades econdmicas pero también a poder de
convencimiento del uno sobre e otro en un nivel diriamos de reciprocidad. Los cuadernos
del estudio y las entrevistas redlizadas a los nifios nos dejaron ver por un lado la posibilidad
gue tienen de escoger los cuadernos y € que sus voces sean escuchadas asi como € silencio
de aguéllos que solo los reciben. Los disefios de los cuadernos ademés de mostrarnos a
disefiadores y fabricantes, visibilizan el deseo de quienes los portan, sus gustos y
preferencias, deseo por aquello que implica vida, movimiento y afecto.

“A mi me gustan los cuadernos bonitos de barbis ehh... de Winny Pooh, de
perrosy ... que no sean de nifios, yo voy y los compro con mi mama”.

A mi me gustan los cuadernos bonitos, yo voy con mi abuelita y los compro me
gustan cuadriculados que no sean de nifios, los de fresita, Winny Pooh,
piolin...”

A mi me gustan los cuadernos bonitos de Winny Pooh, fresita ...y los compro
con mi mama y no me gustan cosidos.
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“Me gustan los cuadernos de rebelde, de perro dalmata...

%3 . r r 2
‘Mi mama sabe cudles me gustan y me los compra

Imagen Contracarétula
O Consulta

@ Publicidad
O Dib y fotos
Animales

O Deportivos

B Ninguna imagen

O Sin contracaratula

La unién del cuaderno

La unién del cuaderno puede asumirse desde la idea de estabilizacién semidefinitiva,
temporal y flexible, o desde laidea de conservacion y uso adecuado y a los gustos y edades
de los sujetos que los compran y los usan. Los cuadernos estudiados son mayoritariamente
grapados, algunos son cosidos y grandes -los de preescolar especialmente-, debido a que €

maestro considera que son mejor paralos pequefios que inician su proceso escolar.
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“Por seguridad. A los cosidos es mas dificil arrancarle las hojas”.
“Para gue no se les desprendan las hojas”

“ Son mas resistentes al trabajo de ellos o para evitar que los nifios se
maltraten con los alambres y tienen mas espacio para trabajar”

Esta idea puede corresponder a una mirada ecolégica y de uso adecuado de l0s recursos, sin
embargo ali subyace el poder, en estos enunciados se visibiliza también laidea del control y
lavigilancia, de desconfianza frente alas capacidades de razonar y actuar de |os nifios.

La mayor cantidad de cuadernos de la muestra son de cien hojas y cuadriculados, agunos
pocos son de cincuenta hojas y rayados y un nimero muy reducido son cuadernos ferrocarril

y un minimo son argollados, éstos ultimos corresponden a nifios de grado quinto.

Union de los cuadernos
La manera como estdn unidas las hojas del

cuaderno posibilita en mayor o menor

medida la continuidad o la ateracion en su

B Grapados || ysp y unas relaciones particulares con €l

@ Cosidos , ,
cuerpo. Los vinculos con € cuaderno estan

O Argollados

también condicionados a disefio y a sus

posibilidades. En ellos se hace evidente por

un lado & control que se gerce sobre las
acciones de nifio. Los cuadernos cosidos sugieren un mayor esfuerzo de parte del nifio para
gue sus hojas sean arrancadas, lograr hacerlo deja marcas, signos que lo delatan (hilos
sueltos) 1o que no ocurre igual con los cuadernos grapados y menos con los argollados en los
que hay mayor libertad de accion para arrancar hojas y menos evidencias del hecho. Por otro
lado se hace visible € deseo del maestro por crear hébitos de cuidado, de uso adecuado en €l
gue no esta contemplado desperdiciar, derrochar, considerando |as posibilidades econémicas
de los padres y el mangjo adecuado de los recursos. Pensando la forma como estan unidas las
hojas del cuaderno pensamos que detras del disefio (argollado) existe también ali una
ideologia que bien puede ser ecoldgica como de mercado. Si més posibilidad de arrancar
hojas se tiene, mayor posibilidad tienen las empresas gque |os fabrican de que se aumenten sus

ingresos, pues los padres se ven obligados a comprar otro cuaderno para sus hijos. El
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cuaderno pensado mas para la economia de mercado que para los sujetos de la educacion y
para ello hacen uso de los gustos de |os nifios. Entonces ademés del disefio de la unién de las
hojas los fabrican con caréulas |lamativas para captar compradores o para tras un mensaje

subliminal llevar alos nifnos haciala sociedad del consumo.

El cuerpo interno del cuaderno mostré que se privilegia € uso de cuadernos de cien hojas
cuadriculados aunque existen rayados y ferrocarriles. La mayoria de |os cuadernos vienen con
el margen ya hecho, sin embargo algunos maestros hacen que |os nifios repisen ese margen o
lo reelaboren con dibujos o lineas de colores a manera de “decoracion”, como signo de un
cuaderno “estético” agradable a los ojos de los demas. Algunos nifios se resisten a esta
decoracion o trazado de margenes y son sefidlados como los que “no tienen bien presentado el
cuaderno” y otros lo hacen porque expresan sus deseos. Por otro lado es importante ver que
en e cuaderno vivo se sigue manteniendo la idea del cuaderno gemplar de hace varias
décadas.

“...el que lo tuviera bonito y la letra mas bonita
ese era € cuaderno gemplar y ese era € que €
profesor pedia prestado para llevar a su casa
cuando iba a hacer una evaluacion”.

“El profesor le pide el cuaderno prestado a una
nifia que es la que siempre lo lleva y lo tiene
ordenado y adelantado, para seguir € trabajo con
el otro curso”.

. &
Tsrirucion Eoventas
Arears.
‘;j" m “ me gusta hacerle margenes, cositas que se
XES L vean bien bonitos... como pegar stikeres,
=R A < echarles.... con los colores hacerles muchas
" a s fpnas imdgenes que se vean bien bonitos”
| ' -
.' §7gisee
b0 .

cusaemo SN
_—
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Los cuadernos de dibujo que en décadas pasadas se trabajaron en € aula, hoy han sido
reemplazados por los blocks de papel (blanco tamario oficio o carta), y que son desprendidas

para ser guardadas después de realizados | os trabajos, en carpetas de trabgjo.

Los disefios cuadriculados, rayados y ferrocarriles establecen unos limites de movimiento de
lamano y del cuerpo para € trabgjo escritura y gréfico; para e uso adecuado del espacioy la
organizacion del contenido del cuaderno y direccional a asignar la materia que en ellos se
abordara: € cuaderno de mateméticas sigue siendo el de disefio cuadriculado, mientras que se
privilegian los rayados para otras materias y € ferrocarril para escritura. Esto poco a poco se
ha ido naturalizando, ha venido siendo aceptado sin objecidn, y en esa naturalizacion e sujeto
autor del cuaderno tiene pocas posibilidades de elegir. Cuando € deseo del nifio emerge para
[levar su cuaderno como quiere sin laintervencion del maestro, es que emerge su subjetividad,
mientras tanto se acomoda de la mejor forma a sobrevivir en un mundo donde todo esta
preestablecido. El sujeto se va individuando bajo los requisitos que impone € gercicio del
poder en e desarrollo de una pedagogia dominante, de una cultura dominante histéricamente.
¢Qué pasaria con los nifios si los cuadernos fueran sin lineas? ¢Qué experiencias y
conocimientos le brindaria a nifio — por gemplo- un cuaderno rayado para matematicas?.
¢Posibilitaria otras situaciones problémicas? ¢Generaria otros rumbos a la creatividad y
desarrollo de lainteligencia?
“los margenes que yo les hago hacer es porque ellos tienen que

aprender que en la vida hay limites y les digo cuantos cuadritos
tienen que dgjar de cada lado y todos | as tienen que hacer ”

“Hay un manejo del espacio y eso se nota ahi en los cuadernos eso
s le servia a uno para organizar € tamafo de las letras y todo

12

€So...

A mi s me parece importante la guia de la linea porque va
ensefiando la horizontalidad de eso y la parte de aca pues para que
uno se ubique debajo de... después ya se le puede quitar facil. Es
gue hay una parte mecanica de todas las cosas que es importante, y
que uno a veces dice: pero es que tanta mecanica... y entonces se va
al extremo de no hacerla, pero la parte mecanica si esimportante.

“Todo era predecible en cada afio de primaria: Matematicas:
cuadriculado de 100 hojas; lenguaje: rayado de 100 hojas; ciencia
naturales. rayados de 80 hojas; geografia: rayado de 80 hojas,
historia: rayado e 80 hojas; inglés. rayado de 50 hojas; religion:
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rayado de 50 hojas. ferrocarril de 50 hojas para arreglar la letra
con planas (no funciono conmigo) y el cuaderno de “Tareas” era
cuadriculado de 100 hojas.

Cantidad de Hojas Disefio de hojas

0 50 hojas
B 80 hojas
0100 hojas

0 Rayados
B Cuadriculados

O Ferrocarril

Por OtI’O |ado’ |OS datos ev'denCIaron _ Hojas de los cuadernos escolares

3500

teniendo en cuenta la totalidad de hojas de

3000

todos los cuadernos de la muestra-, que hay

2500

un importante nimero de hojas arrancadas,

2000

O Hojas trabajadas

@ Hojas sin usar

desmembradas de |os cuadernos, aungue los

Total de hojas

1500 0O Hojas arrancadas
nifios manifestaron no arrancarlas aludiendo 1000
las acciones de |os maestros por estos actos. 500
o
“No, porgue las profesoras nos 1

Usos de las hojas

regafan si arrancamos hojas”

Por 1o que hemos visto estas hojas son transformadas por la imaginacion de los nifios y
adquiriendo nuevos sentidos, nuevos nombres. Son hojas que a igual que las hojas de los
arboles en otofio se trasladan por € espacio escolar y extraescolar; son hojas ligeras que van
de mano en mano convertidas en flotas de barcos multicolores, en sobres para cartas con
disefios sofisticados, en flotas de aviones; en globos que sostenidos por un fino hilo se elevan
alto como sus suefios; en animales que saltan, que nadan, que vuelan escondidos entre los
pupitres cogqueteando valientes en la hora de clase, 0 en los juegos de azar en los que cada
nimero o color equivale a una cualidad de quien escoge e nimero o € color. Formas de
papel, emociones y sentimientos, deseos y preocupaciones, denuncias y angustias, todas ellas
invisibles en & cuaderno porgue no estan en €, pero que sabemos existen porque las hemos
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visto vigjar, porque las hemos podido tocar. En esas hojas que se escapan cada sujeto esta
configurando su subjetividad, pero ¢Qué hace que los nifios nieguen que arrancan hojas?, ¢Por
qué los maestros les arrancan las hojas?, ademés de los maestros ¢Quiénes mas arrancan las

hojas de los cuadernos? ¢Qué hay detras del acto de desmembramiento del cuaderno escolar?

Las parcelas del cuaderno

Encontramos cuadernos en que la palabra escrita esta ausente, pero también que estan ahi para
ser escritos, para ser usados. Cuadernos usados por parcelas, parcelas para lateoriay parcelas
para la préctica, los cuadernos de puntos (calificaciones), puntos més, puntos menos y
cuadernos para la reproduccion (copia) ya sea del libro o dd tablero y cuadernos de
actividades o de tareas, cuadernos en que pocas veces aparece la produccion propia..

Cuadernos separados por periodos académicos, cuadernos de varias materias separados uno
del otro por la obligada mitad que marca apretadamente un gancho grande de cosedora o
separados por una hoja con un nuevo enunciado a veces escrito de afan, como desgjustado,
otras veces con un gran colorido y acompafiado de los deseos y gustos de sus autores (lineas

de deseo) que indican otro camino otro sendero disciplinar.

Estos cuerpos escolares, 10s cuadernos, son en su mayoria habitados por €l nifio y e maestro,
y solo algunos pocos son habitados por otros sujetos (padres, comparieros y otros). Habitan en
este espacio de celulosa através de los signos, de diversos registros escriturales, en los que las

lineas de poder, deseo, comunicacion juegan a distintos ritmos.

Los registros escriturales ocupan la mayor parte del cuerpo del cuaderno y en su mayoria
obedecen a una forma de pedagogia dominante. EI maestro indica qué hay que escribir de
acuerdo a los propositos y contenidos planteados para cada materia y grado escolar. Estos
registros son mayoritariamente de reproduccién o del tablero o del libro de texto, como copia
0 en forma de dictado o de tareas realizadas en la casa. La escritura no se constituye en una
experiencia del sujeto, sino en un gercicio de aplicacion de la técnica y de acumulacién de
verdades asumidas como absolutas — las que vienen escritas en los libros de texto- y externas
al sujeto, que € nifio debe escribir en € cuaderno para que tanto maestros como padres vean
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que € nifio estéd cumpliendo su deber en la escuela, en un acto donde en el que al parecer se

simula el aprendizaje.

Los registros de produccion textual con un grado de autoria del nifio tienen que ver con
cel ebraciones, acontecimientos especiales, eventos cotidianos en los que se hacen visibles sus
angustias, sus deseos, sUS preocupaciones, su sentir y sus emociones, en ellos cada nifio
escritor da cuenta de sus pensamientos, de su experiencia. Estos registros en su mayoria son
orientados por el maestro y vienen acompariados de la evaluacion que se constituye en un acto
que por aprobacion o desaprobacion contribuye igualmente a configurar a sujeto. La
evaluacion gque le da un lugar, que bien puede reconocerlo como desconocerlo. En € cuaderno
el error no es considerado como una posibilidad o momento del aprendizaje, sino como algo
que hay que eliminar, que no puede darse. Una equivocaciéon en e nifio en su cuaderno
implica menos calificacion en su trabagjo, un sefialamiento abierto, en voz alta o silencioso que
efectivamente va promoviendo formas de ser de cada sujeto que bien puede impulsarlo a
avanzar o a desfallecer en sus intentos por mejorar, por tener confianza en s mismo de lo que
puede hacer. En e cuaderno no es visible que se tengan en cuenta el proceso seguido, ni €l
esfuerzo realizado por cada nifio, en é o que se visibiliza es € acierto en € resultado, que es
aprobado por € maestro através de su firma o sello, de la nota de calificacion, del chulo; o su
desaprobacion y llamados de atencidén expresados a través de la equis, los circulos, los
subrayados, |as superposiciones en otro color entre otros.

Los registros escriturales de reproduccién corresponden a formas de la pedagogia instrumental
y técnica, que como afirma Larrosa (2003:36) ha generado pobreza en las formas de
conocimiento en tanto se separa de la vida, de la experiencia persona y colectiva de los
sujetos escolares; en elos la imagen — ya sea de grafemas o dibujos- estan predeterminadas,
son fijas, no evidencian participacion del nifio en la movilizacion de su pensamiento. El nifio
reproduce, copiadel tablero y del libro con un alto grado de exactitud, en éstos no se visibiliza
laautoria del nifio pararegistrar las experiencias que havivido con lo que el maestro le ensefia
o lo que é particularmente ha experienciado, lo que le ha significado, o e sentido que le ha
dado a estas vivencias escolares. En e cuaderno escolar los registros de reproduccion no
visibilizan como €l nifio haido elaborando sus propios conceptos, como ha ido aprendiendo e

interpretando e mundo que le es presentado en € aula, en los distintos escenarios escolares o
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como accede a distintas formas de adquirir o elaborar € conocimiento. Los registros
escriturales de reproduccion fijan en la mente del nifio una tnica forma de representar, de ver,
de decir e mundo. En ellos no cabe la posibilidad del andlisis, de lareflexion, de la expresion

auténoma del sujeto que ve, escucha, lee, sino un gercicio de memorizacion temporal.

La escritura como reproduccion se desestima como acto creador, como instrumento a traves
del cua e sujeto se expone en sus deseos y pensamientos; es decir, que a estimular la
escritura como reproduccion se olvida que el escribir como acto auténtico es un acto en € que
el nifio se transforma y construye su experiencia de si, “El niiio produce textos. Pero, al

mismo tiempo, 10s textos producen al nifio” (Larrosa, 1995: 276).

El cuaderno como soporte de la informacion (entre muchas otras cosas) autoreferencia la
conservacion de la racionalidad primaria como Unica opcion en la relacion con €
conocimiento y con e pensamiento, sobre € tipo de subjetivacion que va produciendo. La
institucion de la escritura 'y sus formas afectan € cuerpo de la escrituramismay a sujeto que
escribe; lo configura, le constituye su subjetividad al tiempo que va consolidando un perfil del

estudiante particular.

Registros Escriturales

@ Reproduccion tablero

90
@ Dictado

80 -

O Tareas

70 -+ — O Copia del libro

m Dibujos propios
60 +— [

@ Produccién propia
50 -

@ Produccién propia
dirigida
O Juegos

Cantidad

40

30 4+ | Firmas

@ Declaraciones de amor
20 -

O Guias fotocopiadas y
pegadas

O Sugerencias del maestro

10 -+

B Apreciaciones del
1 maestro

Clase de registro B Notas del maestro a los
padres
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En e cuaderno escolar las formas de la pedagogia pueden ser previsibles en alguna medida
con referencia a su desarrollo debido a que sus contenidos han sido formalizados, instituidos y
por lo tanto también puede ser previsible cdmo es que los sujetos la adoptan, la gercen, la
viven. La linealidad y la secuencia de los contenidos son faciles de predecir, de ahi que la
forma como se presenta y construye € saber humano influya en la configuracion de
subjetividad de los sujetos y en la sociedad que somos. En e cuaderno se visibiliza la
concepcion de que la educacion es un gercicio de transmision de informacion y de
conocimiento escrito (copia) y no una situacion de experiencias en la que los sujetos se
configuran en la interaccion y la participacion. Alli € conocimiento pareciera ser absoluto
como menciona Larrosa “el conocimiento no es un pathel méthos, un aprendizaje en la
prueba y por la prueba, con toda la incertidumbre que eso implica, sino un mathema, una
acumulacion progresiva de verdades objetivas que, sin embargo permaneceran externas al
hombre” (Larrosa, 1996: 35). Se mide € trabajo de nifio y del maestro por la cantidad de
contenido que haya a interior del cuaderno. Aqui no aparece un gercicio de apreciacion, de

reconocimiento de |os procesos del nifio, ni de sus intereses —aunque se digalo contrario-.

Laimaginacion y creatividad tiene poca s no minima cabida en la escritura del nifio, a igua
gue el juego y menos € juego en € aula, en el cuaderno escolar. “De nifio, se me arrancaba de
esas divagaciones. Me irritaban los regresos a la vida acostumbrada que se me imponian:

estaba en camino de un descubrimiento y se me distraia. Desde entonces, siempre he creido
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gue habia algo que comprender en las formas que no reproducen e orden tranquilizante de

las cosas. Algo que escapaba sin cesar”(Duvignaud, 1982:9)

El juego, actividad fundadora de la cultura, que posibilita la sociaizacion del nifio y la
convivencia en general*; esa actividad llena de sentido y que da sentido a la existencia, que
tiene gran significado y trascendencia para quien juega y a través de la cua € nifio afirma su
personalidad*; esa actividad seria en €l que cada accidn, cada decision tienen mucho valor e
importancia para el sujeto que juega y através de la cua expresalo que no puede decir con
palabras, en laque el nifio se mueve entrelaficcion y larealidad y através de la cua ingresaa
la cultura y la cultura entra a su mundo; esa actividad sublime, de evasion tempora de la
realidad que le oprime y le preocupa, en la que e sujeto mismo se pone a prueba y através de
la cual e nifio manifiesta su sentir, su deseo, su conocimiento; en la que la regla y la
disciplina juegan un papel importante y gque por excelencia contribuye a configurar su
subjetividad, es considerada - en la mayoria de las instituciones escolares-, como una pérdida
de tiempo en tanto no produce algo Util, visible, mesurable, concreto; idea que se visibiliza en
la pregunta ¢usted vino aca a jugar o a estudiar?, o en la afirmacion ““ usted esta en clase, no
en recreo”. El juego, € juego infantil es desplazado y castigado en la institucion escolar si se
realiza en momentos y en lugares en los que no esta permitido: laclasey € cuaderno.

“Yo no me acuerdo, que haya jugado en los cuadernos...o sea
teniamos como el espacio para el juego en el descanso”

“Por el cuaderno se sentia respeto por eso no se jugaba con el”
“Por eso un rayon una cosa mal escrita o una letra que me parecia
fea yo arrancaba las hojas y las volvia a pasar entonces como que
en ese momento no se prestaba para ponerse a jugar con €
cuaderno”

“No. Porgue si jugamos los ensuciamos”

“No jugamos porque cuando se nos acaban los cuadernos no nos
alcanzan las hojas después para escribir o dibujar .

“No, porque se nos dafia e cuaderno con las cosas que hacemos”

* “Las grandes ocupaciones primordiales de la convivencia humana estan ya impregnadas de juego” (Huizinga,
1968: 15)

* “Gracias al juego crecen el alma y la inteligencia, mientras que por esa tranquilidad, ese silencio —en los que a
veces los padres y_|los maestros se complacen equivocadamente- se anuncia a menudo en el nifio graves
deficiencias mentales. Un nifio que no sabe jugar, es un “pequefio viejo”, serd un adulto que no sabra pensar
(Chateau, 1958: 4) (El agregado y subrayado es nuestro)
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“Los padresy los profesores no nos dejan jugar en los cuadernos”.
“Porque eso es mala educaciéon”

Estos signos evidentes en & cuaderno escolar y las respuestas de los nifios y maestros
entrevistados nos hacen considerar que desde este lugar se esta contribuyendo més a la
configuracién de la individuacion que a la subjetividad de los sujetos. Todo se torna
previsible. La individuacién de los sujetos de acuerdo a las exigencias del poder y de sus
mecanismos que promueven la homogenizacion desde una forma de ser determinada y

conocida

Pero la vida sigue, los nifios logran escapar a control y encuentran lugares en los que tienen
mayor opcion de expresar su sentir, de hacer lo que les agrada. Uno de esos lugares algunas
veces es también e cuaderno escolar, aquél cuaderno que denominan como preferido, como
el que més les gusta.

“A mi me gusta el de inglés y el de matematicas y el de esparniol porque

nos dejan jugar en esos cuadernos y hacemos... en el de espariol
hacemos juegosy no nos regarian”.

“El de espafiol porque nos degjaban escribir cuentos y nos degaban
escribir coplasy muchas cosas”

“El de espariol porque...aprendiamos a buscar las palabras en la sopa
de letras y que también aprendimos cosas en espariol, a jugar bien, a
jugar limpioy ... nada mas ...”

“A mi me gusté mas espafiol porgue nosotros aprendiamos a leer mas
rapido, a escribir mas rgpido, s uno jugaba las otras cosas también
aprendiamos masrapido”

“A mi me gusté matematicas porque, porque lo mantenia mas bonito,
porque, porque era la materia que mas me gustaba, los nimeros, €l
tangram, |os juegos, con mis amigas jugamos stop y triqui ”

Ademés dd juego y los registros escriturales, el territorio del cuaderno esta habitado
primordialmente por los nifios y € maestro a través de dibujos, figuras adhesivas y diversas
formas de decoracion que evidencian los gustos, ideas y deseos de los nifios, de notas de
padres y maestros, de circulares y fotocopias de textos de libros quiza en laidea de extender o
ampliar el conocimiento en €l nifio; fotocopias de textos que se repiten a grandes vel ocidades
y que son soportadas por € cuaderno escolar, textos que nos remiten a las formas de
conservacion de la racionalidad primaria como Unica opcion para relacionarnos con €l

conocimiento y con el pensamiento.
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Habitantes del cuaderno escolar

O Nifio(a) y profesor
B Otros, nifio(a) y profesor

O
> 1
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Cantidad

Formas de habitar el cuaderno

B Escritura

®| Evaluacion

O Dibujos

O Notas

B Figuras Adhesivas

@ Figuras cortadas y
pegadas

B Juegos

O Sello firma profesor

m Sellos dibujos

B Fotocopias pegadas

O Circulares y citaciones

Forma @ Decoracién

En esas formas de habitarlo se
hacen visibles no solo el saber
del maestro sino también sus
formas de trabgo, sus ideas
sobre la educacion, sobre e
conocimiento,  sobre  los

sujetos escolares. Temas que
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pueden ser objeto de otra investigacion.

Continuando con nuestro deseo por comprender 1os sujetos y la escuela desde los cuadernos
escolares, en € estudio de éstos y al leer las marcas, los signos, las inscripciones, los
enunciados, observamos las lineas de tension que ali plasman los sujetos a través de sus

grafias, del uso que hacen de é y en las formas de habitar el cuaderno escolar.

Lineas que gercen distintas fuerzas, que luchan, que fracturan la manera como ocurren las

relaciones entre |os distintos actores y autores que habitan el cuaderno escolar.

Lineas de tensidén que se evidencian en el
cuaderno escolar

O De poder

B De deseo

0O De poder, deseo y
comunicacion

Signo de Poder Signo de Deseo Signo de Comunicacion
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Como se observaen lagréfica, las Lineas de poder aparecieron en toda su plenitud ocupando

la mayor escala. Estas se develaron a través de diversos enunciados eva uativos en forma de
subrayados, circulos y lineas de sefiaamiento; cifras, fracciones y letras de notas, equis,
chulos, enunciados calificativos, firmas, sellos, desmembramiento, tachones evaluativos; en €
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tono de los enunciados al iniciar una actividad bajo la forma de una instruccién para realizar

alguna actividad, es decir enunciados imperativos, o titulos escritos en color rojo o con distinto

tipo de letra, como indicando un nivel superior frente al resto del contenido, y en los signos

mudos de reclamo a través de signos de interrogacion, guiones vacios, puntos suspensivos.

(ver anexos)

Signos y codigos que evidencian una pretension de verdad y belleza totditarias, que

manifiestan que el error no tiene cabida, signos que también van sefidando € camino de la

norma, la ley. Signos y coédigos en los que pareciera existir un deseo oculto por no dejar

emerger la diferencia, que exigen un mismo ritmo, un mismo estilo; en dltimas, signos y

cédigos que promulgan por la homogenizacion, por la individuacién de los sujetos, por las

certidumbres y las certezas.

SIGNOS DE PODER
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m Letras valorativas
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@ Enunciados imperativos
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Estos signos y realidades hegeménicas nos llevan a preguntarnos a igual que Montafia en su

Cuaderno 33

escrito sobre |las condiciones de igualdad (Montafia, 1999:9) “; Por qué tendemos a querer que
los demas se parezcan a nosotros? Parece ser que no slo leer a los deméas desde lo que
somos fuera de nuestra condicidn, sino, ademas, desear que nuestra forma de ser y de vivir se
expandiera por ahi como sl fiera gran cosa’; (Qué hay en € gercicio del poder que hace que
deseemos e impongamos nuestras ideas y deseos en |os otros?. Retomando el pensamiento de
Glasser “los grupos humanos siempre han querido imponer sus propias maneras a los otros ™.
Aquellos que no comparten, que no asumen, que no aceptan, que nNo se acogen, quedan por
fuera. Y asi vamos sacando gente, primero de nuestra cabeza, luego de nuestras relaciones y,
por ultimo, del tejido social. Somos una extrafia raza que excluye lo raro, lo distinto. La
frecuencia, la repeticién, se nos ha incubado como principio de normalidad, y esta cualidad,
la no-normalidad, ha servido de justificacion para las mds grandes empresas de muerte”, d
respecto pensamos que no solo en el cuaderno escolar se imponen unos sobre |os otros, sino
gue existen en otros objetos, en otros escenarios formas sutiles y extremas de eliminacion de

los otros a imponerse sobre ellos

* Es lo que algunos tedricos llaman “el principio del control externo”.Cfr., GLASSER, William, Teoria de la
eleccién, Paidos, Barcelona, 1999 pag. 32
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Cada enunciado hace visible |0 qué debe hacer € estudiante, evidencia que lo que se pregunta
eslo que & maestro desea que respondan los nifios. Se visibiliza e control de los aprendizajes,
mas que un gercicio de observacion y apreciacion de los procesos que |os escolares siguen
para elaborar lainformacién recibida, para construir su saber.
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cuaderno 37

Cada cuaderno esta poblado de signos que califican y cuestionan €l trabajo realizado por los
nifios. En ellos aparece expuesto € maestro, sus concepciones y formas de trabgo. Un
giemplo es la diferencia en la correccién ortogréfica: Algunas se redlizan a través de un
gercicio de contrastacion y la gran mayoria se realiza a través de la sobreposicion de las letras
del maestro sobre las del nifio eliminando el error como parte del aprendizaje y no es que €
rigor no sea una posibilidad para avanzar, para escribir, para elaborar conocimiento, 1o es; pero
lo que puede ser peligroso para la escuela es que larigidez seala Gnica manera de relacionarse
con €l otro para los distintos procesos educativos y de aprendizaje, para la configuracion del

sujeto mismo.

Asi mismo halamos signos de poder que denominamos de expropiacion, en los que se
desconoce temporamente al autor y es usado pararegistrar datos que importan a otros sujetos
distintos a autor del cuaderno; es decir, los signos y escritos -listas de mercado, nimeros

telefénicos, direcciones, canciones escritasy juegos - .
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Sin embargo, en estos escenarios hegemonicos, también encontramos cuadernos que se
encuentran en conflicto, tal vez porque sus autores principales (maestro — nifio) también lo
estan. En ellos aparecen en cantidad similar signos de poder y signos de deseo. Podria decirse
gue en ellos se estan gestando transformaciones de pensamiento y de accién a través de la
escritura y del juego. Signos que dgjan ver y decir sobre e cuestionamiento, reflexiones,

inconformidades y acciones que han decidido asumir tanto el maestro como €l nifio.

Los cuadernos del conflicto muestran los avatares internos y externos de la lucha consigo
mismo y con las lineas del poder que han sido instituidas y gjercidas histéricamente, dejan ver
el roce, la esperanza, € deseo y la resistencia. Pensamos que en estos cuadernos la
subjetividad se configura desde
otras  posturas  tedricas y
experienciales gracias a que la
comunicaciéon y e deseo se

sobreponen a las lineas de poder

gue aparece a veces en formas
sutiles otras en formas pesadas,

corporeas.
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Continuando con nuestras exploraciones, hallamos que el cuaderno también es portador de
otros signos que corresponden a las Lineas de comunicacion que se visibilizan a través de
enunciados, frases y proposiciones que se registran en el cuaderno escolar y que corresponden
aun gjercicio de comunicacion -sin voz- que ocurre entre € nifio y el maestro, entre el maestro
y los padres de familia, entre comparieros de clase, entre directivos docentes y padres de
familia a través de las circulares informativas. En un elevado nimero de los cuadernos de la
muestra observamos que no existe ningln enunciado que dé pie a pensar que existe 0 no

comunicacion. La enunciamos como si no ocurrieradebido alafaltade evidencia

Consideramos también que esta forma de la cultura escolar en la que la mayoria de las veces
los enunciados de la comunicacion son de requerimiento o de juzgamiento disminuyen la

posibilidad de transformar la escuela, |os sujetos que la habitan y por ende la cultura social.

SIGNOSDE COMUNICACION

Signos de Comunicacion

50

@ Circulares
45

40 @ Notas de maestro a
padres

35 O Notas de padres a

maestro
30

O Denuncias
25

Cantidad

B Declaraciones de amor

20

15 O Notas entre estudiantes

B Apreciaciones de los
maestros

10

O Notas entre padres e
hijos

| Ninguna

1

Clase de Signo
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Sabemos que la comunicacion escrita a través del cuaderno escolar traspasa los limites del

espacio y €l tiempo, en ellalainteraccion no es inmediata 0 no se produce nunca pues no esta
presente e receptor, las palabras estan solas en € texto pues € que escribe no sabe s a
quienes va dirigido € texto lo van aleer. Es una comunicacion funciona que en la mayoria
de las veces se dirige de la escuela hacia los padres de familia: el maestro informa, solicita,
requiere atencién de ésta 'y lo hace a través de notas o citaciones. Pocas veces |os padres se
comunican a través de escritos en € cuaderno y cuando lo hacen es para excusar la ausencia

del nifio alaescuela o para solicitar algunainformacion.
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Como se observa en las imégenes este acto comunicativo no representa una interaccion
permanente entre |os padres de familiay la escuela, sino un acto esporédico que da cuenta de
algunas acciones de los nifios y jovenes escolares y que mas bien puede generar un

aislamiento.
Y alos nifios no les gusta que sea en sus cuadernos donde se hagan este tipo de anotaciones

“No nos gusta que nos pongan notas por nada y que nos arranquen

las hojas y que nos lo tachen”

En estos cuadernos ademas de |os signos de poder y comunicacion encontramos |os signos de
las L ineas de deseo. Estos aparecen en un ambiente de clandestinidad, como lineas de fuga y
de emergencia del sujeto en e que sus gustos, deseos y Sus preocupaciones, surgen en
distintos lugares del cuaderno, mediante algunos iconos de simpatia afiadidos y elaborados
por los autores del cuaderno, como figuras adhesivas de escudos de equipos deportivos, de
grupos musicales, de personges de television, o dibujos de sus mascotas, de objetos de su
entorno natura y cultura que les [lama la atencion; también, enunciados afectivos que se
cuelan en un corazon y € nombre del nifio o la nifia por la que siente este afecto, en
denuncias y acusaciones de acciones que han realizado otros compafieros como en un afan de
hacer publico aquello con lo que & autor del cuaderno no esta de acuerdo y en los juegos que
realizan en €l cuaderno; en lasa cartas y mensagjes que se registran en las hojas desmembradas
del cuaderno y que transitan clandestinamente en el aula por debajo de la mesa, bgjo e saco,
en lamanga del saco mientras |legan a su destino, en acciones de higiene relacionadas con la
presentacion del cuaderno y evidentes en reparaciones del cuaderno (pastas o tapas que
protegen al cuaderno), en la decoracion de las hojas del cuaderno, en laforma como escriben
sus datos personales, en los accesorios que protegen al cuaderno. Todas estas acciones
evidentes muchas de ellas en otros objetos son maneras a través de las cuales los deseos se
escapan, se fugan, se fortalecen y realizan, acciones en la que los nifios autores de éstas

ponen en juego toda su emotividad.

Lineas de deseo que también en otras épocas asomaban escondidos en las esquinas, en los

bordes, en las Ultimas paginas del cuaderno.
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“vo usualmente lo marcaba por el bordecito, por € lomo del libro.
Era muy emocionante cuando uno estrenaba cuadernos, pero €
cuaderno empezaba a perder sentido porque ya el cuaderno no era
tan libre, porgue como e cuaderno era usualmente un instrumento
de evaluacion general aln creo que lo debe ser, el profesor seregia
demasiado por los cuadernos, por lo tanto, por eso, por eso habian
cosas tales como que s dafiabas una hoja preferias cambiarlas
porque eso era una cosa tenaz”’

SIGNOS DE DESEO

Cantidad

Signos de Deseo

1
Clase de signo

O F. Adhesivas

@ Dibujos propios

O Firma personal

O Autoevaluacion

B Notas entre comparfieros

08 Declaraciones de amor

B Juegos hechos en el
cuaderno

O Decoracion

W Datos personales

B Datos de otras personas

O Apuntes al margen

0O Desmembramiento

m Afadidos para

proteccion
B Reparaciones

B | etras de estilo
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Estos signos de deseo representan sentimientos no satisfechos que han sido postergados de
forma voluntaria o involuntaria 0 que son consecuencia final de sus preocupaciones,
expectativas 0 emociones originadas en sus propias experiencias, deseos que se fugan entre los
dibujos, los poemas de amor, |os juegos escondidos en el doblez de las hojas, en los adornos,
las firmas y otros signos en las que el sujeto dice sobre quién es é, en donde se expone. Estos
son deseos vitales que circulan y transitan diariamente la institucion en el cuaderno escolar a
través de la escritura y la imagen y en las que se exponen y fijan las emociones, |os
sentimientos y deseos mismos. Cada signo es la voz de su autor, da cuentade €, delo sientey
piensa.
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Sin embargo en € cuaderno escolar no solo afloran los deseos del nifio sino también los
deseos del maestro y visibles en forma de sugerencias, de exhortaciones, de estimulos, de
enunciados apreciativos -como premio por € trabajo realizado-, en enunciados que sugieren
laidea de la higiene estructural que se relaciona con la forma de organizacion, orden, buena
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presentacion y limpieza del cuaderno. El deseo del maestro por € bienestar del nifio pero
también el deseo de mostrar su trabajo através del cuaderno del nifio.

“yo hago que utilicen varios colores, por |o menos los dos colores o
mds pero con una técnica que se vea bonito”

“yo por gjemplo no les exijo que tengan que llevar e cuaderno de
alguna forma pero si que deban tener algun orden y uno € orden lo
nota no porque haya un referente del orden de uno frente al orden
de los otros chicos, pero o que uno s denota en € cuaderno es que
los chicos digamos pueden tener més claridad respecto a las cosas
respecto al espacio incluso de la informaciéon de acuerdo a como
[leven e cuaderno, tu te puedes fijar en eso, y en general cuando
uno encuentra unos chicos que digamos que no tienen el cuaderno
como un referente de notas, que normalmente es muy desordenado,
usualmente son los chicos que mas problemas tienen y uno puede
notarlo facilmente”.

Durante el estudio las diferentes preguntas planteadas nos condujeron en primerainstanciaala
forma de la expresién donde los nifios y la nifias se dicen diciéndose, donde se ven viéndose
en su relacion con € cuaderno, dan cuenta de este dispositivo a través de lo que Deleuze-
Foucault [lamaron lineas de saber. A través de las respuestas a las preguntas, los nifios y las
nifias dieron cuenta también como observamos de las lineas de poder y deseo.

El cuaderno escolar, €l cuaderno vivo que llegd y regreso en varios momentos de esta
investigacion se encuentra con este otro cuaderno gue quisimos describir en este fragil punto
de dicha permutacién donde el cuaderno vivo puede ser lamemoria en € cuaderno. El proceso
en e aula es entonces, entre otras cosas, € egjercicio, la accion de ir reconstruyendo €l
cuaderno en lamemoria con lamemoriaen & cuaderno, e resultado es el cuaderno vivo, € de

las multiples autorias, € registro que se libera bajo otras miradas y sobre todo bajo otra luz.

El cuaderno escolar en el aula se ha constituido como un objeto preciado, como un cuerpo
para dar forma. Es e dispositivo que proyecta luces sobre la vida escolar, sobre los sujetos y
las practicas pedagogicas. Cada luz emite distintas tonalidades, despide aromas, arroja nuevas
posibilidades para hacer ver y hacer decir a los sujetos, para reflexionar €l sentido de la

escuelay de los objetos y cuerpos escolares.

El cuaderno en & aula es un dispositivo como hemos mencionado durante todo el texto, en el

gue los sujetos debaten y combaten, es un mapa que nos permite leer a los sujetos y sus
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afectaciones, comprender por qué somos como somos y no debido a que la escuela y los
maestros tengan toda la responsabilidad sino porque la cultura dominante absorbe y va
eliminando la diferencia bajo una idea de orden, un orden tranquilizador (DUVIGNAUD,
1982:13) que quiere abarcar todo y al sujeto en su totalidad parala economia de mercado, para
el trabgo y latecnologia incontrolada en unalégica utilitaria, evadiendo o eliminando no solo
la imaginacion la voz, el movimiento y la emergencia del sujeto, sino también la posibilidad
de sofiar, de jugar, del azar, de la creatividad.

El aula, € maestro, el nifio y e cuaderno como hemos visto no escapan a esta ideologia, se
sumergen en ella con todas las tensiones y fuerzas que ésta genera. Todo entra en juego para
cumplir con las apuestas de la funcionalidad y la estructura que determinan la vida a los
modelos de organizacion y desarrollo.

Esto se evidencia en €l discurso del maestro sobre |0 que le molesta con relacion a cuaderno.

“Que no lleve & cuaderno a clase, argumentando que no tiene en
queé trabajar, que no hay donde ver 1o que aprendio de lo tratado en
clase y que no tenga un orden minimo en el mangjo del cuaderno
en tanto no permite identificar qué ha trabajado, cuando y cémo lo
ha hecho; que arranquen las hojas y luego no tengan en qué
trabajar, qué esté sucio, con tachones, rayonesy sin pasta”

“El descuido, la letra fea, qué estén desorganizados, la falta de
estética 0 sea gque sus cuadernos se vean feos, que los dibujos estén
sin colores, que estén sin margen”

“Las enmendaduras con corrector, si € estudiante no tiene esas
faltas se considera como estudiante ideal. El cuaderno es muchas
veces € reflgjo de lo que es € estudiante, € que no tiene problemas
familiares, que le gusta lo que est4 haciendo tiene un cuaderno
lindo, se preocupa por € cuaderno y lo cuida, y los que son
conflictivos, probleméticos pueden tener tres o cuatro cuadernos de
una misma materia en € afio. Un nifio que es bueno, que le gusta ir
a la escuela jque maravilla! y los otros cudl se dan para salir
adelante. En el cuaderno se nota €l interés del nifio y también de la
familia.”

Significa que los usos del cuaderno estdn predeterminados, instituidos y validados
sociamente; y legitimado su uso en la escuela. En la escuela € cuaderno no se presta. Esta
condicionado a la propiedad que es instaurada por los padres y también por los maestros.

Prestar e cuaderno entonces puede obedecer a principios 0 deseos de solidaridad, y en
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ocasiones, no logra escaparse a pensamiento comercial circundante y se presta a modo de una

transaccion de caracter comercial.

El cuaderno en e aula esta bajo la luz poderosa del NO: “no prestes el cuaderno”, “no dejes
copiar a tu compariero”, “no hagas tachones, no rompas, no dafies, no hagas esto ni aquello,
no...”, en este orden de idesas las acciones del nifio sobre e cuaderno estéan en el orden de los
puedos, lo que puedo y no puedo hacer desde la mirada del adulto, més no desde un gjercicio
propio de reflexion, autonomia y decision. ¢Sera posible un cuaderno en e que los puedos
estén instaurados por € sentido que dan los nifios a conocimiento, a descubrimiento del

mundo y de s mismos?

El cuaderno de tareas como protesis.

Tarea entiéndase como € trabgjo extraescolar que es preciso en la mayoria de los casos
realizar en e cuaderno para que € nifio no olvide lo que se trabajo en clase, para que los
padres y madres sepan que los maestros estdn pendientes de que “aprendan mejor” lo visto en
clase, y para el nifio 0 joven escolar como més trabajo y menos tiempo para jugar o descansar

y en algunos casos como repaso de lo visto en clase.

El cuaderno de tareas en el que se anotan las actividades de varias materias a redlizar en la
casa, en € que la obligatoriedad se hace visible. El cuaderno vigjito como lo denominan los
nifios, para referirse al primer cuaderno, el que llevaron ala escuela'y bajo € brazo e primer
diaaclases, en € que ademas de la tarea usan para hacer dibujos, parajugar. Al que le pueden
arrancar hojas con menor temor que s le arrancaran hojas a un cuaderno bautizado con €

nombre de una materia en particular.
“en el de tareas podemos hacerlo ..., podemos hacer dictados, jugar escondidas asi...”

El cuaderno detareas, el de los deseos, en € que se escribe lo que € autor del cuaderno quiere,
pero también el de los miedos porque ahi va una nota para los padres; €l que vale mucho pero

no se guarda, el primero que se bota.
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El dialogo en el cuaderno

Las voces se apagan, la palabra hablada se extingue al aparecer la palabra escrita. El cuaderno
es € territorio del signo escrito. Es € escenario para la comunicacion diaria en e modo
silencioso. No aparecen alli los tonos ni los timbres de las voces, han sido exiliados por la
dureza o la suavidad de los enunciados escritos, por las lineas de colores trazadas por las
manos de nifios, maestros y padres en un sofisma de did ogo.

En e cuaderno las ideas y los afectos de unos sobre otros se quedan en frases cortas, en
palabras simples, en enunciados que imponen, aprecian, preguntan, corrigen, indican. Didlogo
en d que no se interpela. jUnilateral!. Didogo en € que se pretenden gustar las
inconcordancias. A través del cual el maestro busca gjustar al escolar en sus estandares de
trabajo, en lo que esta “bien o correcto”. Mediante & cual € nifio se va amoldando, adaptando
o resignando a gusto y deseo del maestro.

Un didogo permeado por la grafia que a parecer anda en busqueda de una armonia, de la
conformidad entre maestro y estudiante. Pero también un didlogo entre padres y maestros,

parael reclamo, paralaexcusa, paralademanda, en un intento de comunicacién oportuna.

Vae lapenapreguntarse s € nifio dialoga con €l cuaderno y alli nos preguntamos ¢L0s nifios
leen su cuaderno? ¢L.o modifican? ¢Por qué tachan? ¢Se regresa a cuaderno? ¢Cuéndo se degja
deregresar a cuaderno?

Restriccidn-Distorsion

Los géneros en e cuaderno aparecen generamente asociados a las éreas del conocimiento.
Cada disciplina tiene su manera de quedar consignada. El signo en el cuaderno opera de
manera diferente jugando a una composicion que responde a los intereses del texto disciplinar.
El nifio se disciplina en & cuaderno. Existen otros lugares de disciplinamiento, pero €
cuaderno es uno de los pocos lugares donde quedan signos de esta forma de dominacién. El
posicionamiento de la forma de los contenidos y de la forma de la expresion teje unared de
significados que desbordan la interpretacion desprevenida que los maestros en las escuelas le

hacen a cuaderno. Ta vez la administracion del tiempo solo permite un acercamiento técnico
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e instrumental a cuaderno. Es € trabgjo de calificacion, un trabajo engorroso que demanda
gran cantidad de energia y movimiento en grandes series del maestro, es convertirlo en un
trabgjo automético que optimiza las cantidades de esfuerzo. Aparecen signos de esta
sincronizacion entre la operacion punitiva y los paguetes que obtendran una marca

correspondiente a una certificacion industrial.

Alguna vez se ided en una disguisicion jocosa a la cual asistian maestros compafieros, una
especie de examen respondido en un codigo de barras que leyera con facilidad un lector |&ser
de bolsillo para reducir drasticamente el tiempo empleado en caificar las interminables
montafias de trabajo ideado para disciplinar, porque en la escuela la escritura esta adiestrada
con dispositivos de silencio y recogimiento, se restringe el cuerpo arededor del gesto de
escribir, de la accion escritural que es circunscrita por otras acciones exteriores que definen €l
borde, la silueta de ese gesto. La amplitud de ese gesto se la confiere la longitud del renglon,

una carrera gue dura un ancho de pagina, aproximadamente.

En este caso se puede leer a cuaderno como un dispositivo tecnol gico que restringe €l cuerpo
del uso en una amplitud sefialada por este dispositivo. Lafinalidad de este cuaderno se reduce,
empleando una gran cantidad de energia, a un dispositivo creador de restriccion que conduce a

la experiencia escolar hacia un disciplinamiento del autor.

Este tipo de cuaderno es muy sensible a la vista porque multiplica las restricciones con un
sesgo preveniente de las estructuras editoriales, se copia a mano un libro como si hubiera
alguin tipo de mecanismo causal hasta la formacion de la imagen que se evocara en un futuro
social y adulto. Este caracter especular del cuaderno tiene una distorsion, un pequefio ruido
mas ala de los rasgos del calco que le confiere una calidad monstruosa a las reproducciones
de las reproducciones, tiene una distorsiéon de otra indole, deja zonas ciegas como aquellas que
aprovecha el prestidigitador, estas son zonas que e usador construye desde la experienciay no
necesariamente con € método cientifico. Estas zonas que escapan a la especul acién son usadas
como un maletin de doble fondo, donde guardar cosas para no ser vistas por ciertos lectores 'y
como identificacion y territorio de contacto de disimiles intensidad con otros lectores que ya
saben donde encontrar 0 donde entablar la luchar. Muchas de estos signos son producto del

aburrimiento y del poco interés que moviliza unaclase.
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4. Categorias técnicas cartograficas en el cuaderno®

escolar

Investigacion: Una nueva luz sobre un acontecimiento,
emitiendo enunciados de alta gravedad.

Escala. ElI cuaderno es uno de los territorios de las practicas

pedagodgicas

La educacién como relaciones culturales tiene multiples escalas de la mirada. Es necesario
para definir una cartografia situar este rigor. No es o mismo mirar la institucion educativa
desde el ministerio que en el propio sal6n de clase 0 en e cuaderno escolar. Definir esta escala
enmarca la mirada, dotdndola de una resolucion grafica determinada. Para una escala mas
pequefia, mas baja, se ven los procesos, para una escala mayor, mas dta, se veran las
relaciones entre los procesos. El mapa se transforma por esa serie, de un mapa generoso en
detalles a un mapamundi donde € planeta es una topologia de relaciones con fuertes
afectaciones en lo educativo. Este volumen de mapas es una serie que se mueve entre los
organismos multilaterales hasta las paginas vulgares del cuaderno escolar. Este volumen es la
superposicion ordenada de los posibles mapas que se pueden trazar sobre la realidad
educativa. La escala es una serie, que para nuestro caso transita desde el cuaderno de clase con
sus lineas, € plano con su entramado de lineas en las précticas pedagdgicas y € volumen en
territorios complejos como el salén de clase abierto al resto de los territorios que son afectados
en un devenir. Juegan e salon de clase, € patio de recreo, € barrio, la ciudad, los medios de

comunicacion, etcétera.

El cuaderno como hemos mencionado es € territorio, pero también eslaescalay através de é
es posible ver y decir la escuela y los sujetos. El cuaderno es ese dispositivo en e que los

trazos fuertes, suaves, rigidos y flexibles dan cuenta de un mapa de la escuel a, de la educacion,

9 Como dice nuestro amigo Alfonso Angarita: “el cuaderno es un estado de 4nimo”. A lo que agregamos “un
territorio que se subjetiviza”
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es ese cuerpo en € que se tallan algunas huellas en los sujetos y que atravezaran € tiempo y la

distancia
La linea como escala

La escala es una de las formalizaciones con que se hace rigurosa la analogia de la cartografia
para fines culturales. Con la escala la transferencia literaria, de donde proviene e término,
puede adquirir un cuerpo cientifico cuando € dimensionamiento de los signos toma segmentos
de recta semejantes para constituir unos espesores que pueden dividirse en un nimero sencillo
de veces, nimeros preferidos por su uso. Las lineas de subjetivacion tiene la escala mas alta,
mas pormenorizada a nivel de lo que sucede en € cuaderno escolar. Las acciones en €l uso del
cuaderno transforman los gestos maquinicos del estudiante, tras e gercicio temprano de la
escritura, en signos; codificaciones culturales que intentamos leer agqui. Este agrupamiento que
hacemos corresponde a sesgo geométrico de la linea, a donde acuden los signos llamados por
el lenguaje. Estas son trayectorias de una causalidad retrospectiva, parafraseando al maestro

Lezama, e devenir dispuesto por € deseo, € poder y la comunicacion.

El plano como escala

La segunda escala son los planos, formados por un entramado de lineas de subjetivacion
como atractores interesantes, patrones compleos que solidifican en formas vivas un tegjido
comunitario, una cobija de retazos que queda tendida como un texto. Este segundo nivel de la
escala tiene una resolucion menor, los problemas de la visibilidad son compensados con €
panorama de los atractores, las formas de la expresion y las formas del contenido. Al leer
estas distribuciones se visibilizan las tensiones en € territorio de las practicas pedagdgicas. El
observador puede pulsar las cuerdas con ciertas reglas del solfeo para que el acorde afecte ese

territorio.

Con la escala enfocamos frentes de onda importantes que provoquen dos maximos de igual
frecuencia y la resonancia sea demoledora y reconfigure el territorio. Con esta
reterritorializacion demolemos algunos muros de épocas anteriores, muros duros y por ende
frégiles, sin tenacidad. Con acciones cuanticas que mutan con las acciones mecanicas y

viceversa; onday corpusculo. Pero €l triunfo de las vibraciones sobre el impacto. Las épocas
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de impactos se sucedieron en e pasado humano, € presente es de guerillas de la
informacion, golpes de bao perfil que distribuye consignas globales a importantes
velocidades. Las vibraciones son susurros cuanticos, de atisima frecuencia, de facilidades
para formar grietas, emergencias de bifurcaciones en forma de cufia, de plano inclinado que
aumenta la fuerza sobre la ranura, ganan las fuerzas de fractura sobre la cohesion del

dispositivo hegemonico.
El volumen como escala

Para que € volumen social sea posible para e estudio, debe sumergirse en una cartografia
computarizada que sostiene e apetito subjetivador del sujeto del pensamiento. Esta
cartografia, esta maquina de las localizaciones crea pequefios teatros de resolucion semejante,
con una puesta en escena donde queremos ver € deseo, e poder y la politica, en las
trayectorias en que los sujetos realizan € juego de las interpretaciones. Esta dimension es €

volumen social transformado, el salén de clase.

La potencia computacional, la potencia biotecnolégica insindan un futuro de la informacion
con cuerpos sociales de infinitas dimensiones como modelo de interpretacion y comprension
de la redlidad socid. Lo que més ariba llamamos un espacio R-vectorial donde el
acercamiento a la realidad socia ocurre con unos aejamientos de los detalles moleculares a
cambio de un paisgje nebular, telescopico, con aproximaciones sucesivas y aceleradas que
permitan entrar en funcionamiento las herramientas de la interpretaciéon documentada.
Insistimos que estos estudios, a estas escalas requieren méquinas materiales de calculo

combinatorio de gran potencia, posibilidad tecnol 6gicano muy |lejana.

Esta escala se puede observar en cada uno de los signos de las lineas de poder, deseo y
comunicacion que aparecen en el cuaderno escolar, signos que se relacionan en ocasiones de
manera lineal y en ocasiones con fluctuaciones dependiendo quienes habitan €l cuaderno
escolar. De esta manera en los cuadernos de la muestra se hace visible cudes son las escalas
mas altas (signos de poder), las escalas medias (signos de deseo) v | as escal as bagjas (signos de
comunicacion). Estas escalas muestran que ocurren mayores procesos de individuacion

liderados por las formas hegemonicas de la pedagogia en la institucion escolar, sobre los
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procesos de subjetivacion. Desde estos signos y los enunciados que habitan € cuaderno

escolar es posible también visibilizar 1as practicas pedagdgicas predominantes.
La proyeccién

Boaventura de Souza (2003) considera esta categoria cartogréfica como la manera en que
distribuimos en un mapa los elementos de distorsion. Hacer un mapa es siempre distorsionar la
realidad. Considera que la proyecciéon es una ley Optica del mirar y en € representar se
privilegia lo conocido y lo propio y se reduce a detalles confusos y difusos lo geno e
ignorado. Hay una distorsion cuando se vincula lo préximo a lo extrafio. Esta distorsion es

inevitable en la representacion esquemética de | as disposiciones.

La condicién politica de la eleccion de la proyeccién tiene méas potencia que la escala porque
con la proyeccién elegimos las jerarquias que se ordenan en nuestra subjetividad. Al elegir una
proyeccion que favorezca la interpretacion ala explicacion. ¢Qué es lo que hacemos? Cuando
decidimos hacer una interpretacion de la realidad educativa nos enfrentamos a una pradera
repleta de obstéculos epistemolégicos, la teoria emerge de la realidad significante y es
afectada por un proceso semidtico hasta el signo cuantificable. Estos signos con los que se
opera son susceptibles de ser interpretados a su vez desde la realidad que fue leida. Este
enfoque es una proyeccion que privilegian ciertos mapas, que es usada por ciertos cartografos.
Si decidimos redlizar una explicacion de larealidad educativa, de la cultura escolar; hacemos
eleccion de una proyeccion que privilegiala cifra, la predictividad, el control y regulacion del
sistema educativo. La explicacion es una proyeccion que pretende una realidad Unica y
cuantificable. Ha tenido resultados en la configuracion de un tipo de subjetividad o en una
individuacion de los actores de la redlidad que pretende conocer a través de volUmenes

robustos de informacion sobre € sistema delimitado con precaucion.

Con este trabgjo pretendimos una proyeccion con enfoque cualitativo construyendo un texto
susceptible de ser leido. Esta proyeccion es la matriz cartogréfica que se anexa. Privilegia unos
procesos de subjetivacién que se derivan del reconocimiento de las diversas précticas
pedagbgicas que de esta manera han sido significadas en € instrumento de lectura para ser
leido.
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La proyeccion son esas formas aleatorias que consideramos como procedimiento para estudiar
larealidad socia en asocio con la escala que organiza, la proyeccion esboza la trayectoria de
las acciones sociades, los nlcleos donde se estabiliza €l volumen social. El objeto esta
seleccionado con sesgo politico, critico. Cada tipo de proyeccion crea su propio objeto. La
proyeccion que nosotros escogimos es aquella que compromete a la accion social en las tres
escalas de su estudio (plano, volumen, espacio R-vectorial). La accion social sobre los
cuadernos de clase, sobre las précticas pedagdgicas, sobre la individuacion que hemos
encontrado en la topografia de signos del cuaderno escolar. Nuestra metafora es la practica
pedagogica que es e centro de las acciones que ocurren en la escuela. La escuela como
volumen socia de una escala mas baja que e salon de clase. Boaventura de Souza nos ayuda a
poligonizar la realidad social, trazando curvas de nivel accidentadas en las proyecciones
egoceéntricas y geocentricas.

La proyeccién egocéntrica privilegia la proyeccion de la subjetivacion y su otro régimen de
signo aterno, la individuacién; la cresta y € valle, la oscilacion. La proyeccion geocéntrica
privilegia lo politico, la cultura en su contenido y la sociedad en su estructura. A la escala de
las lineas de comunicacion se dibujan unos adhesivos favorables a la proyeccién geocéntrica,
la cartografia del poder se puede trazar desde una proyeccion egocéntrica. En este estudio
usamos las dos, en progresion alternizada y o asumimos como dos vertientes del estudio, dos
dimensiones, un plano de proyeccion.

Esta proyeccién en el cuaderno escolar registrado en la matriz ha permitido visibilizar aquellos
signos de las lineas de poder, comunicacion y deseo que aparecen como propias de la cultura
escolar, pero que son extrafias, ignoradas y por |o tanto no tenidas en cuenta en la reflexion
sobre la contribucion de la institucién escolar a la configuracion de subjetividades o de

individuacion.
La significacion

Esta categoria se refiere a los codigos de lectura de la realidad educativa en el salén de clase,
en el cuaderno; con esa escala. Los codigos se configuran desde € tipo de proyeccién que ha
sido elegido para la mirada. Las practicas pedagogicas que dejan sus signos en € cuaderno

escolar tienen una codificacion que sesga la mirada, sesgada ya de antemano.
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Hemos tomado la decision de hacer coincidir algunos enunciados, grafemas e iméagenes con
los signos asociados a ciertas lineas fuerza. Estos signos asi agrupados son asignados,
singularizados. En la matriz cartogréfica, en este dispositivo de representacion, aparecen
integrando unas lineas de deseo, comunicacion y poder. El rigor en la definicion de estos
signos es interpretativo porque no puede disociarse del conjunto que ha formado esta
simbolizacién con la escaa definida y la proyeccion propuesta. Pero ademéds esta
simbolizacién es compleja, es una red que se tiende sobre la significacion, esta red es
construida con la posibilidad de que los signos se entiendan como nodos donde un mismo
signo puede ordenar una topologia que vincule varias lineas a mismo tiempo. El signo del
subrayado en rojo puede ser interpretado y conectado de esta forma con la lineas de poder
nitidas, si este subrayado fuera hecho por € profesor. Pero adquiere otra codificacion si es una
giercicio del estudiante por resaltar o que el consideralo mas importante, en este caso € signo

se conecta con el deseo y la comunicacion.

Es relativamente facil leer en e cuaderno escolar cuando aparece un régimen de signos
ordenados en una codificacion de orientar, en ese territorio, la informacién que se ha ido
registrando. Esto dista de ser semejante a cuando se pretende decorar € cuaderno escolar,
abusando del color y de las formas esteriotipadas.

Asi los signos son considerados para trazar |as coordenadas del mapa, |os signos son visibles
por la cercania de la mirada en € territorio del cuaderno y son de leer como un texto donde

cada pensamiento construye una anécdota privada.

Este es la tecnologia productora de signos. El acontecimiento, la consigna, €l dispositivo, €
agenciamiento colectivo de enunciacién. El acontecimiento atractor del deseo, la consigna €l
atractor del lenguaje, € dispositivo como epistemologia, € agenciamiento como pragmética
de la accion. Boaventura divide la significacion con unas categorias provenientes de la
literatura, de la exégesis: Significacion biblicay significacion homérica. Los atributos de estas
dos propiedades difieren en los estilos significantes de estas dos grandes obras literarias de
occidente. Le hemos hecho una traduccion conveniente para este estudio. La significacién
biblica exalta los usos espirituales de los regimenes de signos, pero también e deseo, €
afecto; esas inmaterialidades que atraviesan al hombre y lo configuran, el lenguaje mismo es

coherente con los atributos de cada vortice de significacion. En cambio la significacion
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homeérica privilegia la lucha, la accion mundana, € sentido comun, los actos, hechos y

aconteci mientos.

Si en algun lugar quisiéramos pararnos para mirar € cuaderno y que e cuaderno se visibilice
como cuerpo de efectos, en la significacion homérica de rdpidos actos que ordinaricen las
précticas pedagdgicas en € reino de las acciones. Trayendo a Paul Ricoeur(2000) para situar
entonces la accion como texto. Le agregariamos la viceversa para definir tension entre e texto
y la accion, en este sentido. El transito entre estos dos estados podria entonces emerger como
mediacién, esta mediacion es el enunciado, texto que desata la accién, “Hay un “te amo”
presignificante, de tipo colectivo en el como decia Killer, una danza abarca a todas las

’

mujeres de la tribu; un “te amo” contrasignificante, de tipo distributivo y polémico,
considerado en la guerra, en la relacion de fuerza, como el de Pentesilea a Aquiles; un “te
amo” que se dirige a un centro de significancia, y hace corresponder por interpretacion toda
una serie de significados a la cadena significante;, un “te amo” pasional o postsignificante,
que forma un proceso a partir de un punto de subjetivacion, luego otro proceso..., etc.”
(Deleuze- Guattari: 2004) (citamos mil mesetas sobre la primitiva, cuya derivada es el sujeto,
0 seq, e enunciado) Cuando en el cuaderno se enuncia ser hincha de nacional mediante €
dibujo del escudo en las péginas traseras, esta enunciacién es una transformada, unos
polinomios de posibilidades modelan € evento y esta significacion homérica erige un acto que
tensiona todas las pertenencias, hasta se tensiona con la pertenencia sexual tan mistificado por
el psicoandlisis. Estas subjetividades que emergen de la cultura rivalista que emite e deporte
dejan signos, no sdlo como huella, sino como acontecimiento, cuando surge €l enunciado se
disparan los signos como feromonas, la cadena de acontecimientos se organiza en atractores.
El escudo como enunciado toma desiciones en el devenir. Se organiza € grupo de amistades,
el territorio en @ patio, los enfrentamientos fuera de la escuela, los graffitis que militan, €
color de las prendas de vestir. Pero esto contiene la causalidad como posibilidad, no siempre
es nota dominante, en esto interviene e devenir, la causalidad restrospectiva que cuenta

Lezama Lima

El escudo se desata con la mirada, con esta luz que se arroja sobre € cuaderno, no porgue se
encuentre la causa que la escuela siempre ha buscado, € poder es € de la mirada, € lugar

donde ésta mira. La mirada desencadena la red de afectos que atraviesan y la reunion de
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posibilidades es constituida por un volumen social, como escala, proyeccion geocéntrica
porque la apuesta esté en las relaciones que son lineas de fuerza, deseo y pensamiento y
significacion homeérica, culturadel enfrentamiento y de laresistencia cultural. Es muy posible,
creemos, que empoderando esta manera de participacion por la red de afectos reterritorializar

un horizonte de sentido.

Sabemos de la advertencia de muchos intel ectual es contemporaneos por el poder de la ciencia,
de lainvestigacion. Hacer ciencia es lo que pretendemos, no esa ciencia elitizada a la que nos
acostumbran los libros de texto de ciencia que hacen odiar la ciencia; la ciencia del sentido
comun de Boaventura de Souza Santos y la ciencia de la accion de Paulo Freire. Que la
investigacion sea causa y consecuencia de la accion social. Que un estudio como este impida
gue se utilice como troquel, que tras presionar van dejando la misma marca. Este si es un
dispositivo de persuasion, un sillon de profilaxis con su gran lampara. Al ver a través de €,
queremos que €l lector comprenda lo que le pasd a monje del Ojo de Ala de J. R. Kipling.
Este Ojo era un dispositivo Optico traido desde tierra de infieles, le permitia al monje
iluminista ver un mundo poblado de demonio. Estos mundos allende la mirada pedestre erala
poderosa fuente de inspiracion de los pasgjes donde intervenia el demonio en las biblias que
iluminaba. Ese poder de la nueva mirada através del dispositivo emergente enuncié una nueva
manera de ver, tan nueva, que la maguina debid ser destruida, anticipando la neurosis de los

luditas.

Asi cada sujeto que lee significa o resignifica particularmente cada signo a partir de sus
propias concepciones, de su subjetividad, de su manera de ver y vivir e mundo y su propia
experiencia; asi, para algunos € que exista mayor cantidad de signos de poder puede
representar la forma correcta de la funcion del maestro o por e contrario un cuestionamiento
frente a mismo ser y quehacer del maestro y alo que genera en los escolares en términos de

resistencia o de adaptacion para vivir sin muchos traumatismos la escuela.

Por lo tanto este trabajo continua con la pretension de ver-nos, leer-nos, comprender-nos,

saber-nos Yy ser, desde otras miradas en cada escenario educativo.
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5. Ecologia* del cuaderno escolar. La confusién de los
géneros

Cuando muera habran muerto lasrosas, los cipreses, los sabios bermgiosy e vino perfumado.
No habra mas albas ni creplsculos, ni penas ni alegrias. EI mundo habra dejado de existir.

El mundo esreal; sdlo en funcién del pensamiento.

KHAYYAM, Omar. Rubdiyat.

Viene lenta
sospechosamente lenta
trae en la cara un marca austera

Parece que fuera la certidumbre

parece como un ancla hecha para fijarse al fondo
parece tratarse de algo maduro

pero esla lucidez,

solo lalucidez

FELIU, Vicente. Radiografia de una experiencia.

El afan productor del hombre que sobrevive evoluciona a una psicosis, a una fijacion, esta
puede ser la explicacién psicoanalitica, Si agregaramos la culpa, que podriamos darle a deseo
de ese hombre de transformar, de modificar. En un movimiento evolutivo donde el organismo
humano convierte la carencia de mecanismos de defensa frente a un medio de baja entropia, en
pensamiento y lenguaje como tecnologias de la supervivencia. La pulsion del hombre por
completar lo incompleto, reduciendo la precariedad, la imperfeccion, activé otra gruesa
cadenas de evoluciones. Larelacion pragmética de este animal con su medio fue construyendo
laviday lo humano. La vida es ese espacio de la ilusion de lo satisfecho y por supuesto en
busca de los completo se origind e proyecto como futuro y e futuro como proyecto. Hacia el
futuro habian puesto los ojos los imperios y posteriormente el capital acumulable. Este
movimiento irreversible, algjado del equilibrio, encuentra unos patrones dinamicos para
existir, €l primer patron es el tiempo y por lo tanto la vejez, los ciclos. “...lo que el hombre
encuentra en los objetos no es la seguridad de sobrevivir, sino la de vivir en lo sucesivo,

continuamente, conforme a un modo ciclico y controlado, € proceso de su existencia y

* Articulacion ético-politica (...) entre los tres registros ecoldgicos, el del medio ambiente, el de las relaciones
socidlesy el delasubjetividad humana. GUATTARI, Félix. Las tres ecologias. Pre-Textos. Vaencia, 2000.
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rebasar asi, simbdlicamente, esta existencia real en la que €l acontecimiento irreversible sele
escapa” (Baudrillard: 2004,110)

Los procesos reversibles son muy improbables. El estado mas probable es una sucesion de
equilibrios, pero eso agrega una incertidumbre porque en potencia cualquier estado puede
realizarse. La entropia se encarga de aproximarse convergiendo con un modelo alaredidad en
este caso social. A través de una teoria que arroja luz sobre los patrones de sucesos, de
realizaciones de los estados més probables. Esto es probabilizar € devenir, los patrones son
atractores, volumenes de sucesos posibles, con una distribucion que no es més que un mapa,
una cartografia repleta de signos, lineas, planos, volimenes y espacios R-dimensionales. Estos
patrones son irreversibles. Es dificil obtener un buen aifio con aceite de oliva, vinagre
balsamico, pimienta y yerbas arométicas; sin agitar. El trabagjo de agitacion (por [lamarlo de
alguna manera) es la accion externa que le entrega un trabagjo, una energia, a sistema
ingredientes y el trabajo trasfiere un desorden proveniente del exterior que produce energia en
forma de calor. Lo que tratamos de decir es que hay probabilidades muy pequefias de que
espontaneamente, después de agregar los ingredientes € sistema aifio se realice, emerja
espontdneamente, sin un trabgo de agitacion. Todas las realizaciones gercen una
probabilidad, en patrones complejos de actualizaciones, porque la apuesta por |a socializacion
como pulsién de completud, es una apuesta desde € deseo, desde la posibilidad de
actualizacion* (LEVY, 1999) del pensamiento.

Medio ambiente, relaciones sociales y subjetividad humana

“La subjetividad, a través de las vias trasversales, se instaura conjuntamente
en e mundo de medio ambiente, de los Agenciamientos sociales e
institucionales y, simétricamente, en el seno de los paisajes y fantasmas que
habitan la esfera mas intimas del individuo. La conquista de un grado de
autonomia creadora en un dominio particular reclama otras reconquistas en
otros dominios. Hay que forjar toda una catalisis de la recuperacion de
confianza de la humanidad en si misma, paso a paso, y a veces a partir de los

medios mds minusculos” (Guattari :2000)

* “La actualizacion aparece entonces como la solucion a un problema, una solucion que no se contenia en
enunciado. La actualizacién es creacién, invencion de una forma a partir de una configuracion dindmica de
fuerzas y finalidades”
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La ecologia del cuaderno escolar implica un agenciamiento colectivo de enunciacion. Una
enunciacion que se hace desde e territorio escritural y su red de afectos, actualizados por un
colectivo con homogeneidades en |a subjetividad. Vamos a pensar una ecologia de esta clase y

un cuaderno con esas posibilidades, ecol égicas.

Parala ecologia del cuaderno escolar, para esta singularidad dentro de la ecologia, propusimos
una microecologia a gran escala, de alta resolucion. Una cartografia de los detalles, un
acercamiento de la mirada y la escucha que se pueda ver hasta € sudor de la gente. Las
descripciones son detalladas, repletas de variables complejas. Siempre aumentando la entropia
de formacion de pequefios niicleos, minusculos, pluraes; de donde parte la microgrieta, que
por diferencias de densidad del material, se expande formando dibujos de excepcional belleza

e importancia.

L a segunda problematizacion es el cuaderno de escolar en la ecologia. La posibilidad que tiene
el cuaderno al ser observado bajo un modelo ecoldgico. Estas relaciones entre el adentro y €
afuera fueron extensamente debatidas en la escuela francesa. El sujeto no es un ente aislado,
separado por la piel impermeable, este sujeto murié con € fracaso de la racionalidad
instrumental. El sujeto, para algunos representantes de esta escuela, es una derivada del
enunciado, €l sujeto se ata a lo que dice, no solo con € lenguaje del discurso, también con €l
de la accion. El sujeto de esta forma se agencia una topologia, una paradoja. El adentro y el
afuera del sujeto no responde a una geometria euclidiana®. La explicaciéon que Euclides daba
al espacio esta regida por cinco postulados, e quinto asegura que por un punto del espacio,
exterior a unarecta cualquiera, puede pasar unay solo una recta paralela a esta. Las geodesias
elipticas distorsionan ese espacio euclidiano de laimagen y no de la semegjanza, la geometria
eliptica demuestra que por este punto no pasa ninguna recta paralela, € espacio se pliega en
curvas. Los métodos de proyeccion cartograficas no han podido sino distorsionar los mapas
planos para leer € territorios plegados. Las categorias del adentro y el afuera es un esfuerzo de
Foucault por sintetizar en las ciencias humanas una epistemologia de la distorsion. El espacio
geométrico no euclidiano eliptico es la metafora de quitarle la cascara a una naranjajugosa. La

frontera de ambos sistemas, s se le pudiera llamar asi, € afuera y € adentro, es un espacio

* La falacia del quinto postulado de Euclides, dio paso a la sospecha que se configuré6 como una geometria
hiperbdlica o diptica
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topologico* singular, poroso de uniones e intercepciones. Las afectaciones de este espacio

topol 6gico se organizan en fuerzas y estratos entre los cuerpos en influencia.

El autor del cuaderno tiene distintas simbiosis con e uso que le da a cuaderno, esta
afirmacion pragmaética desborda la escritura, el registro escritural. A favor de la eleccion de
este objeto (el cuaderno) se encuentra ademas € hecho de que todos los dias, en casi todas las
horas de clase, nifios, jovenes escolares y maestros llevan a cabo un minucioso proceso de
escrituracion en cuyos ambitos de registro privilegiados no pueden desconocerse e cuaderno y
el pizarrén, e tablero. Es evidente, por lo tanto, que el primero constituye un campo
significativo para observar los procesos histéricos y pedagégicos de la denominada “vida
cotidiana de la escuela”, no tanto en lo atinente a relaciones de poder interpersonal (aunque
esto también pueda hallarse) sino, y sobre todo, en lo que concierne a la producciéon de
saberes” (Gvirtz, 1997).

En nuestro estudio se considera el poder, € saber; pero también & deseo y la comunicacion.
Estas fuerzas son disipativas (la materia circula, la energia se disipa). La importancia de esto
es que como €l cuaderno es un sistema abierto alejado del equilibrio, estas fuerzas disipativas
configuran unas distribuciones dentro del sistema, con baja entropia, que pueden ser

alcanzadas por lavistay € lenguaje.

Insistimos en e cuaderno vivo como categoriay como fuente de registro dinamico. Las lineas
gue se derivan e integran desde € sujeto en un proceso de subjetivacion o de individuacion
estén asociadas en tipos de simbiosis con la vida, también con €l lenguaje, con la enunciacién,
desde la comunicacion. No solo con e trabajo como lo presenta €l estudio de Silvina Gvirtz en

|atarea escolar.

Esta ecologia del cuaderno escolar, regeometriza la ecologia ofreciéndole otros lugares de
estudio; regeometriza a cuaderno de clase porque permite un acercamiento con un modelo
ecologico. Este modelo politico reconoce a la vida como un afuera que afecta
permanentemente e adentro. Esas tensiones de poder disipativo pasan ademas por € trabgoy
por e lenguaje; por € deseo y por o no pensado. Este modelo es ademas comunicacional

* Una topologia de elementos finitos. Para los sujetos sociaes, la textura de la realidad socia estara fuertemente
unida con la escala. Con un acercamiento hasta la subjetivacion se despliega un mapa donde los valores de las
variables se agrupan en unos rangos de semejanza que permite trazar territorios, estos territorios son susceptibles
de ser leidos o interpretados.
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porque la politica ocurre en la relacion con lo otro y con €l otro. El otro o o otro se tensiona
con lo mismo con estas fuerzas, con ese saber, con ese deseo y va emergiendo siempre un

sujeto nuevo.

El cuaderno de lamemoria es €l sujeto derivandose de su enunciado, el objeto que emerge en
el relato. Tensionado por el acontecimiento de la entrevista, emite unos regimenes de signos
gue esta investigacion obliga a ser cruzados con los enunciados del cuaderno vivo. No porque
el cuaderno de memoria haya muerto, huye de la muerte en e discurso, se rehabilita, se
rehabita

En ambos cuadernos aparecen tres ecologias. Las tres ecologias pueden ser: depredadora o
racional instrumental, conservacionista o liberal y rehabilitadora o profunda. De las tres se ha
hablado en este apartado y de las interesantes posibilidades que tienen como categorias de

andisis politico y cultural.

Entropia de los regimenes de signos

“moviendo el dedo se escribe; y habiendo escrito,

S se pasa por encima: hi toda vuestra devocion ni todo vuestro ingenio

Seran capaces de borrar media linea,

Asi como tampoco todas vuestras lagrimas podran lavar una palabra delo escrizo”
KHAYYAM, Omar. Rubéiyat.

Mas que referirnos a los que ya se conoce como entropia social vamos a tratar de referirnos a
los origenes de esta macrocategoria, 0 Sea, a sus origenes termodinamicos e informacionales
para sugerir a partir de sus supuestos, unas posbilidades de operar con este

concepto™® (Deleuze-Guattari:1993,38) tan posicionado en el pensamiento contemporaneo.

La termodinamica enuncia la entropia*(Rolle:2006) como la probabilidad de que un sistema

no produzca calor o trabajo, 0 de manera méas mundana el “grado” de desorden de un sistema.

* «..la filosofia lo ignora todo del concepto, o bien lo conoce bien lo conoce con pleno derecho y de primera
mano, hasta € punto de no degjar nada para la ciencia, que por lo demas no lo necesita para nada y que solo se
ocupa de los estados de las cosas y de sus condiciones. La ciencia se basta con las proposiciones o funciones,
mientras que la filosofia por su parte no necesita invocar una vivencia que solo otorgaria una vida fantasmagoérica
y extrinseca a unos conceptos secundarios exangiies en si mismos. El concepto filosofico no serefiere alo vivido,
por compensacién, sino consiste, por propia creacion, en establecer un acontecimiento gque sobre vuela toda
vivencia tanto como cualquier estado de las cosas”

* La entropia es una medida de la energia no disponible de un sistema; mientras mayor es la entropia de un
sistema, menos disponible esta la energia de ese sistema para efectuarse trabajo o para transferir calor. (...) El
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Esta nocion tiene una importancia social porque permite expandir las posibilidades de los
estudios culturales. La propia condicion de reversibilidad con que se iniciaron los estudios
sociaes, la nocion de que se podian devolver procesos sociales y psicoldgicos. De que la
informacion del registro metrologico sobre los sistemas era suficiente para predecir su
evolucion y conquistar € futuro con certezas, se ha visto desarticuladas con € desarrollo de
nuevos estudios multidisciplinarios. El equilibrio termodinamico era una nocién débil que
terminé cediendo a otros paradigmas cientificos. La certificacion de los sistemas cerrados con
procesos reversible se sostuvo hasta los abores de la fisica estadistica. Cuando la posibilidad
de la eficacia de un sistema, su potencial de produccion, su potencia de trabajo se enuncio en
la termodinadmica también fue un concepto problematico, alin hoy en dia. Las ciencias sociaes
fijando su 0jo en estos detalles extensivos de |os fendbmenos problematizaron la nocion misma

de entropia, aumentando a su vez la entropia de la informacion epistemol 6gica.

Toda esta metafora termodinamica es para especular en e debate de los géneros del
conocimiento, para circular un poco através de las fronteras que ha situados la ciencia misma
como sistema cerrado en equilibrio. Estos conceptos termodindmicos nos han permitido el
intento de interpretar la realidad social en lugares privilegiados, € sistema educativo, la

institucion escolar, el aulade clase, e cuaderno escolar.
En esta serie inductiva aparecen tres supuestos:

» Que e cuaderno es un sistema abierto algjado del equilibrio.

» Que bgjo ciertas condiciones muy generales este sistema tiene una distribucion de
singularidades visibles.

> Que las consideraciones anteriores diminuyen la entropia del sistema permitiendo
acciones de variacion para desequilibrar continuamente esta ecologia.

Con estos supuestos en marcha e cuaderno escolar es reconocido como sistema de interés,
porque en é alin se siguen privilegiando |os registros arqueol 6gicos de las discursividades.

Seria interesante para otro estudio abarcar la muerte del cuaderno. Un sistema muere por
desorden critico, el sistema se acaba y dispersa sus moléculas por € entorno aumentando

bruscamente su entropia. El cuaderno como sistema muere cuando sus pocas variaciones lo

mundo como nos lo recuerdan los ambientalistas, aumenta en su entropia, y las opciones de abastecimiento de
energia desde luego no son tantas hoy como al gunas personas nos quisieran hacer creer.
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cristalizan y se deshace contra €l uso de los entornos virtuales y la proliferacion de
afabetizaciones dispersas que se conectan en conectividades topol 6gicas entre los nlcleos de
subjetividad. El cuaderno escolar muere cuando no puede hacer nada contra eso, cuando €l
cuaderno no se pliega a las exigencias del devenir. El estudio de un cuaderno de esta
naturaleza plantea unos retos metodol 6gicos, comenzando porque la nocion de metodologia
también se pone en duda. Estos enunciados no son encriptaciones viciosas, es €l intento que se
ha ido consolidando por buscarle un nuevo lenguaje a los estudios sobre la realidad socia en

un aulade clase através de eso que se hadado allamar “practicas pedagodgicas”.

Lateoria de lainformacion usa la entropia como analogia y la pone en término de un juego de
signos o codigos que se trasmiten con una probabilidad de llegar tal como fueron emitidos.
Esta probabilidad aumenta cuando la entropia del sistema emisor-canal-receptor aumenta.
Como sistema algjado del equilibrio, a no ser lineal los cambios son impredecibles en rigor
tradicional; pero emerge la posibilidad de que estas evoluciones del sistema se agrupen en

patrones visibles, estocéasticos.

Esto funciona como una méquina de cristalizacion. La entropia de formacién modela la
probabilidad de que ocurraun cristal, de gue se forme un grano y se ponga en movimiento una
reticula de pequefias cristalizaciones en todas las dimensiones, solidificaciones en fallas antes
que capas. Esta analogia funciona también para las formaciones que atraviesan a cuaderno
escolar, la cadena de signos que hemos ido visibilizando construyen un proyecto.
Positivizando €l acento, se hatrazado un horizonte de sentido y através de unatransformacion
de las practicas se gjustan las probabilidades para acercarnos a ese horizonte en un devenir. La
libre participacion de autores en € cuaderno escolar, la eleccion y participacion en e disefio y
produccion del cuaderno, la pluraidad de trazos de diferentes procedencias y materiaes, la
evidencia de un didlogo del deseo son registros que potencian nuestra hipotesis. Un caldo de
cultivo por donde vigjan a un cuarto de lavelocidad de laluz, las lineas de espesores viscosos,

lineas hacia la subjetividad que deseamos, criticay politica.

Para ver |la potencia de este macromodelo podemos hacer una rapida referencia al cuaderno
escolar, alos cuadernos seleccionados a azar para depositar |la mirada sesgada por unas teorias
gue tratamos de hilvanar. Desde este enfoque, €l cuaderno es un sistema abierto y alejado del
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equilibro, eso lo hace un sujeto® complgjo. Tras este reconocimiento podemos pensar que los
signos en lainteraccion con ese afuera se agrupan dindmicamente en unas lineas con espesor y
viscosidad suficiente como para generar fricciones, fuerzas disipativas. Estas fuerzas forman
patrones gque nombramos como lineas de poder, deseo y comunicacion y tienen e espesor de
un mapa cartogréfico. Reconocemos que los cuadernos fuero tomados al “azar”*, son registros
correspondientes a distintos espacios académicos, con distintos profesores, en distintos grados
y con autores de ambos sexos. En ese desorden inoculado, inmanecen unas viscosidades que
hacen disipar energiay se agrupan en esas lineas de espesor topografico.

Cuando la nifia 0 €l nifio arrancan una hoja del cuaderno para hacerle una caricatura a
maestro, se ponen en marcha unos desplazamientos ascendentes, una difusion de los signos.
Visibilizar esos patrones hace decir y hacer cosas sobre las practicas pedagodgicas o las
précticas en lo pedagogico. El desgarramiento como resistencia, la caricatura como régimen de
signos, la circulacion clandestina de la hoja de papel son patrones, atractores, como se ha
venido diciendo. Pero este caso en rigor escapa de nuestro estudio, pues € signo que
permanece en € cuaderno son los restos del acto, los restos de la amputacion alevosa. En
cambio cuando el mismo maestro ordena pasar “en limpio” todo el cuaderno como castigo por
haber desgarrado la hoja, si dgja signos en el cuaderno que miramos y que hacemos decir en el

relato de los nifos.

El regreso a la apatia

La apatia como régimen de signos afecta las lineas de subjetivacion. Podemos decir que los
primeros ensayos de aburrimiento grafico que aln hacemos de adultos en las reuniones, 1o
hicimos en & cuaderno escolar. El orden, como lo hemos venido diciendo es un estado
aparente de la realidad. Tendremos que volver a hablar entonces de la entropia. ES muy poco
probable que €l control del dispositivo de individuacion tenga la suficiente energia como para
hacer reversible un proceso de entropia positiva, 0 sea, a favor del desorden. De ahi decimos
que restringir, homogenizar es un estado muy improbable si aceptamos la difusiéon como

modelo de propagacion de las lineas de poder, deseo y comunicacion. Los signos que se

* Sujeto a su uso, posicionamiento y significacion.
* Los autores principal es de | os cuadernos estudiados pertenecen a estudiantes de uno de los autores de este texto.
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cuentan a margen, en la parte de atrés del cuadernos, ocultados, disfrazados, aeados de la
zona de actualizacion, donde se actualiza el combate de signos. El cuaderno tampoco tiene
sentido para € estudiante porque se le da uso de herramienta del castigo, de méquina de
representacion; en vez de darle € uso de un instrumento de expresion. Ese gercicio de la
escritura de signos construye un territorio de tensiones que se desordena cuando € nifio le da
sentido con € gercicio de la resistencia de signos, resistencia que perfora las entrafias del
dispositivo hegemdnico, homogenizador. Si, aparecen signos de apatia en €l cuaderno escolar,
letras retefiidas, mensgjes que se pasan en las esquinas de las Ultimas hojas, donde se
recuentan como sujetos del deseo y la comunicacion. Pero € gercicio de la investigacion nos
condujo a ir abandonado la apatia y el cuaderno se convirtié en otro mapa que quisimos
recorrer en otras direcciones. El alcance de nuestra blsqueda dejé ese cana abierto, la apatia
€S un enunciado, una méaquina abstracta que produce apatia. El enunciado hecho desde €
maestro le impone unas reglas a las acciones. El maestro actla para apaticos y €l acto también
de la enunciacion afecta la actuaciéon. La maquina de las restricciones opera sobre € cuerpo
que se disefié y produce en la escuela. No funciona bien, la polarizacion es un estado muy
poco probable. La méaquina de las resistencias se degja enunciar a través de los signos
coleccionados en e cuaderno, con mayor probabilidad cuanto més mejore la escala o

resolucion de la mirada.

La analogia del cuaderno como objeto vivo.

El ambiente del que se habla aqui es € mismo a que hacemos referencia en el apartado que
dedicamos a la ecologia del cuaderno escolar, 0 sea, a un ambiente termodindmico, pero
también es distinto. “A/ imperativo técnico de la colocacion se ariade siempre, en el discurso
publicitario, e imperativo cultural de ambiente. Ambos estructuran una misma practica, son
dos aspectos de un mismo sistema funcional. Asi en el uno como en el otro se gercen los
valores de juego y de célculo: calculo de las funciones para la colocacion, calculo de los
colores, de los materiales, de las formas, del espacio para € ambiente”
(Baudrillard:2004,31). Este ambiente esta construido con unos materiales que significan, su
posicion en la estructura de la cual forman parte, no es una estructura que acaba en €l objeto,

en sus fronteras de la experiencia sensible. El objeto defiende su funcion y € signo que lo hace
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distinto de los demas por € gesto que enuncia con la funcion para la que fue concebido. El
cuaderno escolar es un objeto concebido como mercancia paralagran mayoria de sus efectos.
Esto implica que es un portador de informacion aln antes de ser usado. Con el se disponen
problema y la solucién para que e uso le otorgue una discurso estructural. El problema, a
menos en la gran mayoria de estos, es e control de la transmision de conocimientos que se
pretende en la institucion educativa. El sistema educativo lo define como indispensable para
llevar a cabo sus metas porgue a través de la escritura se completa € lazo de control sobre los
eventos en la serie de la ensefianza. La colocacion del cuaderno fuera del mercado, como
propiedad, es una exigencia social que se distribuye en capas; |0 serie en las politicas
educativas, la serie institucionales, las series en las asignaturas, la serie individual. Todas estas
series mantienen una coherencia. La solucién esta segregada, la escritura estabiliza la accion
escolarizante, la uniformidad, la simetria como valores en juego. El cuaderno como objeto
trashumante resume el espacio en que se apoya (la mesa), €l espacio en que se trasporta (la
maleta), el volumen en que es calificado por € maestro (la funcion secundaria de permitir un
orden facil en e amontonamiento, cuaderno sobre cuaderno). A diferencia de otros objetos el
cuaderno tiene como funcion ser modificado en su forma. Todo objeto es continuamente
modificado en su signo, su polisemia antropomorfica, su artificialidad de fondo natural, son
modificaciones de la cultura y en la cultura. Pero e cuaderno se separa en este lugar, es
disefiado, producido, comprado, usado y abandonado en una permanente transformacion, no
sblo por la forma que va develando e uso, sino por la forma que va tomando su expresion. El
cuaderno se llena de mundo, asi sean mecanicas las formas del lenguaje quedan en su
escritura. Evoluciona en su vida con la vida que atrapa. Por eso también hemos coleccionado
apariencias del cuaderno, caracterizando las variaciones en su estructura, nombrando los
juegos de signos en las carédtulas, los calculos de ambiente para acertar en las necesidades de
las asignaturas cuando difieran entre rayados, cuadriculados y en ferrocarril. Ninguno de los
cuadernos que hemos estudiado tiene la variacion de la reincorporacion de sus érganos. Las
fragiles hojas permiten e desgarramiento casi sin esfuerzo muscular, ninguna hoja es
arrancada sin una idea, € cuaderno pareciera estar disefiado para perder sus hojas por esta
fragilidad que enuncia. Sin embargo ninguno de estos cuadernos prevé la posibilidad de que la
hoja desmembrada regrese, se archive, adquiera el valor de la recolocacion, del deslizamiento
reflexivo de la hoja-continente-contenido.
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La colocacion se anuncia en la disponibilidad en el mercado de miles de objetos de la misma
serie, con sutiles diferencias controladas para la ilusiéon de singularidad. El objeto es escogido
entre aquellos que prontamente lo sustituirén. La vida Gtil del objeto de uso ha sido reducida
exponencialmente, € objeto segrega su Ultima funcidon secundaria cuando es sustituido y
reciclado en otrailusion ecologica. El objeto es vendido por su funcién de imagen, de icono de
la culturay del consumo, la funcion primaria es ocultada restandole importancia. Esto ocurre
en una jerarquizacion de las funciones que hace tomar desiciones de disefio, decisiones de
existencia. El negocio de las patentes desestimulan la inventiva porque el mercado posiciona
con ventagja las propuestas que proponen los monstruos del disefio corporativo. Y estos, a su
vez, con e montgje costosisimo de la maquinaria de mercadeo garantizan y condicionan el
consumo y la gama de estos consumos. Lainventiva esta corporativizada y esto deja por fuera

también, a otra escala, alos sectores vulnerables, alos paises con economias dependientes.

El cuaderno escolar, este objeto no es solamente de la escritura y la lectura (realmente la
lectura que se e hace es una censura). Su posicionamiento en el sistema escolar esta dado por
los usos que se le da. Es cierto que es sustituido y que no es conservado, tal vez por un vacio
en la significacion. En € relato de los profesores subsiste €l cuaderno impecable que era

conservado con como trofeo, con orgullo
“Mi primer cuaderno fue la libretica de recetas de mi mama. Yo tenia 4 arios y
en é hacia dibujos de personas y casas y también escribia cartas imitando la
letra palmer (pegada) con las que mi mama escribia sus recetas. También
imitaba los crucigramas de mi papa. Me sentia importante escribiendo y leyendo

en voz alta lo que escribia. Mi mama aun guarda la libretica en las que estan las
fechas de los dibujos”.

La conservacion sincronica es un imperativo de higiene, en cambio la conservacion diacronica
supone lared de afectos que provocalacoleccion ..., el objeto puro, desprovisto de funcion
es abstraido de su uso, cobra su status estrictamente subjetivo. Se convierte en objeto de
coleccion ' (1bid-98).

Esto sucede cuando e cuaderno es destituido de su funcion de lectura y escritura, de su
funcion de reciclagje y condenado ala clasificacion, a una prétesis de lamemoria. El cuaderno

gue domind e espacio con su colocacion en la cultura escolar, cuando es coleccionado, se
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dispone a dominar el tiempo, se exhibe para recuperar €l vacio del sujeto, como dice Deleuze
(1986,141), subjetivando € tiempo.

La seleccion del cuaderno es una accion que actualiza el mercado, la oferta de cuadernos en
las ferias escolares es una metaccion que actualiza € gusto del consumidor. El consumo del
cuaderno de clase esta propiciado por la institucion educativa que solo propone € mismo
juego de signos. Una estética politica tendrian que enunciarse con la escuela en una nueva
geometria que le devuelva a la sociedad unos afectos que la transformen, no que la repitan. El
gesto de seleccion del cuaderno por afecto de las individualidades que subyacen en la
organizacion social, modernizan €l uso del cuaderno, € régimen de signos que se repiten cada
diay que esta tan vinculado con lainstitucion educativa. El cuaderno como régimen de signos,
es expuesto y los estudiantes son expuestos a é de manera prolongada. La radiacion efectiva

constituye al cuaderno como objeto, como un transformador alavez que se transforma.

En el cuaderno como organismo sucede otra cosa. La autopoiesis, la autocrecion de la teoria
general de sistemas es una posibilidad comprensiva del cuaderno que hemos visto en los
signos de intervencion del cuaderno como objeto. Esperamos que en estos cuadernos, una
propuesta pedagdgica a partir de la transformacion de la escrituray lalectura, puedan emerger
rizos creativos que le den vida a este objeto “La tecnologia (Capra:1998-63)* debera
clasificar 1os modos de organizacion que parecen existir en la actividad natural y humana;
luego debera generalizar y sistematizar estos modos, mas adelante explicarlos, es decir,
proponer esquemas abstractos de sus tendencias y leyes...La teknologia trata de las
experiencias organizadoras, no de este 0 aquel campo especializado, sino de todos ellos en
conjunto. En otras palabras, abarca la materia protagonizada de todas las otras
ciencias " (ibid).

Pero e cuaderno es también un sistema organizativo cerrado, tiene sus propias fronteras y los
usos que vienen del afuera actualizan su signo. El cuaderno discrimina, selecciona, se gustaa
unas dindmicas que persisten en ese exterior, € lugar del sujeto. El cuaderno es un objeto
sujeto a su uso, a su posicionamiento en la red de afectos que lo configuran, lo redlizan y

actualizan con € sujeto.

*“teknologia” del griego tekton (“constructor”), lo que podia ser traducido como “ciencia de las estructuras”
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Independiente de que & cuaderno haya sido visto como una estructura mineral, esperamos que
la modificacion eminente de las précticas pedagdgicas en la escuela le dé vida a cuaderno
escolar.

Puede ser que lo encontrado sea un patron de crisis-transformacion, que el cuaderno este
culminando su vida. Y que esté evolucionando hacia un nuevo sistema del registro en la
escuela. Un posible sendero es € cuaderno como objeto que se resignifica, sin ninguna
transformacion del ambiente y este desequilibrio aumente las posibilidades de que € sistema
produzca un reordenamiento de sus signos de funcionamiento.

El par dialéctico crisis — transformacion que propone Capra (Ibid-64) como mecanismo de
evolucién de un sistema a partir de la disipacion del equilibrio, de la baja entropia inoculada
en series extensas de cuadernos mirados y preguntados. Este estado de crisis que se provoca
transformando la manera y frecuencia que se participa € cuaderno como objeto de
significaciéon que se actualiza con nuevas formas con la escritura y la lectura de sus
enunciados visibles que se reconstruyen con cada mirada y cada conversacion sobre €l
cuaderno.

Esta ultima se iba haciendo extensa en € tiempo y ha sido necesario delimitar esas
conversaciones y detenerlas por un tiempo para volver ala miraday a la escrituracion de los
signos paréntesis El debate entre € enfoque de considerar a cuaderno escolar como un
organismo 0 como un objeto tiene varias posibilidades interesantes. Nosotros consideramos
gue no hay tal debate en la propuesta nuestra, la mezcla de estos enfoques es |o interesante. La
propuesta pedagdgica que hacemos con este estudio es la de privilegiar procesos que
contribuyan ala construccion de un cuaderno vivo. Esperamos que esta propuesta se inscriba a
la intencién de darle vida a cuaderno escolar, de rescatar sus posibilidades. La vida del
cuaderno escolar esta concebida por este enfoque a partir de la definicion misma de vida
Donde exista un sistema que sea capaz de autocrearse, hay vida. La vida del cuaderno escolar
como sistema estd fundada en los procesos de comunicacion de los que es susceptible el
cuaderno por la posicién que ocupa dentro del ambiente escolar. La vida es un régimen de
signos que se agrupa arededor de este principio, la vida tiene un patron de posibilidades, |a
autocreacion facilita la estabilidad de este patron dinamico. Larelacion con la entropia gjusta

la probabilidad de actualizacion de este régimen de signos, pero también es cierto que las
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fuerzas disipativas de la vida de alguna complg/a manera se autogjustan, creando la oscilacion
no destructiva de un vortice. Estaimagen del vortice es una buena metéfora para describir 1os
afectos que pretendemos en el cuadernos escolar. La manera de crearlo vivo.

El cuaderno es también un objeto y sujeto. Esta consideracion es amparada por la singularidad
ubicua de la naturaleza de la luz como gemplo de que la vida no se manifiesta de una sola
manera y de que esto incluye la posibilidad fuera de lo sensible. El cuaderno tiene una funcién
gue no se limita a la revaluada idea del objeto como rex extensa, sin considerar la tension de
signos que € cuaderno escolar media. La posicion que ocupa en e saldn de clase, sobre €
pupitre y en las relaciones econdmicas; la funcién que tiene en la oferta del mercado y en €
aula de clase. Un cuaderno escolar para nuestro enfoque en estas discursividades, es un objeto
vivo. Como vivo también es un dispositivo foucaultiano, o un agenciamiento colectivo de
enunciacion de referencia deleuzeiana “Se pueden sacar algunas conclusiones generales
sobre la naturaleza de los Agenciamientos. Segin un primer gje, horizontal, un agenciamiento
incluye dos segmentos, uno de contenido, otro de expresion. Por un lado es agenciamiento
maguinico de cuerpos, de acciones, de pasiones, mezcal de cuerpos que actlan 10s unos sobre
los otros, por otro, agenciamiento colectivo de enunciacion, de actos y enunciados,
transformaciones que se atribuyen a los cuerpos. Pero, seglin un gje vertical orientado, €
agenciamiento tiene partes territoriales o territorializadas, que lo estabilizan, y por otro,

maximos de desterritorializacion que lo arrastran”(Deleuze-Guattari: 2004,92).

Cuando un cuaderno estd dispuesto en la feria para ser obligatoriamente comprado (esa
obligatoriedad que se enuncia desde la escuela misma) no es una simple oferta escolar la que
invade el paisgje de la ciudad. Es un sistema de vida que se privilegia, inequitativamente,
porque amplios sectores de la sociedad no pueden acceder a la comprension de lo que las
relaciones mercantiles operan en e sujeto. Este disponer tiene ademas otras consideraciones

gue es necesario enunciar:
e Que sacar alaluz el ocultamiento que realiza la publicidad, es un desenmascaramiento
de las relaciones de poder, comunicacion y deseo

e Que la tormenta de signos de cualquier procedencia arriban continuamente por
inmersion en una pluralidad gravitatoriainsoslayable.
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¢ Que estapluralidad disuelve la posibilidad de construir unas tensiones en las relaciones
de poder para la estabilizacion de unos patrones, creados por una conversacion de las
fuerzas disipativas.

e Que un algiamiento de esa conversacion supone la reproduccion de lo mismo. En este
caso e patron muta a una figura geométrica conocida, de un vértice a un cono

euclideano.

Esa comprensién por viainductiva diversifica el discurso que argumenta gque la escogencia de
un cuaderno u otro en las transacciones econdémicas no constituye un acto politico que

evoluciona haciaun tipo de subjetividad o individualidad.

Ese universo de la significacion como imperativo cultural y ambiente como imperativo
técnico envuelve nuestro andlisis. El cuaderno escolar no es solamente un imperativo técnico
en la ingtituciones educativas. De continuar concibiéndolo de esa manera preparan la mortaja
del cuaderno tal y como lo conocemos, peligra su condicion al homologérsele con otros
imperativos técnicos de mejor colocacion y actuaidad. El imperativo culturd, aquel que
Baudrillard [lama ambiente, fuerza a que se piense € cuaderno desde otro enfoque, un enfoque
que lo enriquezca, que lo virtualice (LEVY: 1999)*. Esta es una idea interesante si las
mediaciones que emerjan producto de la transformacion, se articularan con € horizonte de
sentido tal y como est& enunciado en los fines de la educacion. Aunque es riguroso sefidar que
los tales fines se van actualizando en un devenir que corrige continuamente este horizonte.
Reconocer a cuaderno escolar, también como imperativo cultural, es visibilizar las tensiones
que e cuaderno distribuye con la cultura, con el ambiente. De esta manera se reconocen |os
autores que modifican e signo (desde las subjetividades), de qué manera lo modifican (desde
la comunicacion), porgqué lo hacen (desde el deseo) y si hay otra posibilidad de existencia del

cuaderno conjugando lo anterior (desde el poder).

* “La virtualizacion no es una desrealizacion (la transformacion de una realidad en un conjunto de posibles), sino
una mutacion de identidad, un desplazamiento del centro de gravedad ontol6gico del objeto considerado: en lugar
de definirse principalmente por su actualidad (una “soluciéon”) la entidad encuentra asi su consistencia esencial en
un campo problematico”
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Valores del uso

Las funciones primarias de los objetos estén relacionados con los usos que se le da a objeto
“si los suenos tienen como funcion asegurar la continuidad del dormir, los objetos aseguren
la continuidad de la vida”(Ibid,11) partiendo de esta consideracion de Baudrillard podemos
considerar que el cuaderno escolar es un objeto muy importante en la vida de un estudiante.
No es importante solo porgue le signifique de una manera u otra, también porque sobre € han
dejado signos muchas de las actividades que el estudiante hace alo largo de su vida escolar. El
cuaderno escolar tiene un uso que ningun otro instrumento educativo puede tener. Su
estructura ha evolucionado cadticamente hacia un apéndice, una prétesis para las actividades
que el estudiante realiza en lainstitucion educativa 'y en e hogar. Ese posicionamiento es una
bitacora de vigje, un registro apresurado y plural de la circulacion de la cultura escolar. El
vige diario del cuaderno de la escuela® a la casa y cada mafiana de regreso, configura la
estructura y la significacion del cuaderno. La carétula para proteger las delicadas hojas sobre
las que se trabgja. La manera de fijar |a serie consecutiva de las paginas escribiendo por ambas
caras.

En inglés, por gemplo, e nombre que se le atribuye a cuaderno: notebook proviene de un
desplazamiento semantico desde la estructura de los incunables, de las Biblias de impresas;
note-book es un libro de notas. En Cuba el nombre que se le da a cuaderno es libreta, siendo
evidente que la raiz del término se deriva del libro como significacion principal. El cuaderno
cobrd importancia cuando comenzo la libre circulacion de mercancia que hizo que se llevaran
“libros de cuentas”. Esta necesidad fue definiendo la nocion de conservacion de los registros
que aun se “llenan a mano”. La escritura y la conservacion del registro tienen una profunda
huella por los lados de la contabilidad. La contabilidad era uno de los oficios que tenian que
aprender historicamente los hijos varones de los terratenientes y la burguesia. Con € precio
del papel se mantenia el uso de los primeros cuadernos en las escuelas de la élite en las

grandes urbanizaciones.

* En este texto usamos indistintamente |as categorias. escuela e institucion educativa conocedores de lo que
ambos enunciados pretenden en el discurso que circula. Este uso indiscriminado pone el acento en compartir la
idea de que hacer esa distincion no ha tiene sentido en esta investigacion pues homologamos o que ocurre en un
epicentro de la cultura escolar.
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El paso, en e interior del pais, de la pizarrita y la tiza a cuaderno estuvo asociado al
desarrollo de la industria papelera y la baja en e precio del papel, esto lo recuerdan los
abuelos claramente y o expresa extensivamente Gvirtz (1997), en el caso de Argentina 'y que
paralos efectos de esta investigacion haremos equival entes para Colombia. Los cuadernos que
se llenaban escribiendo y dibujando con tinta en €l tintero tallado en la mesa, pluma de ave o
estilégrafo. Los lapices aparecieron después y el borrador en consecuencia. Hubo un trénsito
de “la pasada en limpio” para establecer la higiene, €l uso del borrador, la practica del tachon,

las notas de actualizacion a margen.

La higiene es uno de los factores més importantes en las operaciones que se han hecho en €
cuaderno y con € cuaderno. “competia practicamente con dos enemigos (...) Un "enemigo"
era la imaginacion (...) El otro gran enemigo era el libro, demasiado perfecto, demasiado

pulcro, con las imagenes y las letras en el lugar justo”

Podemos bromear con laidea de que & cuaderno no es para escribir sino para mantenerlo con
orden y limpieza impecable, orden y limpieza que se espera transferir a la vida, a una vida

moraizada

“Teniamos que evitar daniarlos o cometer errores para no danarlos, no
se podian quitar hojas, no se debian doblar las puntas, exigian buena
caligrafia y ortografia y siempre los guarddbamos en maletas de

E2)

cuero .
La restriccion sobre e cuerpo, la postura y € gesto estan condicionados por € acto de
escribir, como imperativo técnico se establecié desde los origenes cuando una pluma que
goteaba mantenia inmaculada la linea de la escritura. El esfuerzo era tal que la mayor
exigencia consistia en la caligrafia como restriccién en espiral del lengugje, laviday € trabagjo
mismo que fue perdiendo la connotacion creativa. La escritura en €l cuaderno fue asimilada

por la deformacion de las series, por larepeticion a infinito de unaindividuacion asistida.

Aqui continuaron surgiendo otras preguntas ¢Cuales son los cuidados que se privilegian del
cuaderno? ¢Por qué se privilegia la limpieza? ¢Por qué se cuidan unos cuadernos mas que
otros? ¢Por gqué es tan importante conservar la integridad del cuaderno? ¢Cudles son los

limites del cuaderno? ¢Qué tipo de estética se privilegian en los usos del cuaderno?

118



En & estudio de Gvirtz (1997), se hace énfasis, a partir de una gigantesca consulta de los
cuadernos en Argentina, que los signos que aparecen con mayor frecuencia son los que se
pueden agrupar en signos de actividad. La instruccion del profesor es visible porque la
situacion se fabrica para provocar un desplazamiento, casi siempre mecanico, hacia una
vacuna contra la apatia. La pasion es reducida al temor de no acatar el enunciado. La actividad

fisica se reduce alatension-distension de los muscul os comprometidos con € gesto escritural.

El cuaderno vivo no rifie con el cuaderno-objeto en cuanto sistema. El trabajo creativo en este
objeto es el disipador conveniente para que se complete la autopoiesis, la auto-creaciéon. La
comunicacion es, ya habiamos dicho, la posibilidad de que el cuaderno pueda vivir viviéndose,
como mediacion de signos o aparato restrictivo de los grados de libertad. El didlogo
confrontador en € cuaderno con signos de una lucha en la marcha de la subjetivacion es

nuestra eleccion y esta es su defensa.

Valores simbdlicos y organizacionales

Estos valores en & cuaderno aparecen como elementos tacticos, funcionales con € orden, €l
afecto de los cuerpos por restriccion motora “los objetos se han vuelto hoy mas complejos que

los comportamientos del hombre relativos a estos objetos ”’(Baudrillard:2004, 62).

El reconocimiento de que € cuaderno es un dispositivo donde quedan signos de los procesos
de subjetivacion o individuacion es complgjizar € cuaderno como objeto. El cuaderno
considerado como un ente inamovible, acogedor (de acoger), receptéculo vacio a los registros
y los usos es un cuaderno simplificado. No desdefiable para al gunas practicas que tratamos de

superar con €l presente estudio.

Desde otro enfoque € cuaderno es una méaquina abstracta y concreta a mismo tiempo,
maguina porque produce y hace producir. Produce signos, algunos de ellos forman enunciados
y agunos enunciados echan a andar las acciones como acontecimiento y hacen producir
subjetividades o individualidades. La subjetividades tienen un amplio espectro, se privilegia el
proceso como plegamiento de las lineas de fuerza hacia €l adentro del afuera, estas lineas
presionan € deseo hacia lo no pensado. Esto puede ocurrir con acciones con las que no
siempre estamos de acuerdo, en una produccion de un tipo de subjetividad que no

compartimos politicamente. Ejemplos de ello es la militancia en grupos xenéfogos y
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homofonos, fundamentalistas de todo tipo y polo, grupos de limpieza social, pandillas

juveniles, etcétera.

El tipo de cuaderno en el cual quedan signos de un proceso de individuacion es un cuaderno
con € cual se produce repeticion. El objeto de este tipo es un objeto mineral que no se
autocrea. Sometido permanentemente a agentes del modelado que 1o conforman produciendo
conformidad, 1o forman con una sustancia de la expresion que muere literalmente cuando a
cuaderno se le agotan sus paginas o cuando acaba €l afio escolar. Nada queda sujetado con este

cuaderno, un objeto que subsume su ambiente.

La sustancia del contenido va mas lento, se sigue “llevando el cuaderno” en casi los mismos
materiales, aptos para la escritura. Esto significa un grado de permeabilidad, de absorcién de
la tinta, de abrasividad para gastar el grafito, peso ligero para poder ser cargado, flexibilidad
para protegerlo de las condiciones de uso. Ademas los cuadernos se dotan de lineas que
someten la escritura, accesorios para “reforzar” la ilusion de modelo exclusivo. Dentro de las
funciones secundarias, el caendario, las tablas de multiplicar y de conversién de medidas,
portadas alamoda. Argollas, grapas o hilo para mantener la estructura conforma el sistema de
signos que tensiona la significacion y la organizacién del cuaderno, en una serie que comporta

unatactica de mercado.

Hay un tipo de cuaderno que es singular y que dgja signos interesantes. El cuaderno de taress.
En los colegios distritales de localidades como San Cristébal € nivel adquisitivo en €
mercado de valores no es equitativo, muchas veces, con las expectativas de precios de objetos
como e cuaderno escolar, cuya posesion indispensable es instituida por la escuela sin
consideraciones de alcance. Aunque sea una paradoja los precios de los “materiales escolares”
suben en las ferias escolares, las colecciones actualizadas de variedad mitica son poco
accesibles para estos sectores. El cuaderno de tarea emerge con un movimiento creativo. En un
solo cuaderno se registran las actividades de todas las materias mientras pasa la temporada de
alta demanda y se puede tener acceso a precios mas bagos en una época critica en €
presupuesto familiar por coincidir con las fiestas de fin de afio. Cuando € cuaderno de tareas
es sustituido deja de ser un objeto instituido. Evoluciona el uso a unas funciones del deseo y la
comunicacion. Se atenuan las lineas de poder porque este cuaderno sale del rango de

vigilancia, del panéptico -diria Foucault-, lugar de donde provienen todas las luces que
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definen a objeto, posicionandolo en unas trayectorias preventivas. Se despliega de esta forma
el control sobre & objeto “el gestual de control sigue siendo esencial, no para el buen
funcionamiento técnico (una -técnica mas avanzada podria prescindir de é, y sin duda lo

hard), sino para el buen funcionamiento mental del sistema”’(1bid,54).

Laidea de salud persiste en €l sistema de los objetos, en este caso salud mental, que requiere
tratamiento. Este tratamiento es un proceso, un supraproceso que organiza € movimiento de
creacion de otros procesos (la formacion politica, por gemplo), la retroalimentacion como
escala nitida de andlisis y de funcionamiento del objeto. Los signos con que se dispone este
objeto para €l registro, tienen unos controles que homogenizan la formacion estética, esto es,
lasignificacion del gusto y actualizacion del gusto, que es una singularidad del tipo deseo-vida

gue se forma por afectos del trabagjo y € lenguaje, por afectos del pensamiento.

Semantica del cuaderno escolar.

En este apartado se trata al cuaderno desde su significado. El significado del cuaderno escolar
como un objeto que esta en el lenguaje, una conversacion que abrimos con este estudio agrega
una dimension posiblemente nueva en la comprensién de los afectos de las practicas
pedagdgicas como procesos de subjetivacion. La semantizacion aporta pistas sobre los usos
del cuaderno, acciones susceptibles de ser leidas y pertenecientes a régimen de signos hechos
emerger mediante una mirada sesgada por estas categorias de andisis que ensayamos aqui. El
cuaderno escolar, a igua que todo objeto, no puede escapar al consumo y que e cuaderno
escolar signifique un objeto de consumo implica que esta afectado como cuerpo por unas
relaciones comerciales que individualizan a homogenizar. Analizar las connotaciones
existenciales del objeto, del cuaderno; implica mirarlo como una forma que se obstina en
existir, el cuaderno escolar descrito en su apariencia estricta, puesto entre € paréntesis
fenomenoldgico. El cuaderno se escapa hacia lo infinitamente subjetivo ordenandose como
una afectacion de los signos por las lineas del enunciado. En cambio en las connotaciones
tecnol 6gicas e objeto es lamediacion entre e hombrey laaccion “el objeto es entonces como

lo que es fabricado; se trata de la materia finita, estandarizado, formada y normalizada, es
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decir, sometida a normas de fabricacion y calidad; el objeto se define ahora principalmente

COMO Un €lemento de consumo...”*.

El objeto se materializa con unafuncién, en una especie de persecucion de la necesidad, de la
transformacién del medio, en una ecologia, 0 sea, en lareconversion del trabajo de creacion en
una nueva forma de contenido y de expresion. Y esto Ultimo, ala vez, superala reduccion a
uso y ala funcion semantica del cuaderno escolar. Esto se hace cuando se considera también
como un productor de sentido. Desde e enfoque seméntico el cuaderno escolar es un objeto
que puede ser estudiado porque asi yalo presenta Silvina Gvirtz en su estudio: “su capacidad
de conservar lo registrado (...) (...) todos los dias, en casi todas las horas de clase,

2

alumnos...”, estudiantes,’

’

...y maestros, llevan a cabo un minucioso proceso de escrituracion
(...) (...) congtituye un campo significativo para observar los procesos histéricos y
pedagogicos de la denominada ‘“vida cotidiana de la escuela” (...) en lo concerniente a la
produccion de saberes (...) (...) La relevancia del cuaderno escolar en la préctica cotidiana
de las escuelas es, no obstante, inversamente proporcional al olvido al que han sido sometidos

por las investigaciones en los ultimos tiempos ~’(Gvirtz,1997:239).

Esto ultimo significa e cuaderno a través de la gran inercia que este objeto conserva a los
cambios en los regimenes de signos que porta. El cuaderno significa un registro semantizable
de las précticas pedagdgicas que degjan signos en este objeto. Ademés, es susceptible de ser
clasificado, en € caso del presente estudio lo podemos clasificar como una maquina abstracta

gue produce signos de subjetivacion o individuacion.

El cuaderno se semantiza cuando adquiere sentido con la fabricacién y posterior consumo, con
las funciones que despliega en la posibilidad de los saberes que se construyen con su uso, su
posicion entre la coleccion de objetos que lo significan perteneciente a una serie y
singularizado a través de la transaccion comercial. “Creemos encontrarnos en un mundo
practico de usos, de funciones, de domesticacion total del objeto, y en realidad estamos
también, por los objetos, en un mundo de sentido, de razones, de coartadas. |a funcion hace

nacer €l signo, pero este signo es reconvertido en e espectaculo de una funciéon”*.

* BARTHES, Roland. Semantica del objeto. www.geocities.com/nomfalso.
* BARTHES, Roland. Seméantica del objeto. www.geocities.com/nomfalso
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La funcion de registro en € cuaderno escolar es un pequefio escenario donde € signo es
actualizado de manera sistemética en la serie temporal que sugiere su estructura secuenciada,
sus péginas dispuestas consecutivamente. Pero la luz es una condicion primaria para que esa
funcion emerja cada mafana. Para esta semantizacion hay que fundar un saber de esos signos,
unareserva de lectura que permita ver los signos que oculta €l objeto mismo y que es ocultado

en el objeto cuya funcion principal se desdobla continuamente,

“pero el cuaderno yo también me acuerdo que también era un
instrumento de castigo,...” *“ si claro €l cuadernazo”

El registro es garantizado con funciones de proteccion, de estabilidad, de singularidad y otras
funciones que permanecen latentes como la de reciclge, de abandono. El cuaderno como
objeto tiene una existencia que va anunciando mientras se van usando sus hojas, € fina
irremediable del deshecho y la incorporacion al ciclo rizomético de las reencarnaciones de la

materia, en una nueva organizacion, en unanuevavida.

El papel con que se fabrica la mayor parte del cuaderno, la mayoria de los cuadernos tiene un
origen que compromete politicamente su uso. El agotamiento de la energia de donde proviene
la vida amenaza con a desaparicion de las celulosa vegetal, al menos en la abundancia a la
gque estdbamos acostumbrados. La racionalidad del objeto como recurso no renovable
compromete una oposicion, una resistencia a las relaciones mercantiles, modificando los

habitos de consumo que involucran al cuaderno escolar.
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6. EL CUADERNO ESCOLAR Y EL ARTE

El arte ha sido instrumentalizado en la educacién. Esa reduccion ha requerido montones de
energia en forma de trabgjo, trabajo que se convirtié en desorden termodinamico. El arte ha
sido trefilado en lineas duras donde € gusto*(Gadamer,1984:70) se banaliza, se codifica

también como signos duros, iconos, emblemas.

El cuaderno hace registro de esa banaizacion, en e emblema de la decoracion. Este
mecanismo de signos tiene una constante en la totalidad de los cuadernos mirados. La
decoracion no tiene casi ninguna variacién, se vuelve la mecanizacion de los elementos del
arte. Se puede ver nitidamente bgjo la escala subjetivacion-individuacion en las siguientes

dimensiones:
e Uso repetitivo y monétono del color y la forma:
Los colores tienen un uso estricto, resaltan los titulos, corrigen la ortografia, marcan
los mérgenes, hacen circulos de censura, chulos, equisy escrituras de otras autorias.
e Reproduccién y calco de los signos del mercado:

Aparece tal y como son emitidos los iconos de las marcas corporativas, incluyendo
espacios televisivos y canales exclusivos para nifios, donde se esterectipalaformay el

sentido como mercancia.
e Emulacién delosiconos de la imprenta provenientes del libro de texto:

En los cuadernos aparecen calcos de las figuras, esquemas, diagramas y orden de los
libros de textos o libros guia. Esta distribucion aparece con mayor frecuenciay nitidez
en los cuadernos de ciencias naturales. Es posible que provengan de las intenciones

conservadoras de estas asignaturas en un discurso ecol dgico-instrumental .

Pero también emergen palidos signos de la expresion que escapan a la costumbre y las
conveniencias, en los escudos de clubes de football, no porque sean producciones de

* ¢(...) el gusto no se limita en modo alguno a lo que es bello en la naturaleza y en el arte, ni a juzgar sobre su
calidad decorativa, sino que barca todo e ambito de costumbres y conveniencias. Tampoco € concepto de
costumbre esta dado nunca como un todo ni bajo una determinacion normativa univoca. Mas bien ocurre que la
ordenacion delavidaalo largo y o ancho através de las reglas del derecho y de la costumbre es algo incompleto
y necesitado siempre de una complementacion productiva”
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capacidad de juicio, sino porque subvierten e espacio como costumbre en € imaginario y la
conveniencia decorativa. Hay una idea que hemos repetido varias veces a lo largo de este
documento. La actualizacién del cuaderno fuera del territorio de actualizacién® es un
reconocimiento de que el lugar de la mirada del maestro y de los padres de familia es la hoja
por donde va la clase demarcando unos no lugares 0 zonas ciegas que €l autor usa para radicar

sus gustos en clave de deseo. Laexpresion emerge por laviade deseo, pero como resistencia.

Los cuadernos de arte que miramos presentan poco uso en € territorio disponible para el
trabgjo. Es posible que en e momento de intervenir el cuaderno con esta investigacion,
estuviera siendo sustituido a agotarse € anterior pero eso seria una coincidencia que no
vamos a considerar. Estos cuadernos de arte estdn usados en su cuarto de territorio, los
gercicios gréficos que aparecen sobre la perspectiva agilizan esta instrumentalizacion del
lenguaje artistico.

El cuaderno como territorio de creacion y autopoiesis es un cuaderno diferente a estos
cuadernos de arte que encontramos. No sdlo es un cuaderno vivo sino que es vivo de forma
estética. Comporta significarlo en ese sentido. Esto es, considerarlo como estructura, patron y
proceso. “Los tres criterios clave para la vida —patron, estructura y proceso- estan tan
intimamente entrelazados que resulta dificil su anélisis por separado, si bien es importante
distinguirlos. La autopoiesis, € patron de vida, es un conjunto de relaciones entre procesos de
produccioén, y una estructura disipativa solo puede ser entendida en términos de procesos
metabdlicos y de desarrollo. La dimension proceso esta pues implicita, tanto en € criterio de

patron como en el de estructura”(Capra,1998:185).

La estructura se autocrea con un proceso que muestra cierto orden que se puede leer. Bajo este
enfoque la propuesta estética es la experiencia del cuaderno, experiencia que parte de la idea
de concebirlo parafabricarlo (al cuaderno). El uso se actualiza continuamente desde la misma
idea, seimaginaal cuaderno.

Esto parte con un orden propuesto susceptible de ser modificado por las demandas del

contexto.

* El territorio de actualizacion es una categoria proxima para describir € territorio en que se esta trabgjando y
gue en lamayoria de los cuadernos corresponde a una secuencialineal resultado de pasar una paginatraslaotra.
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e La escritura de un texto que describa y estabilice esa idea, la posibilidad del texto
también propicialos bocetos, |os planos ortogréficos, las maquetas y la anticipacion de
las exigencias fabriles (procesos de fabricacidn, tecnologia de fabricacion,
herramientas, materia prima y seleccion de piezas disponibles como argollado en
espiral que une las hojas de a gunos cuadernos).

e A partir del texto y de las conversaciones que se entremezclen, propio de |0os procesos
creativos, se comienza la fabricacion del cuaderno escolar. De esta manera se gjunta la
posibilidad del cuaderno a los deseos del autor. Las caracteristicas del cuaderno
fabricado establece unas lineas fuertes de deseo en unos signos de la sujecion
apropiada.

e Laméguina ya caliente comienza desde | as disposiciones de una estructura a traves de
un proceso que ordena unas acciones creativas. El cuaderno emerge en €l trabgo, €
lenguaje y en la vida; en su territorio lucha €l poder, e deseo y la comunicacion. Las
restricciones son minimas, es un cuaderno que ocurre en todas las esferas de la vida,
que construye un discurso propio y que esa creacion se devuelve a adentro con un
sdto en laslineas y una restructuracion geol 6gica de estas tecnologias.

e El arte, la estética, se encuentra en €l lugar del lengugje. La eleccion afectada por el
proceso de subjetivacion, afecta los procesos y otros patrones se muestran en 1os
diagrama de afectos. El arte es una postura contemplativa que tensiona el conocimiento
de s y @ cuidado de si; @ pensamiento en la distribucién de los afectos entre un
adentro y un afuera. Esas tensiones son fuerzas robustas y muy inestables, unas veces
dominando como mercancia, otras como engjenacion, otras como padecimiento, como
terapia, como representacion social, como arqueologia. Foucault 10 muestra con
Magritte* en larelacion quetiene € arte con larealidad y con lailusion.

e Desde este lugar rescatar € cuaderno como bitacora de viajero-bidlogo-grabador que
esta atravesado por la vida, por las lineas de ese saber y le significa € cuaderno como
memoria; los diarios de los antropdlogos, los cuadernos de los grabadores, las

* Esto no es una pipa. Ensayo sobre Magritte, donde aprovecha para reforzar sus teorias sobre la débil ilusion
que ligalas palabrasy las cosas. http://personal .tel efonica.terra.es/web/aul adefil osofia/arte/magritte.htm
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expediciones por los afectos. El cuaderno puede ser una fuente de consulta y de

reconstruccion de sentido.

Los cuadernos de bachillerato del Gimnasio Moderno estan divididos por € autor por una
linea fisica que e mismo autor traza. Es una linea desplazada a la region &urea derecha que se
comporta como una membrana por donde se filtran las anotaciones del autor referidas a las
actividades cotidianas en e cuaderno. Estas anotaciones son referencias metacognitivas que
echan a andar procesos de subjetivacion, porque el autor se piensaasi mismo y sevigilaen su
proceso de conocimiento. Actualiza el cuaderno no solo en la serie de las orientaciones que
hace el maestro, sino que desbarata este diagrama con argumentos autoorganizativos. Cuando
el autor enuncia a la derecha del territorio de actualizacion un recordatorio de una
informacion que necesita cae en una bifurcacion.  “(...) en muchos sistemas no-lineales, sin
embargo, pequefios cambios de ciertos parametros pueden producir espectaculares cambios
en las caracteristicas basicas de su estado de fase. Los atractores pueden desaparecer o
intercambiarse y nuevos atractores pueden aparecer stbitamente. Tales sistemas se definen
como estructuralmente inestables y los puntos criticos de inestabilidad se denominan “puntos
de bifurcacion”, ya que son puntos en la evolucion del sistema en que aparece repentinamente
un desvio por € que € sistema se encamina en una nueva direccion. Matematicamente, 1os

puntos de bifurcacion marcan cambios subitos en el retrato de fase”(Capra,1998:153)

Estas pequenas “catastrofes” en la sujecion son provocadas por un reordenamiento de las
lineas del deseo hacia si, por gemplo, e deseo de conocimiento. Ese ver, y sobre todo, ese
hacer decir al que e autor se obliga semidticamente cuando traza la division y provoca la
Osmosis a través de esta frontera. Esta literatura que se hace en € cuaderno con una narrativa
insubordinada, confronta todo el tiempo. Esta nueva forma se posibilita en calidad de
enunciado, estos enunciados configura una enunciacion, un empoderamiento en la accién de
conocimiento de si, en la confrontacidn de fuerzas con lavida. Latension del arte con la vida
es ontologico, € arte esta vinculado con a vida en linea fuertes porque el arte virtualiza a la
vida y viceversa. El curso en pos del problema desde la solucion, “cuando una persona, una
colectividad, un acto, una informacion se virtualiza, se colocan ‘fuera de ahi”, se
desterritorializan. Una especie de desconexion los espera del espacio fisico o geogréfico

ordinario y de la temporalidad del reloj y del calendario”( Levy,1999:23)
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“la orquidea se desterritorializa al formar una imagen, un calco de avispa, pero la avispa se
reterritorializa en esa imagen. No obstante, también la avispa se desterritorializa, deviene
una pieza del aparato reproduccion de la orquidea; pero reterritorializa a la orquidea al
transportar €l polen. La avispa y la orquidea hacen rizoma, en tanto que heterogéneos.
Diriase que la orquidea imita a la avispa cuya imagen reproduce de forma significante
(mimesis, mimetismo, sefiuelo, etc(Deleuze-Guattari, 2004:15)

Al autor reconocerse como heterogéneo con el proceso de conocimiento se alinean los signos
para construir una relacion con e adentro. En e cuaderno permutan continuamente los
territorios, es un sistema termodindmico abierto, es un sistema organizativo, un organismo
cerrado. Las relaciones estéticas virtualizan € cuerpo del cuaderno como un discurso vivo de

los vivo, afectando un campo problemético haciendo emerger problemas y no soluciones.

Proponemos entonces un cuaderno que sea productor de nuevos sentidos, un cuaderno en €l
gue las formas particulares de la relacion pedagogica medie las relaciones del sujeto consigo

mismo, un cuaderno para la subjetivacion.
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