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DESCRIPCION. El presente trabajo de grado se focaliza en la planeacion y
formulacién de una Propuesta para el disefio de un curriculo que favorezca la
articulaciéon preescolar-primaria en las Instituciones Educativas Distritales (IED)
“Nueva Colombia” y “21 Angeles” de la Localidad 11, y “Jorge Eliécer Gaitan” de
la Localidad 12, a partir de la experiencia autobiografica de las docentes que
desarrollan procesos de transito del Preescolar a la Basica Primaria. Con los
recursos metodoldgicos que contribuyeran al rescate de la experiencia se logré
recoger la informacién requerida para la formulacion de la propuesta.
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desde lo Local.

CONTENIDOS. EI trabajo inicia con la exposicion de la problemética de la
Articulacion preescolar-primaria, la recopilacion de informacion legal y tedrica
explicando en ésta ultima lo que es curriculo, Articulacion Preescolar-Primaria,
articulacion desde la perspectiva de constitucion de sujeto y comunicacion y
lenguaje, luego aparece el levantamiento de un diagndstico y el resumen de las
experiencias de cada IED; a continuacion se formula la Propuesta y por ultimo
se presentan unas conclusiones, a manera de aprendizajes teoricos,
metodoldgicos y practicos, derivados del proceso de investigacion desarrollado.

METODOLOGIA. Sustentada en el enfoque cualitativo, encontrando en la
hermenéutica la clave para la estructuracion del discurso en la practica social
cotidiana del docente. Elaboracion del Diagnéstico familiar y poblacional,
experiencias en cada una de las Instituciones educativas y sistematizacion de
experiencias a través de la rejilla como herramienta de organizacion de
informacion en tres pasos: reconstruccion, interpretacion y potenciacion
(propuesta) a travées de la observacion, didlogos, dibujos y el relato.
Construccién de conocimiento sobre el proceso de articulacion. Rejilla.

CONCLUSIONES. Se destacan las siguientes: - Se logré formular de manera
reflexiva, critica, funcional y viable una Propuesta para el disefio de un curriculo
gue favorezca la Articulacion Preescolar-Primaria en las IED “Nueva Colombia”
y “21 Angeles” de la Localidad 11 y “Jorge Eliécer Gaitan” de la Localidad 12, a
partir de la experiencia autobiografica de las autoras en un proceso de
desarrollo de la articulacion. - Se considera que se produjo de manera oportuna
y adecuada la construccion teérica del sentido de la experiencia de las autoras
como docentes en un proceso de articulacion de la educacién preescolar a la
basica primaria, y del papel de ésta en la construccion de conocimiento. - Se
logré contrastar la construccion de experiencias con la revision de literatura
sobre la articulacién del preescolar a la basica primaria y hacer una sintesis que
permite proyectar acciones a la practica para fortalecerla. - Fue posible
vislumbrar los elementos, contenidos, criterios y herramientas para la
formulacion de una propuesta curricular que contenga las orientaciones
derivadas de la sintesis de conocimiento (experiencial y teorica) y que procure
superar las dificultades detectadas en el proceso de Articulacion Preescolar-
Primaria en la préactica.
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1. INTRODUCCION

Si bien es cierto que cotidianamente hablamos, desde nuestro quehacer
pedagogico o, escuchamos o leemos, a través de los medios masivos de
comunicacion, que “los nifios y las nifias son el futuro de Colombia”, quizas,
desafortunadamente nos hemos acostumbrado a eso, a que son el futuro de
Colombia, un futuro no cercano, razon por la cual dejamos pasar desapercibido
el hecho que no son sdlo el futuro sino que constituyen el presente, un presente

gue no da espera y que hay que escribir y construir ahora.

En tal sentido, se reconoce actualmente y cada vez con mayor fuerza que nifios
y nifias en cualquier momento de su desarrollo, son seres completos, con
capacidades y potencialidades, y con posibilidades de realizacion acorde con su
edad y desarrollo. Como sujetos de derecho tienen un reconocimiento pleno a
su singularidad y corresponde a los adultos la proteccién y salvaguarda de la

misma con el fin de que logren el desarrollo pleno que merecen.



A su vez, es preciso sefialar que se han realizado esfuerzos notables tendientes
a mejorar dia por dia las condiciones de los nifios, de las nifias y de los jévenes,
esfuerzos éstos, que pueden resumirse en la expedicion de la Ley General de
Educacion y todos sus decretos reglamentarios y/o complementarios, y
especialmente, con la promulgacion de la Nueva Ley para la Infancia y la

Adolescencia.

La Ley General de Educacion y todos sus decretos reglamentarios y/o
complementarios, organizaron y reglamentaron la prestacion del servicio
educativo, determinando lo relativo a la calidad y cobertura, a los fines de la
educaciéon y, en cierto modo a la corresponsabilidad que debe existir entre el
Estado, la Familia, la Escuela y la Sociedad en cuanto a la educacion basica

obligatoria.

De otro lado, haciendo un corto recuento historico, cabe citar que, desde 2002,
un grupo de entidades del Gobierno, del Ministerio Publico, del Sistema de las
Naciones Unidas y de organizaciones no gubernamentales nacionales e
internacionales, se unieron con el propdsito de construir de manera conjunta, un
proyecto de ley integral para la infancia y la adolescencia en Colombia que
permitiera contar con un instrumento diferente al actual Cdédigo del Menor
vigente desde 1989, y poner en el escenario una legislacion mas amplia en la

perspectiva de la Convencion Internacional de los Derechos del Nifo, los



demas instrumentos internacionales de derechos humanos y los mandatos de la

Constitucion Politica del pais de 1991.

El objetivo fundamental de la referida Ley, es disefiar y fortalecer politicas
publicas que velen por la proteccion integral de todas y todos aquellos menores
de 18 afos de edad, hacer responsable al Estado en todos sus ambitos y
niveles, a la familia y a la sociedad de la garantia y el restablecimiento de sus
derechos, asi como lo consagra el articulo 44 de la Constitucién Politica que
acoge el interés superior del nifio y la nifia, o sea, la prevalencia de los
derechos de los nifios y las nifias sobre los derechos de los deméas. Con estos
instrumentos, el pais busca enfrentar, de algin modo, la actual realidad
nacional, la cual, de acuerdo con lo manifestado por Linares y Quijano (2007)
presenta datos dicientes que no se compadecen con la garantia de esos
derechos, ya que en el pais hay mas de 2,8 millones de nifios y nifias en edad
escolar por fuera del sistema educativo, 20% de analfabetismo, 9 nifios y nifias
muertos en forma violenta en promedio al dia, 14 mil nifios y nifias victimas de
delitos sexuales, mas de 11 mil nifios y nifias maltratados en sus espacios
familiares y escolares al afio, mas de 2,7 millones de nifios y nifias explotados
laboralmente, mas de 2,5 millones que viven en situacibn de miseria e
indigencia, cerca de 100 mil que crecen en las instituciones de proteccion por
abandono o peligro, mas de 10 mil utilizados y reclutados por los grupos
armados al margen de la ley, mas de 18 mil adolescentes infractores a la ley

penal.



La Nueva Ley de Infancia y Adolescencia, ampli6 ademas, el derecho a la
educacion, pues lo reconoce desde el momento del nacimiento, cuando la
Constitucion Politica lo establecia desde preescolar o grado O (Linares y

Quijano, 2007).

Con base en lo precitado y, con el objeto de realizar un aporte en torno a la
educacién de nifios y nifias, el presente proyecto de investigacion se focalizé en
la planeacion y formulacion de una Propuesta para el disefio de un curriculo
gue favorezca la articulacién preescolar-primaria en las Instituciones Educativas
Distritales (IED) “Nueva Colombia” y “21 Angeles” de la Localidad 11, y “Jorge
Eliécer Gaitan” de la Localidad 12, a partir de la experiencia autobiografica de
las docentes que desarrollan procesos de transito del Preescolar a la Basica

Primatria.

Con los recursos metodolégicos que contribuyeran al rescate de la experiencia

se logré recoger la informacién requerida para la formulacién de la propuesta.

El resultado se reporta en este escrito, estructurado en las siguientes
secciones: en primer lugar, después de la introduccion se expone la justificacion
y los objetivos (general y especificos) que ayudan a centrar el trabajo y a

mostrar su relevancia y necesidad en el momento actual.



En seguida se detalla la probleméatica de la Articulacion preescolar-primaria,
luego, en el Marco Teodrico, se hace la respectiva revision y recopilacion de
documentos mediante los cuales se explica lo que es el curriculo, la Articulacion
Preescolar-Primaria, la articulacion desde la perspectiva de constitucion de

sujeto y la comunicacion y el lenguaje.

En el apartado siguiente se expone el Marco Legal y en el capitulo posterior el

Marco Tebrico.

A continuacion se presenta la informacion pertinente a cada una de las IED
donde se trabajo, con el fin de caracterizar la poblacién atendida y develar la
real situacion de los nifios y niflas que asisten como alumnos regulares a las
aulas de Preescolar y de primer grado de Basica Primaria. Este capitulo, que
corresponde al diagnéstico y la metodologia empleada para realizarlo, se
sustenta en la idea de que para establecer formas mas adecuadas de llevar a
cabo la articulaciéon y priorizar las areas y/o temas que se deben cubrir, es
necesario conocer muy bien la poblacion a atender. Ademas se incluye aqui el
resumen de las experiencias de cada IED, en cuanto a la articulacion

Preescolar-Primaria.

Seguidamente se formula la Propuesta para el disefio de un curriculo que
favorezca la Articulacion Preescolar-Primaria, en las Instituciones Educativas

Distritales “Nueva Colombia” y “21 Angeles” de la Localidad 11, y “Jorge Eliécer



Gaitan” de la Localidad 12, que resume, como consolidado, la experiencia
autobiografica de las autoras, asi como el andlisis de la documentacion

presentada.

Luego se presentan los Anexos mediante los cuales se clarifica visualmente

cierta informacion presentada.

Posteriormente se presentan unas conclusiones, a manera de aprendizajes

tedricos, metodolégicos y préacticos, derivados del proceso de investigacion

desarrollado.

Finalmente se referencian las fuentes consultadas.



2. JUSTIFICACION

La prestacion del servicio educativo a nuestros nifios y a nuestras nifias
colombianos, mas que una labor y un objetivo, corresponde o debe
corresponder a la clara y plena manifestacion de una vocacion docente que, por
conviccibn mas que por cumplimiento, despliega todos sus saberes, todas sus

experiencias y todas sus mejores intenciones para dar lo mejor de si.

Sin embargo, la sola experiencia como educandos y ahora como docentes
muestra y demuestra que el sistema educativo pareciera haber sido disefiado e
implementado no para nifios y nifias sino para adultos pequefios. Esta
aseveracion encuentra algun sustento en lo manifestado por el Periddico

Altablero (2002), en donde se expresa que:

“...El preescolar esta caracterizado por la ludica y el juego, dirigido
por profesoras preparadas para esa labor con la primera infancia. El
grado primero maneja un modelo mas rigido. Es como si se pensara
gue cuando el nifio termina el preescolar y pasan los meses de

vacaciones: ingresa a primero, y terminan el juego y la ludica.”



De esto se colige que en los aspectos politico-administrativo, pedagogico-
curricular y social, se deben plantear y ejecutar reformas que permitan a los nifios
y a las niflas interactuar, integrar y hacer significativos los conocimientos
aprehendidos y aprendidos, sus habilidades, sus destrezas, sus actitudes y
valores logrados tanto en el desarrollo de las diversas &reas del conocimiento
como de la experiencia acumulada, lo cual contribuye al desarrollo de sus
capacidades humanas, del sentido critico y de actitudes de convivencia, de
tolerancia y de liderazgo que les hagan capaces de enfrentar las exigencias del

mundo actual.

Ahora bien, cuando se hace alusion a la articulacion, ésta puede ser percibida y/o
concebida desde diversas perspectivas e intereses, asi, puede ser considerada
como un mecanismo pensado desde los sectores politico-administrativo-
organizativos con sus propias connotaciones teleoldgicas diferentes de las
utilizadas por amplios sectores de la comunidad educativa, para quienes -la
articulacion- se constituye en la posibilidad de relacionar contenidos entre
diferentes niveles, permitiendo un paso secuencial y fluido de los nifios y de las

nifias de uno a otro de los peldafos del sistema educativo.

Existe otra consideracion de articulacion como ajuste entre las diferentes

instituciones del sistema escolar, la cual ha sido refutada por Victor Vergara,


http://www.monografias.com/trabajos13/vida/vida.shtml

Director Ejecutivo de la Asociacion Nacional de Preescolar -Andep- (Manrique,

2007), quien asegura:

“el nifo esta sujeto al azar de encontrar un ambiente acogedor que le
permita en primer grado la transicion de preescolar a primaria. Eso
desubica al nifio y genera un conato de desercion asi como rechazo a
la vida escolar. Es un afio brusco, amargo e inconsecuente con lo que

ha vivido.”

Entonces, desde éste punto de vista, los jardines infantiles recurren a realizar
convenios con colegios, pero éstos no alcanzan a cubrir un Proyecto Educativo
Institucional (PEI) en conjunto, sino que hacen referencia a algunos principios
basicos como filosofia de la educacion y ciertas competencias que los colegios
piden a los nifios al ingresar a la primaria; es por esto que los Unicos y realmente
beneficiados son aquellos nifios y nifias que cursan el preescolar en un colegio
qgue cuenta con primaria y bachillerato y en donde el PElI se mantiene como

politica y filosofia institucional.

El mencionado enfoque sirve de apoyo para referirse al plano del desarrollo
afectivo de quienes estan en el transito del entorno familiar (hogar) al entorno
social-cultural (escuela) y revisar-cuestionar el real grado de corresponsabilidad

asumida por la Familia, el Estado y la Sociedad.



Otra posicion, esta vez adoptada desde la escuela, hace énfasis en el afan por
cumplir con los parametros estipulados por la Ley, de modo que la Articulacién se
asimila como una serie de acuerdos respecto a los contenidos a ensefiar en cada
nivel, ciclo o curso de una institucion, lo que igualmente implica la participacion de
los alumnos en aquellas "actividades propias” de cada nivel o ciclo por un corto
periodo de tiempo (de jardin a primero o de grado 11 a primer afio de universidad,
etc.), de manera tal que el impacto, al pasar de un nivel a otro no de lugar a
rupturas o conflictos, desconociéndose que la articulacion entrafia no sélo nexos y
combinaciones entre los contenidos conceptuales, sino también entre los

procedimentales y los actitudinales.

En suma, entendida la articulacion como la posibilidad de instrumentar un sistema
educativo que, partiendo de consideraciones situadas en las realidades vividas por
cada institucion escolar, permita llegar a una participacion mayor en la decision de
las misiones y visiones que éstas tienen, y les reconozca el pleno derecho y deber
de opinar y decidir sobre los verdaderos objetivos y necesidades consideradas
como deseables, es entonces, también el mecanismo viable que coadyuva a
incluir los aspectos politico-administrativo y social como engranajes y motores del

aspecto pedagdgico-curricular.

Asi, contemplando real y efectivamente al educando como el centro de la

educaciéon y brindandole la posibilidad de acceso a diferentes ciclos, no desde las

10



exigencias y el peso que conlleva la acreditacion, sino desde una alternativa
dentro de la cual cada uno podrd optar en igualdad de condiciones y por el
desarrollo pleno de sus subjetividades, se justifica elegir a la Articulacién
Preescolar-Primaria como el proceso pertinente y necesario para mejorar,

fortalecer y cubrir de calidad al sistema educativo.

Asi, se considera que el desarrollo de la propuesta favorece el reconocimiento de
los diferentes actores educativos en el ejercicio de la formacion; por ende, el
estudio del tema se convierte en una importante oportunidad de considerar
equipos, fortalecerlos como protagonistas de procesos de aula, mejorar practicas
pedagdgicas y facilitar la continuidad de los procesos educativos ofreciendo un

acercamiento hacia la unidad de criterio respecto al curriculo.

De otra parte, organizar la orientacion metodologica consolida el ejercicio del
maestro como investigador dentro del aula y evidencia la importancia que tiene
para los educadores la formacion permanente y pone en escena la posibilidad de

participar y hacer el empoderamiento respecto al ejercicio profesional.

Debe sefialarse asimismo, que como docentes de aula del Ciclo Inicial, es
pertinente, funcién primordial y ética, abordar los temas concernientes a la primera

infancia con el fin de fortalecer la participacion politica de los agentes educativos
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que intervienen en los procesos de formacién y de socializacion, reconociendo en
ellos al nifio como real centro de todo proceso educativo, sujeto de derechos,
desde una concepcion de desarrollo humano que reconoce la diversidad y equidad

en la escuela y en la sociedad.

El disefio de la Propuesta propende por organizar la construccion de nuevas
utopias que permitan a la escuela recobrar principios ético-politicos responsables,
equitativos y respetuosos del desarrollo del sujeto, de su pluralidad y

heterogeneidad en la busqueda de la “revolucion de las intersubjetividades”.

La propuesta, a partir de la sistematizacién de experiencias, reconoce los actores
principales favoreciendo la creacion y re-creacion de cultura, a través de procesos
de construccién de significaciones, al tiempo que construye su identidad como

expresion y posibilidad creativa de construccién de cultura.

En razén de todo lo hasta ahora expuesto, se considera fundamental realizar una
Propuesta para el Disefio de un Curriculo que favorezca la Articulacion
Preescolar-Primaria, en las Instituciones Educativas Distritales “Nueva Colombia”
y “21 Angeles” de la Localidad 11, y “Jorge Eliécer Gaitan” de la Localidad 12, a fin
de que la ludica, la creatividad, la libre exploracion, el ensayo-error, el derecho a la

ternura, a la proteccion y al trato con amor no se queden en las aulas preescolares
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sino que trasciendan a lo largo de la educacion basica, de manera que se
deslegitime la violencia, manifiesta o soterrada, que a diario se ejerce contra
nuestros infantes, que se les reconozca y se les permita ejercer sus derechos y
que bajo ejercicios de acompafiamiento se les coadyuve dentro del proceso de
acceso, aprehension, aprendizaje, construccion, manejo y dominio de todos
aguellos conocimientos que realmente les garanticen una vida digna, plena, sana,
grata y placentera como se la merecen y nos la merecemos todos y todas los

colombianos y colombianas.
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3. OBJETIVOS

3.1. Objetivo General

Formular una Propuesta para el Disefio de un Curriculo que favorezca la
Articulacion Preescolar-Primaria en las Instituciones Educativas Distritales
“Nueva Colombia” y “21 Angeles” de la Localidad 11 y “Jorge Eliécer Gaitan” de
la Localidad 12, a partir de la experiencia autobiografica de las autoras en un

proceso de desarrollo de la articulacion.

3.2. Objetivos Especificos

- Construir teéricamente el sentido de la experiencia como docentes en un
proceso de articulacién de la educacion preescolar a la basica primaria, y del

papel de ésta en la construccion de conocimiento.

- Contrastar la construccion de experiencias con la revision de literatura sobre la
articulacion del preescolar a la basica primaria y hacer una sintesis que permita

proyectar acciones a la practica para fortalecerla.
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- Crear los elementos, contenidos, criterios y herramientas para una propuesta
curricular que contenga las orientaciones derivadas de la sintesis de
conocimiento (experiencial y tedrica) y que procure superar las dificultades

detectadas en el proceso de Articulacion en la préactica.
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4. PROBLEMATICA DE LA ARTICULACION PREESCOLAR-PRIMARIA

4.1. Problematica actual de la articulacion Preescolar-Primaria. En el
“Marco General para un Modelo de Articulacion Preescolar-Primaria” emitido
por el MEN y fechado en el mes de Julio de 2002, se manifiesta la
preocupacion de muchas voces autorizadas, tanto en el ambito nacional como
internacional, por la problematica que se presenta entre el paso de la educacién
inicial a la educacién primaria y que encauza a resultados poco o nada
confortantes que develan y/o revelan una tendencia vigente de ausentismo y alta
repitencia, de lo que se coligen impactos negativos sobre los procesos
pedagdgicos, especificamente sobre los procesos individuales de aprendizaje y

socializacion de los nifios y de las nifias.
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Igualmente, en el Boletin No. 29 del 1 de Octubre de 2005, expedido por la
SED a raiz del “Encuentro: Articulacion Educacion Inicial y Primaria”, se
asevera gue debido a la poca oferta de cupos, a la marcada heterogeneidad de
las edades de los nifios y de las nifias atendidos y atendidas asi como al alto
numero de educandos por grupo (entre 38 y 40), el preescolar tiene un impacto
negativo, puesto que implica la imposibilidad de desarrollar y estimular en los
nifios y en las nifias que no acuden a él, procesos basicos del conocimiento tales
como la observacion, la percepcion de semejanzas y diferencias, las nociones
espaciales elementales, la clasificacion y el ordenamiento de elementos, la
relacion entre la parte y el todo y la simbolizacion, asi como el desarrollo
personal. Con ello se abona el terreno para que los infantes tengan una entrada
abrupta y sin preparacion al primer grado de primaria. Igualmente, los problemas
congruentes con la falta de continuidad, las diferentes y distantes concepciones
pedagogicas y politicas educativas de las instituciones hacen que esta situacion
sea padecida con mayor intensidad por quienes han tenido menos oportunidades

educativas.

A mas de lo anterior, se citan como problemas: el desproporcionado activismo en
el aula sin el suficiente soporte teorico; las practicas pedagogicas cerradas;
algunos postulados erréneos, tanto de los docentes como de las familias de los
nifios y de las nifias, sobre el sentido de la educaciéon preescolar y los vinculos

de continuidad de ésta con la primaria.
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Finalmente se afirma que la desarticulacion pedagogica genera un notorio
detrimento en el interés de los nifios y de las nifias por el conocimiento, en
especial por la lectoescritura, en razén de la abolicién del juego en el paso del
preescolar a la primaria, asi como la ausencia, desconocimiento y vulneracion
de los derechos de los nifios y de las nifias quienes son percibidos mas como

adultos pequefios que como lo que realmente son.

Por lo tanto, se indica, que es (o debe o deberia ser) compromiso de las
diferentes entidades distritales comprometidas con la Politica por la calidad
de vida de nifios, de nifias y de adolescentes y en particular de la SED,
generar acciones y estrategias pertinentes para hacer de la Escuela un lugar
qgue atraiga y mantenga el interés de los nifios y de las nifias por el saber,
por el conocimiento, por el goce y por el disfrute como sujetos de derechos.

(DABS, 2005)

Cabe entonces, citar al maestro Gabriel Garcia Marquez, quien asevera:

“...Por lo mismo, nuestra educacion conformista y represiva
parece concebida para que los nifios y nifias* se adapten por la
fuerza a un pais que no fue pensado para ellos, en lugar de poner
el pais al alcance de ellos y ellas para que lo transformen y

engrandezcan...”

* El femenino es del Maestro Garcia Marquez
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4.1.1. Estadisticas. De conformidad con los registros del MEN de 2002, en el
pais habia casi dos millones de nifios entre cinco y seis aflos de edad, la
cobertura del grado cero era de 35% -con 668.512 matriculados- y habia
401.202 nifios cursando jardin y prejardin. Para 2004, la SED de Bogota reporto
gue 54% de la educacion de grado cero para nifios entre cinco y seis afios era
impartida por instituciones privadas -con 67.479 matriculados versus 51.243 de
instituciones oficiales- y que la poblacién de esa edad ascendia a 278.249

nifios, con lo cual la cobertura seria de 45,2%.

Sumado a los anteriores datos, la Unicef informa que la educacion preescolar
es casi total en las familias con ingresos mas altos (30% de las familias del
pais), de menos de 25% en las familias mas pobres (otro 30%) y que casi toda

la oferta de cupos se presenta en el sector urbano.

Manrique (2007) afiade:

‘Independientemente de qué tipo de institucion educativa impartio el
preescolar, hay problemas en todo el pais con la articulacion,
comprobados en las cifras de desercion en los primeros afios de
primaria y de repitencia del grado primero. Las instituciones
educativas y las autoridades estan de acuerdo en que una adecuada
calidad y articulacion disminuird las tasas de fracaso escolar y

preservara el deseo de estudiar en los nifios. No en vano seguiria
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vigente la cifra que en la década pasada di6 el Fondo de Defensa de
los Niflos de América: por cada ddlar invertido en educacion
preescolar de calidad, los gobiernos se evitan 475 délares en costos

de educacion especial, delincuencia y otros.”

4.1.2. Problemas puntuales de la Articulacion Preescolar-Primaria y la
Propuesta de la SED. En el documento “Respuestas grandes para Grandes
pequenos”, que hace parte de los Lineamientos Primer ciclo de educacion
formal en Bogota, de preescolar a 2° grado de primaria se encuentra que
luego de un proceso de consulta y trabajo colectivo con los maestros,
maestras, directivos docentes, expertos y expertas en el tema, facultades de
Educacién y organizaciones gubernamentales y no gubernamentales que se
dedican a la educacién inicial, el equipo de la SED ha establecido la

existencia de las siguientes situaciones problematicas:

X La Repitencia. El indice en el grado primero es vergonzosamente alto,

con el agravante de que muchos nifios y nifias lo repiten varias veces.

Grados 2004 2005 2006

Cero 0 0 0
Primero | 2754 | 2120 | 2488
Segundo | 2016 | 1865 | 2123
Fuente: Andlisis Sectorial SED 2006
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% El Abandono. Los nifios y nifias que se fueron del sistema a los seis o

siete afos, se fueron del conocimiento, de la educacion, de la posibilidad
de crecer como personas compartiendo con sus pares y contando con un
adulto que los oriente, proteja y reconozca. ¢ Cémo reparar la conviccion

de fracaso e incapacidad que se les cre0?

Grados 2004 2005
| Cero [1405 [ |
Primero | 1949
Segundo | 1640

Fuente: Analisis Sectorial y Direccion de Cobertura SED 2006

La Inasistencia. Los nifios y nifias faltan mucho al colegio; problemas
familiares y de pobreza los obligan a dedicarse a otras cosas. Descuido
e irresponsabilidad del grupo familiar hace que se queden en la calle o
en la casa y nadie se ocupa de ello. Todo esto en detrimento de lo

fundamental; permanecer en el colegio.

El aburrimiento. La falta de interés, entusiasmo y deseo. Los nifios y
ninas buscan excusas para no ir, constantemente se enferman, quieren e
intentan escapar. La madrugada los agota; para muchos su mayor
alegria es la hora de salida, los recreos, las vacaciones, la noticia de que

no hay clase.
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Segun el documento referenciado, las causas de la anterior problematica,

son de varios tipos, a saber:

® Familiares. Descuido y/o abandono del padre y/o la madre, maltrato y
violencia intrafamiliar; permanentes conflictos y ambiente agresivo;
exigencia de trabajo y obligaciones adultas; falta de apoyo vy
acompafamiento en la resolucion de sus tareas y obligaciones

personales.

® Econdmicas. No hay con qué pagar los costos educativos, los uniformes
y/o los dutiles escolares. “No tiene zapatos” fue la respuesta mas
frecuente a la pregunta ¢,por qué no esta el nifio en el colegio?, hecha a
un importante numero de madres de familia en el marco de acciones del
proyecto Solidaridad con la nifiez y la juventud. Una cantidad
significativa de familias aplaza la entrada al colegio porque estan en
instituciones o servicios del DABS o ICBF en los que se les provee
almuerzo y pueden permanecer alli todo el dia. Ademas de que no tienen

que llevar utiles ni hacer tareas engorrosas.

® Sociales y culturales. Entre las familias de estratos 1 y 2 incluso el 3 con

graves niveles de deprivacion cultural, social y educativa, es facilmente

aceptado no entrar a la escuela. Se piensa con flexibilidad sobre el
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aplazamiento del acceso. De alli que tengamos tantos nifios y nifias de

7, 8 y 9 afios en primero y segundo.

Se asume que deben colaborar en la consecucion de recursos para la

economia familiar.

Si se tienen muchos hijos es comunmente aceptado que no todos entran

al colegio; alli las que mas pierden son las nifias.

La expectativa de los adultos responsables, sobre los aprendizajes que
debe prodigar la escuela en los primeros grados, va en contra de la
singularidad infantil y el no responder a ellas por parte de los nifios o
nifias es razén para retirarlos porque: “esta perdiendo el tiempo y jugar

no le sirve para nada”.

Hay grupos familiares que no estan en condiciones de comprometerse a
realizar los esfuerzos y desvelos necesarios para lograr el cupo, los
recursos para sostenerlos, cumplir los requisitos, las obligaciones y las
tareas que les impone el colegio, ademas de que no cuentan con acceso

a bienes o recursos de la cultura, la ciencia y la tecnologia, etc.

® Pedagodgicas internas del sistema.
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El uso y enfoque de estrategias y metodologias para la ensefanza,
privilegiadas por cada institucion.

Los problemas de aprendizaje no detectados, no atendidos o colocados
como irresponsabilidad, pereza, “falta de juicio e interés”,
“desaplicaciéon”, etc.

Los procesos de aprendizaje de la lectura y la escritura: La principal
razén para perder el afio es no saber leer y escribir como lo exige la
comunidad educativa y la costumbre.

El manejo equivocado de la relacion entre las areas y las dimensiones,
qgue ha vuelto una verdad incuestionable el hecho de que en preescolar
los niflos y niflas potencian sus dimensiones de desarrollo y desde
primer grado se deben introducir en el dominio de areas o disciplinas del
conocimiento aisladas de su proceso de desarrollo integral.

El imaginario tradicional muestra que en preescolar los nifios y nifias son
consentidos, mimados y cuidados y es legitimo que la pasen en el
colegio jugando despreocupados de su avance intelectual y cognitivo,
con unas actividades de “aprestamiento” sobre todo motriz para que se
‘preparen para aprender a escribir’, ya que la lectura y la escritura se
entienden sélo con un ejercicio de la mano y el ojo, que se aprende
dominando una técnica que luego se mecaniza.

La falta de coherencia entre el desarrollo psicologico de los nifios y nifias

y el esquema institucional de la escuela y los grados 1° y 2°.
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La extension de los programas y contenidos impuestos que se asumen
como requisitos obligatorios de llenar.

La organizacion y disposicion de los ambientes escolares que se tornan
adultos, rigidos e incomodos.

La desarticulaciéon entre el preescolar y la primaria: en preescolar
importa el nifio o la nifia como tal. El sujeto, su situaciéon, su bienestar,
su desarrollo. Muchos actores en la primaria todavia asumen que lo
importante es el aprendizaje y los resultados académicos. Reconocen
mas al alumno o alumna que al nifio o nifia que hay en ellos.

Las interacciones entre maestras y alumnos-as-: En algunos casos son
instructivas, autoritarias, instrumentales, el nifio o nifla no es un
interlocutor con quien se conversa o dialoga en condiciones de igualdad,
sino siempre como un receptor de instrucciones.

La concepcién, orientacion y formas de la evaluacién, que reducen el
desarrollo de los nifios y nifias a datos y resultados que no tienen en
cuenta los contextos, singularidades y su integralidad.

Las tareas, obligaciones y organizaciéon escolar que desconocen las
circunstancias de los nifilos y las nifias y su singularidad infantil: largas
planas, repeticiones sin sentido, horarios demasiado exigentes,
disciplinas adultas, ausencia de juego, soledad en el colegio por
dificultad de relacionarse con los otros nifios y presiones o “problemas”

que producen mucho miedo. Sanciones publicas por faltas disciplinarias,
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incumplimiento o carencias materiales que acaban con el interés y el
entusiasmo de asistir.

% La prevalencia de un paradigma adultocéntrico en el cual los nifios y
nifilas son reconocidos mas como futuro que como presente, seres que
todavia no son: como alumnos o alumnas que como nifios o nifias; frente
a los nifios las conductas de los adultos son protectoras, tolerantes,
asumen que juegan, que cometen errores; el alumno, en cambio es un
objeto de instruccién y aprendizaje que debe aprender a cumplir normas,
hacer tareas, asumir deberes y habitos adultos lo antes posible. Aunque
el nifio y el alumno sean la misma persona y tengan la misma edad, el
tratamiento que orienta la cultura y la costumbre es totalmente diferente.

% La existencia de la tensiéon entre la muy moderna y casi contemporanea
idea de nifio o nifia como Sujeto de derechos, con la de él y ella como
objeto de acciones asistenciales y educativas. La de sujeto de derechos
parece ser mas ampliamente acogida en los estratos altos, mientras que
en los estratos bajos, por variadas razones los derechos de la nifiez son

mas vulnerados.

Frente a esta problematica, la SED a través de la Direccion de Poblaciones
y Proyectos Intersectoriales (2007) expidi6 un documento en donde se
enuncia como objetivo que se pretende alcanzar para la implementacion de
la articulacion preescolar-primaria, el de fortalecer la red de maestros,

maestras e instituciones, comprometidos con la Articulacion Preescolar-
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Primaria en instituciones de Bogota, mediante el impulso a la investigacion
de rutas pedagodgicas para: identificar categorias de analisis; validar su
significacidon pedagogica en encuentros con pares, y sistematizar sus

hallazgos.

La labor para el alcance de dicho objetivo, queda entonces, en manos de
maestros y maestras que prestan sus servicios en el nivel de preescolar,
maestros y maestras que prestan sus servicios en el grado primero,
maestros y maestras que prestan sus servicios en el Gltimo grado de
preescolar y grado primero simultaneamente, maestros y maestras de
preescolar/primero que pertenecen a redes, directivos docentes vy

representantes de otros sectores comprometidos con el proyecto.

A partir de 2007 la SED esta implementando una metodologia que debe
desarrollarse a través de cuatro fases a saber:
& Fase 1. Convocatoria, realizada mediante 5 actividades.
1). Recopilacién de base de datos; registros de la SED y CADEL, por
modalidad.
2). Encuentro previo con maestros y maestras lideres de las
Localidades que forman parte del equipo de trabajo.
3). Disefio y ejecucion de un proceso pedagogico y de gestion para la
inscripcion de docentes y experiencias en las modalidades

enunciadas.
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4). Entrevistas piloto a algunos maestros y maestras que desarrollan
propuestas de articulacién, inscritos en el proyecto y con experiencia
en redes.

5). Generar un mecanismo agil (Comunidad virtual) de comunicacién
entre los diversos agentes del proyecto con el fin de acopiar y circular
informacion.

Fase 2. Encuentros con maestros, maestras e instituciones,
desarrollados mediante 6 actividades

1). Indagacién previa con algunos maestros y maestras posibles
ponentes del encuentro general.

2). Construccibn de un marco inicial de categorias para la
investigaciéon sobre rutas pedagogicas.

3). Disefio de instrumentos para recopilar informacion y ubicar
experiencias en las Localidades.

4). Encuentro general y presentacion del proyecto.

5). Socializacién de instrumentos.

6). Organizacion de equipos por Localidad.

Fase 3. Fortalecimiento de la red de maestros y maestras para la
articulacion preescolar-primaria, ejecutado a través de 4 actividades:
1). Socializacion de primeros relatos. Analisis desde las categorias de
la ruta pedagodgica.

2). Registro y reelaboracion a partir del trabajo con pares.

3). Sistematizacion por grupos de discusion en la Localidad.
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4). Visitas a instituciones que cuenten con experiencias de
Articulacién Preescolar-Primaria, para re-contextualizar y generar
acuerdos de trabajo.

& Fase 4. Sostenibilidad, llevada a cabo por medio de 4 actividades:
1). Presentaciéon de hallazgos de las rutas pedagodgicas para la
articulacion preescolar-primaria (en auditorio de la SED).
2). Seguimiento y acompafiamiento en medios impresos (Aula
Urbana, Al Tablero, periddicos locales), visuales (Espacio Maestro,
Franja educativa RTVC), virtuales (Pagina Web SED, Pagina WEB
Universidad Pedagogica DAE, correos electronicos), segun la
naturaleza y el avance de las experiencias.
3). Reconocimiento de los equipos locales y propuesta de
acompafamiento a las experiencias.
4). Creacion y gestion de lista de distribucion del grupo, (comunidad
virtual) para la circulaciébn constante de informacion sobre la
articulacion Preescolar-Primaria y la socializacion de productos en la

red virtual.

Una vez adelantadas las anteriores fases, los productos esperados son:
* Documento y memoria digital con la base de datos de los miembros
de la comunidad virtual que tuvo algun tipo de participacion en la

investigacion.
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%k Una red de docentes/instituciones vinculados al proyecto desde lo
local.
k Un espacio virtual en la pagina Web de la SED y de la Universidad

Pedagogica/DAE.

Finalmente, por razén de 6 acciones, se hara la respectiva comunicacion y

socializacion del trabajo:

Convocatoria para presentacion del proyecto a la comunidad de
pedagogos mediante invitaciones a los CADEL, correo electronico e
invitaciones formales a instituciones reconocidas por desarrollar
propuestas pertinentes al objeto de este proyecto.

O Convocatoria abierta mediante el correo electronico para que
pedagogos 0 especialistas que quieran hacer parte del proceso se
integren al mismo con su experiencia profesional.

Constitucién de una base de datos para la conformacion de una lista
de correo electrénico en el que se mantendra actualizada la informacién
del proyecto.

Protocolos de cada una de las jornadas de trabajo (grupos focales,
jornadas generales y foros virtuales) que seran divulgados mediante la
lista de correo electronico, esto con el fin de generar una permanente

retroalimentacion en el proceso de investigacion.
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Socializaciones presenciales de los avances en aquellas instituciones
o Localidades que gestionen estos espacios y tiempos, y por lo menos una
en la SED.

Publicacion en la red de articulos, relatos, historias de aula, diarios de
campo, cuadernos de trabajo, etc., sobre el proceso y los resultados de la

investigacion de las rutas para la articulacion preescolar-primaria.

4.2. Problemética de la Articulacion Preescolar-Primaria detectada en
las IED “Nueva Colombia”, “21 Angeles” y “Jorge Eliécer Gaitan”. La
situacion observada a través de la experiencia de las autoras en las IED
enunciadas, ha permitido ubicar a través de los conversatorios de linea de
investigacion algunas circunstancias que se dan de manera repetitiva; el
hecho de coincidir en la falta de profundizacibn en los aspectos
pedagodgicos, didacticos y metodologicos urgen ser redimensionados, lo
cual se evidencia en una implementacion incoherente del curriculo y lejana
de los lineamientos generales educativos, asi como un posicionamiento

erréneo del modelo pedagdgico a desarrollar.

Historicamente las politicas educativas se han manejado de manera
segmentada para cada ciclo (Qque hoy se conoce); adn existiendo esta
agrupacion es evidente que hay ausencia de coherencia y articulacion entre

un grado y otro, entre las visiones y convicciones de los mismos maestros y
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por ende de las instituciones, y, peor aun, entre los ideales de formacion

gue tiene cada uno de los agentes intervinientes en este proceso.

Es evidente que en cada IED existen maestros interesados por trabajar en
propuestas y dindmicas motivantes que encuentran limites en la disciplina,
la cantidad de nifios por atender y la exigencia en la presentaciéon de

proyectos, entre otras.

Falta también enlazar el lineamiento curricular con el contexto propio de
cada institucion; asi como el espacio para flexibilizar y acomodar la
situacion de cada una, planteando el discurso sobre articulacién, pero
desconociendo lo que en realidad se articula, para qué se articula, por qué

se articula y cdmo hacerlo, entre otras cosas.

Ademas existe confusién entre el concepto de areas y dimensiones del
desarrollo en el ejercicio de la labor pedagdgica, que se agrava con la
ausencia de planeacion por parte del equipo correspondiente a los ciclos, en
este caso, el grado primero, ocasionando problemas de caracter pedagogico

de recursos y de sentido.

La concepcion de articulacion se halla desprovista de un elemento
fundamental dadas las condiciones del tipo de servicio educativo del que se

esta hablando, en donde es imprescindible tanto; reconocer entornos,
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contextos, politicas educativas, condiciones generales institucionales,
posibilidades de los docentes, como reconocer también que la intencién
fundamental de la formacion, estad centrada en el sujeto, para las autoras,
en primera instancia “el nifio”; quien no se halla solo, esta sujeto a una
familia, a un entorno cultural-social, y tiene a su vez una manera muy propia
de interactuar en el; luego la labor del maestro, de la institucion y en general
del adulto esta en reconocer en éste sujeto los procesos a nivel del
complejo de su desarrollo humano que han hecho de él lo que es hasta el
momento y seguird haciendo de él en la medida en que se relacione,
reconozca y se le permita avanzar en sus propias transformaciones y en las

transformaciones sociales.
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5. MARCO LEGAL

En 2002, el MEN indicdo, en los lineamientos curriculares, que “la educacion
preescolar debera realizar un proceso de integracidon, seleccion vy filtro de lo
mas valioso y significativo de ella para el proceso educativo” y sobre la
integralidad del mismo se argumenté que “la educacion preescolar, ademas de
continuar y reafirmar los procesos de socializacion y desarrollo que los nifios y
las niflas traen de su casa, los introduce al mundo escolar y les crea las
condiciones para continuar en él, potenciando sus capacidades que les faciliten
el aprendizaje escolar y el desarrollo de todas sus dimensiones como seres
humanos”. En conclusion, los lineamientos curriculares para preescolar
marcaron el primer paso en articulacion por cuanto establecieron que era una
etapa independiente de la primaria, pero que debia preparar a los educandos

para etapas posteriores.
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Debe recordarse que anteriormente, en 1997, el Decreto 2247, que dicto
normas sobre la prestacion del servicio educativo del nivel preescolar,
profundizé en el concepto de articulacién al establecer que “para garantizar el
transito y continuidad de los educandos del nivel preescolar, los
establecimientos que ofrezcan Unicamente este nivel promoveran con otras
instituciones educativas el acceso de sus alumnos a la educacién basica” y que
las instituciones de primaria “deberan facilitar condiciones administrativas y
pedagogicas para garantizar esta continuidad y la articulacion entre estos dos
niveles educativos.” Sobre la articulacidén en colegios que tuviesen preescolar y
primaria, determiné que “deberan hacerlo conforme a su proyecto educativo
institucional, considerando los requerimientos de salud, nutricion y proteccién
de los nifios, de tal manera que les garantice las mejores condiciones para su

desarrollo integral.

Por su parte, los pedagogos consideran que para lograr una articulacion
adecuada hay que reflexionar en torno a diversos factores. Por ejemplo, Lida
Duarte, especialista en gerencia de proyectos educativos, manifesté el afio
pasado, durante el Congreso Nacional de Educaciéon de Primera Infancia
realizado por Conaced y Andep, que se deberian considerar: “primordialmente
las concepciones de nifiez, educacion y escuela que permean el sistema
escolar; la marginacion de las familias en los procesos educativos propios de la
escolaridad, desconociendo su papel en la formacion integral de los pequefios,

la formacién y practicas pedagoégicas de los maestros y maestras; la educacion
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centrada en contenidos -curriculares, en donde se hace énfasis en lo

memoristico, y la organizacion misma del sistema escolar.”

Duarte llamoé la atencion del publico con su analisis de los docentes de
preescolar y primaria, al afirmar que “la formacion del licenciado en educacion
preescolar estd mas orientada a una perspectiva global del desarrollo integral
infantil, mientras que la formacion del docente de béasica se orienta mas a la
ensefianza del conocimiento disciplinar. Por fortuna las universidades estan
replanteando sus programas con el propésito de formar “educadores infantiles”
en capacidad de ejercer su profesion con nifios y nifias desde el nacimiento
hasta los ocho afios... Sin embargo, se hace necesario ser muy precisos en la

definicion de los perfiles para este tipo de licenciado.”

Para los pedagogos es claro que la continuidad se da en fases educativas que
forman parte de un proceso especifico, estan mutuamente vinculadas y se
comunican en torno a un eje compartido que da unidad al proceso. Esto hace
deseable una escuela inclusiva que invite a participar activamente a todos sus
agentes educativos -familia, comunidad, docentes del mismo grado y de grados
superiores e inferiores- para que trabajen mancomunadamente y en la misma

direccion en pos del desarrollo integral humano.

En referencia a los lineamientos para la accion en cuanto a la implementacion

de la articulacion, y, aludiendo a los objetivos que la SED ha propuesto, se
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encuentra que, como proceso progresivo, los colegios distritales, a partir de

2007, lograran:

v Reducir ostensiblemente la repitencia

v" Reducir ostensiblemente el abandono o desercién

v" Lograr altas frecuencias de asistencia

v" Lograr niveles de bienestar integral de los nifios y nifias que lleven a reducir
bajos rendimientos académicos, dificultades de aprendizaje, incumplimiento
de compromisos, retardos en la consecuciéon de logros de desarrollo,
temores, angustias y patologias

v" Conquistar la voluntad, interés, entusiasmo y alegria de los nifios y nifias por
estar en el colegio y por aprender

v Generar un modelo pedagdégico y organizativo para le colegio que tenga en
cuenta la singularidad infantil, la vigencia de los derechos de la infancia y
garantice las condiciones, ambientes y relaciones propicias para Ssu

desarrollo integral, su bienestar y su felicidad

Con el fin de lograr estos objetivos propuestos para la educacion y atencion a

los nifios y niflas de los primeros grados en colegios oficiales de Bogota, la SED

establece los siguientes lineamientos:

® A partir de 2007 se amplia el acceso de manera gradual, el ciclo de
educacion basica formal a los nifios y nifias de 3 y 4 afios de edad, para

cursar dos grados mas de educacion preescolar.
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® La atencién a este grupo poblacional se realizara a través de las siguientes

modalidades:

Por ubicacidén de uno o dos niveles mas de educacion preescolar en
los colegios nuevos que esta abriendo y abrird en adelante la SED.
Por ampliacion de cobertura en los colegios distritales ya existentes
gue cuenten con las condiciones de infraestructura y pedagogicas
necesarias.

Por convenio interadministrativo con el DABS y/o con el ICBF,
instituciones con amplia experiencia y reconocida idoneidad en la
atencion a este rango de poblacion infantil.

Por convenio con instituciones y organizaciones educativas privadas
gue cuenten con los estdndares exigidos a nivel material vy

pedagogico.

® Previa evaluacioén y llevado a cabo el respectivo proceso de inspeccion y

vigilancia en concertacion con los implicados, la SED reconocerd a los

Jardines Infantiles del DABS y del ICBF, como instituciones de educacion

preescolar formal y los incluird en el sistema de matricula, con lo cual éstos

pasaran a hacer parte del sistema educativo formal para todos los efectos

operativos y de ley.

® La SED asumira de manera gradual la responsabilidad de dirigir y orientar la

politica educativa de todo el ciclo educativo formal de los nifios y nifias de O

a 8 afos de edad de Bogota.
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® Se crean en todos los colegios oficiales de Bogota los ciclos de educacion
basica, comenzando por el primer ciclo, constituidos por los grados de
preescolar, primero y segundo, los cuales emprenderan un proceso
permanente y sistematico de articulacion de su organizacion, procesos
pedagogicos, contenidos curriculares, estrategias, proyectos y acciones para
la formacion a los nifios y nifias que los cursen.

® Se establece que en todos los colegios oficiales del Distrito la profesora o
profesor para el grado primero deberd continuar con el grupo hasta
terminado el grado segundo, contando asi con un lapso de dos afios lectivos
para adelantar los procesos de inclusion de sus nifios y nifias en los codigos
y simbolos de los diferentes contextos, asi como para acercarlos a la cultura
letrada.

® En adelante, en consecuencia con la disposicién anterior, ningan nifio o nifia
reprobara el grado primero por no haber alcanzado aun los logros exigidos
en relacion con el aprendizaje de la lectura y la escritura y contara con todo

el grado segundo para alcanzarlos.

La SED preparara y pondra en circulacion un documento sobre la organizacion
escolar y sobre los desarrollos pedagdgicos y curriculares para el primer ciclo
construidos mediante una estrategia de participacion colectiva de los maestros,
maestras y directivos docentes del Primer Ciclo Educativo de los colegios

distritales.
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6. MARCO TEORICO

En este aparte se desarrollan los elementos tedricos que orientan el sentido de
la experiencia para lo cual se recupera inicialmente el concepto de curriculo y
sus diferentes elaboraciones, los conceptos de articulacion, el enlace del
concepto de articulacién y la constitucion de sujeto atendiendo a la vision de
desarrollo humano y por dltimo se desarrolla el reconocimiento de la
comunicacién y el lenguaje como proceso en el cual se determina y se define la

articulacion.

6.1. El Curriculo

6.1.1. Definicion. Etimologicamente la palabra curriculo esta ligada al verbo
correr, lo que generalmente, es interpretado como el tiempo especificado, o, el

periodo académico, para asistir a las clases.
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Desde la concepcion del MEN declarada en el Articulo 2 del Decreto 230 de
Febrero 11 de 2002: “el curriculo es el conjunto de criterios, planes de estudio,
metodologias y procesos que contribuyen a la formacion integral y a la
construccion de la identidad cultural nacional, regional y local, incluyendo
también los recursos humanos, académicos y fisicos para poner en practica las

politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional.

Es decir que el curriculo puede entenderse como aquello que media entre el
proyecto educativo y las acciones realizadas por educandos y docentes en
diferentes modalidades. Siendo asi, y, de manera figurada, se puede entonces,
asimilar a una cadena l6gica que se recorre eslabén por eslabén, o a una senda
que cuenta con una légica interna, pero que los educandos deben transitar con
gran libertad y autonomia, dependiendo de los dominios del saber que se
quieren aprehender. Por tanto, transitar por el curriculo implica realizar de
manera permanente una reflexion en torno a los conceptos y las acciones
educativas sobre el proceso de formacién (proceso educativo/proceso de
ensefanza-aprehendizaje-aprendizaje), los procedimientos de planeacion, la
administracion y el seguimiento y evaluacion de la organizacion educativa
donde actuan los educandos, sin olvidar que, dicha organizacién educativa esta
aferrada a un entorno social, lo cual tiene implicaciones en cuanto a la
pertinencia del saber. Lo precitado indica que el curriculo da sentido a todas las

acciones que contribuyen a la formacion de quien lo transita; conjuga los
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diversos componentes de los procesos formativos y proyecta lo académico del

presente al futuro posible y deseable.

En suma, el curriculo debe permitir la reinterpretacion de la realidad, el
enriquecimiento de las imagenes del mundo y la creacion de nuevos mundos

inimaginados.

6.1.2. Historia. En las épocas mas remotas, el curriculo estaba orientado a la
transmision oral de conocimientos relativos a la cosmovision, a las costumbres
y tradiciones, a las formas de trabajo, a las maneras de solucionar problemas,
es decir a la organizacion social, lo que los mas experimentados pasaban de
generacion en generacion. En Fenicia y Egipto, focalizaba en la escritura, en el
arte y en la literatura. En Grecia se daba preeminencia a discurso oral y
lectoescrito, a las matematicas, a la metafisica, a la filosofia, a la educacion
fisica y a la educacion estética. Posteriormente, en Roma el curriculo se
organiza por niveles [Elemental, Medio y Superior]. Para el periodo de la
llustracion, Bacon, con el método cientifico, orienté el curriculo hacia objetivos
concretos determinados por las necesidades de la época, de manera que se

incluyeron asignaturas como economia, politica, ingenieria y arquitectura.
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Hacia los finales del Siglo XIX, se notan los aportes de la Filosofia, la Psicologia
y la Pedagogia con miras a consolidar el desarrollo de las Ciencias Sociales.
Durante los primeros treinta afios del siglo pasado, el curriculo sélo se
interpretaba como el Plan de Estudios, y, durante los diez afios siguientes, el
curriculo comienza a ser percibido no solo como un conjunto de asignaturas,
sino como todas las actividades y experiencias que, con la orientacion (¢ criterio
exclusivo del docente de conformidad con sus preferencias?) del educador,
realiza el alumno en funcién de unos objetivos educativos que estan mas alla

del simple aprendizaje de conceptos.

Entre 1940 y 1970, el curriculo empieza a definirse como un conjunto de
actividades que, organizadas sistematicamente, abarcan no sélo las
experiencias que el alumno enfrenta dentro de la escuela, sino fuera de ella

“curriculo latente”, en funcion de objetivos preestablecidos con claridad.

Final y, aparentemente, desde 1970 hasta el presente, el curriculo ha adquirido
un enfoque sistematico con la aplicacion de principios, modelos y técnicas
derivados de la cibernética y de la informatica. Esta ultima reformulacion del
curriculo ha significado una revolucion en las practicas educativas, la cual ha
girado en torno a tres aspectos: (a) reconsideracion del curriculo con base en

los abruptos cambios de la sociedad, (b) reorganizacion del curriculo en
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términos del nuevo conocimiento educativo de naturaleza técnica, (c) revision

de los programas en funcién de los puntos anteriores.

Por dltimo debe agregarse que, tal y como lo plantea Lundgren (1988) citado

por Khemis (1988), en la construccion del curriculo se establece un conjunto de

principios, segun los cuales se llevan a cabo la seleccién, la organizacion y los

métodos para su transmisién. Dichos principios, denominados codigos, son

producto de cada época y pueden citarse asi:

a)

b)

Cddigo Clasico. Se inicia con los griegos y, posteriormente es adoptado
por los romanos.

Cddigo Realista. Perteneciente al Renacimiento, pretendia reforzar el
conocimiento, particularmente el cientifico, a través de los sentidos.

En las primeras fases de la Revolucion Industrial se desarrolld para
ofrecer una educaciébn mas util a la naciente clase media. Surgio
asociado a la ampliacion del acceso a la escolaridad y al nacimiento de
las clases mercantiles y administrativas.

Caddigo Moral. Se construye sobre la base de una filosofia pragmatica
que se interesa por el individuo y la ciencia como fundamentos de la
organizacion racional de la sociedad. Quedd asociado a la expansion
posterior de la escolarizacion y al sometimiento de ésta a las exigencias
del Estado y de la economia en cuanto a la demanda de trabajadores
altamente calificados. En esta meta social es donde se inscribe la

Tecnologia Educativa.
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d) Cddigo Oculto. Garantiza el control Estatal de la educacién y del
desarrollo del curriculo, dejandolo en manos de los tecndlogos
curriculares [encargados del curriculo en las burocracias estatales de la
educacion] para que “entreguen” a docentes y a estudiantes un curriculo,
cuyos valores han sido predirigidos, y que puede ser considerado como
relativamente neutro desde el punto de vista axiologico: es decir, un

curriculo por encima del bien y del mal.

6.1.3. El proceso de construccion curricular. Visto lo anterior, cabe entonces
preguntar: ¢en qué consiste o debe consistir el proceso de construccion
curricular?, pues, basicamente éste proceso hace o debe hacer alusién a:

1) Formulacion de Objetivos.

2) Seleccién de Contenidos.

3) Definicion de Actividades.

4) Establecimiento de Criterios de Evaluacion.

Entonces, si, se deben tener en cuenta los cuatro puntos referenciados arriba,
¢por qué se dificulta el proceso de construccién curricular?, pues en razén a
que habitualmente los intentos de construir el curriculo, lo que realmente hacen
es nominar o re-nominar las diferentes asignaturas y sus contenidos,

ubicandolos o reubicandolos dentro de una estructura inmodificable en donde
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tan solo se permite realizar operaciones temporoespaciales que, siendo simples
maniobras de maquillaje, ponen en evidencia su sustento de acomodacion?,
rutinizacion y tradicionalismo, es decir, que no salen de la repeticion de la
repetidera, perpetuando ademas el erréneo paradigma de homogeneidad que
se tiene en referencia a los estudiantes, quienes s6lo son actores-activos del

proceso educativo en el momento de la evaluacion.

Otro obstaculo que se presenta para abordar coherentemente el proceso de
construccion curricular, lo constituye la evaluacion, la cual, ademas de ser mal-
interpretada, es utilizada tan so6lo cuando se percibe que algo anda mal...,

impregnandole el infaltable tinte punitivo.

6.1.4. La estructura curricular. Desde los planteamientos de Bernstein
(Revista Colombiana de Educacién, 1985), se pueden distinguir dos conceptos
fundamentales que nos permiten develar la naturaleza e intencionalidad de las
estructuras curriculares y, al mismo tiempo, precisar la estructura de poder y
control que las soportan: la clasificacion, entendida como las relaciones que se
dan en la division del trabajo, y la enmarcacion que expresa la naturaleza de

dichas relaciones.

1 La acomodacién implica ausencia de innovaciéon
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En el contexto del conocimiento educativo, la clasificacion se refiere al grado
de mantenimiento de los limites entre los contenidos, mientras que la
enmarcacion hace alusion a la forma del contexto en el cual el conocimiento se
transmite y recibe. Cuando la clasificacion y la enmarcacion son fuertes
(barreras, limites y roles marcadamente definidos, como es el caso del sistema
educativo colombiano), se presenta un tipo de curriculo agregado 6 de
coleccién cuando la clasificacion y la enmarcacién son débiles (los limites se
diluyen, los roles 6 relaciones no son marcados, lo cual se constituye en el reto
a enfrentar), se habla de un tipo de curriculo integrado, elaborado y

comprehensivo.

A continuacidbn se presenta un esquema comparativo entre las estructuras

curriculares agregadas y las integradas
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Esquema comparativo entre las estructuras curriculares agregadas y

las integradas

Puntos de Curriculo Tradicional Propuesta Curricular
referencia

# Consecuencia | M Intereses disimiles B PEI

I Origen 1 Arbitrario y coyuntural I Intereses, necesidades,

problemética y recursos reales

B Concepto de
curriculo

P Yuxtaposicion y recurrencia en
contenidos

B Construccion,
deconstruccion,
re-construccién permanentes

+ Modelo de
docente

% Dictador de clase
+ Repetidor de la repetidera
+ Reproductor

* Acompafante en el proceso
de acceso, aprehension,
construccion, deconstruccion, re-
construccion, manejo y dominio
funcionales del conocimiento.

= Abordaje del
conocimiento

= Materias 6 asignaturas

=  Ndcleos tematicos

=  Nucleos problémicos
siempre conexos con la realidad
y con la cotidianidad.

¥ Quehacer
pedagdgico

4 Psicorigido, preocupado mas por
el establecimiento, mantenimiento y
perpetuacién de la norma y la regla
[disciplina mal-entendida], que por el
acceso, aprehension, construccion,
manejo y dominio funcionales del
conocimiento.

% Fundamentado en el
enciclopedismo; el estudiante es
percibido como un cesto-almacenador
de conocimientos.
# Apuntalado en
indole vertical.

% El conocimiento se transmite sin
gue medie la critica ni la reflexion.

relaciones de

4 Inter, trans y
multidisciplinario.

4 Coherente y consecuente
con la realidad y con la
cotidianidad.

4 Fundamentado en una
estructura de relaciones de indole

horizontal.
4 El aula se considera como
espacio ecolégico para el

establecimiento de relaciones.

4  Para construir conocimiento,
media el didlogo, la reflexion, la
critica, el consenso, el disenso e
incluso la indiferencia.

Concepto de
cultura

Restringido

Ampliado.

=  Proceso de
investigacién

i |ntermitente

=  Permanente

& Evaluacion

& punitiva

@ se realiza Gnicamente al percibir
gue algo anda mal.

@ |nstrumento de castigo que ayuda
a sustentar el “poder” del docente
sobre el estudiante.

@ Dirigida a resultados y no a
procesos.
& Unilateral
estudiante]

[del  docente al

& Critica-reflexiva

& Dirigida a procesos y no a
resultados.

& Multilateral
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El anterior cuadro representa desde la perspectiva de Bernstein, citado en la
Revista Colombiana de Educaciéon (1985), lo que es legitimo de saber a la luz
de las teorias que direccionan el curriculo del momento.

Luego las concepciones que se generan al definir o legitimar el saber, originan
posturas divergentes que favorecen o no la articulacion en los procesos
curriculares; el siguiente texto de Luis Carlos Restrepo (1999), representa la
crisis que viven las instituciones, y que impacta a la sociedad dada la

complejidad de la interpretacion del curriculo:

“La escuela es violenta cuando se niega a reconocer que existen
procesos de aprendizaje divergentes que chocan contra la
estandarizacion que se exige a los estudiantes.

Habra violencia educativa siempre y cuando sigamos perpetuando
un sistema de ensefianza que obliga a homogeneizar los nifios en el
aula, a negar las singularidades, a tratar a los alumnos como si
tuvieran las mismas caracteristicas y debieran por eso responder a

nuestras exigencias con iguales resultados.”

6.1.5. Principios generales y supuestos béasicos. Tal y como lo determina el
Informe Nacional Sobre El Desarrollo de la Educacion En Colombia (2001),
éstos son:
M La complejidad. Es decir, la atenciéon a multiples variables y el manejo

de diversas tensiones que se presentan cuando se tienen en cuenta lo

local y lo global, la teoria y la préactica, las tradiciones y las
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innovaciones, la ciencia, la tecnologia y las humanidades, los procesos
y los resultados.

La pertinencia. El curriculo debe responder a las caracteristicas,
necesidades y posibilidades de las comunidades.

La participacion. Para que sean significativos los curriculos deben ser
disefiados, desarrollados y evaluados con la participacion de docentes,
exalumnos, centros de investigacion, universidades y demas
integrantes de las comunidades educativas.

La integralidad. Para conseguir el pleno desarrollo humano se requiere
atender todos los aspectos educables tanto en las personas como en
los grupos; atender tanto lo cognitivo como lo social y afectivo.

La transitoriedad. Los permanentes cambios de la sociedad, de la
ciencia y la tecnologia exigen una actualizacibn permanente de los
curriculos.

La autonomia cohesiva. Los docentes y las instituciones crean sus
propuestas curriculares de tal modo que en medio de la diversidad se
propicie la identidad nacional.

Articulaciéon de niveles y ciclos. Los curriculos propenden por un
articulacion desde el preescolar hasta la media.

La gradualidad. Los niveles esperados en conocimientos, habilidades,
valores y actitudes varian en profundidad a través del preescolar, la

basica y la media.
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M Herramientas basicas. Las areas de matematicas, lengua castellana e
idioma extranjero se consideran indispensables para acceder al
conocimiento en las demas areas y campos de la formacion humana.

M Factor de desarrollo. El curriculo es entendido como una estrategia
para potenciar las capacidades humanas y como impulsador de
convivencia armoénica y tratamiento adecuado de problemas vy

conflictos.

Resulta pertinente sefalar que las bases nacionales de los curriculos se han
elaborado tendiendo como sustento la experiencia de veinte afios de
renovacion curricular realizada en el pais, las pedagogias del conocimiento, los
nuevos enfoques educativos de las disciplinas, los conocimientos actuales
sobre la mente y las inteligencias humanas y los avances sobre ciencia,

tecnologia e informética.

Los diferentes tipos de conocimiento se seleccionan dentro de una estructura
de areas que incluyen la lengua materna y las matematicas como herramientas
basicas para el aprendizaje y también las demas areas del conocimiento y de la
formacion humana. Ademas la Ley General de Educacion establece como
temas obligatorios los que considera necesarios de acuerdo con el momento
historico que vive el pais. La organizacion se lleva a cabo dentro de proyectos
educativos institucionales que contienen los aportes de las comunidades

educativas. Las areas se pueden trabajar en proyectos pedagdgicos integrados
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gue tengan en cuenta temas de ensefianza obligatoria como ejes transversales

del curriculo.

En definitiva hoy todos podemos hablar sobre educacion pues es un tema que
convoca y en donde cada quien tiene su vision , independiente de su profesion,
credo, etnia u otro; también se puede decir que de manera implicita y a veces
muy explicita se toca el tema que tiene que ver con el curriculo , ya que a su
vez cada quien porta un imaginario sobre el tipo de hombre y de mujer que se
intenciona formar, sobre la formacion de la moral y la conciencia, sobre el tipo

de sociedad que visiona y desde qué perspectiva puede ser.

Es importante avanzar entonces del plano de las reflexiones conceptuales hacia
el sentido que ellas obtienen en el momento de encontrar su expresion, su
cuestionamiento o su razon de ser en el quehacer concreto, ya que quienes
movilizan cualquier dinamica son precisamente aquellos a quienes en muy
raras ocasiones se les menciona como generadores de ideas, de cambios y de
formulacion de propuestas vivas para la educacion; son ellos los estudiantes y
los maestros del aula, por quienes en realidad tanto las politicas como las
nuevas tendencias les dan su oportunidad; con esto no se niega la participacion
de los padres o la comunidad educativa general, también se la reconoce como
vital, en tanto sea el producto de una dinamica discutida y consensuada a la luz
de un suefio coherente en la formacion de los hombres y mujeres forjadores de

una nueva sociedad, una sociedad trasformadora de las injusticias sociales y
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cada vez mas abierta a una politica con oportunidad para todos, consciente de

los mecanismos reproductores de la sociedad.

Interesa entonces socavar un poco e intentar, mediante la reflexion, la
comprension de las diferentes concepciones sobre el curriculo y como ellas
portan una intencién frente a la formacion del sujeto, pues se ha encontrado a lo
largo de la trayectoria docente de las autoras, una preocupacion por situar el

curriculo como orientador en la formacion de un nuevo ciudadano

Ahora bien, es necesario revisar la relacion que éstas concepciones hallan
entre educacion y sociedad y, desde el terreno de la intersubjetividad, el poder
que su caracter social subyace en la intencionalidad del direccionamiento

curricular.

Se parte entonces por aceptar que el curriculo es el "proceso mediante el cual
se selecciona, organiza y distribuye la cultura que debe ser aprehendida”

(Magendzo, 1991)

Con base en ésta sentencia, se puede diferenciar que se ha vivido una
concepcion académica del curriculo centrada en disciplinas de estudio
determinado por la adquisicion de conocimiento, la cual va a definir la

participacion como ciudadano, el ejercicio de la democracia y la moral en la
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sociedad; luego es de gran importancia el saber acumulado por la vida
académica y, por tanto, el plan de estudios y sus practicas educativas son
definitivos, el proceso de seleccidn, organizacion, transmision y apropiacion del
conocimiento se convierten en sus premisas esenciales. Aqui las necesidades
requeridas por el entorno o de los estudiantes pasan a un segundo plano como
fuente de contenidos curriculares pues se espera que el estudiante crezca
como persona en la medida en que le otorgue significado al contenido
disciplinario. Dentro de ésta concepcion los docentes nos convertimos en los
“magos” de la construccion de los planes de estudios y de la determinacién de
la relevancia de los temas a trabajar; los estudiantes por su parte debian
obedecer la propuesta y quien la asumiera a cabalidad, pues lograria el objetivo

planteado por el curriculo y con ello un reconocimiento general.

Mas adelante se pasa a una concepcién curricular preocupada por la eficiencia
social, su intencion esta direccionada hacia la formacién de un adulto capaz de
interactuar activa y efectivamente con su medio; en este sentido se trabaja por
formar al ciudadano del mafiana ilusionando un ideal que paso a paso se perfila
en la medida en la que avanza en el mundo académico, pareciera ser que la
formacion es acumulativa y que cada parte se une en la estructuracion del todo;
ademas que la labor lograda tendra que ver con el perpetuar el funcionamiento
de la sociedad y conducir al individuo a una vida adulta casi esperada y
significativa para el conjunto de la sociedad; se lideran los procesos en aras de

continuar el estado de la sociedad, mas bien, se pretende perfeccionar la
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existente; la idea es actuar efectivamente en el futuro y esta es la pauta que
marca la evolucién y el progreso del futuro, evaluado con respecto a la
eficiencia entre fines y medios, luego la preocupacion en torno a la planeacion,
organizacion de objetivos y lineamientos superan y hacen ausente el interés por
la necesidad social real y se reduce como una practica rutinaria de hacer del

curriculo.

Y llega entonces una nueva ola, fue aquella que casi se convirti6 en moda,
tanto asi que el cuerpo docente en general empez6 a pedir un discurso
generalizado, "curriculo centrado en el estudiante”, pero el problema real esta
en el ¢y como? Si por historia se ha manejado la dinamica cotidiana desde
otras urgencias; se habla entonces de la educacion integral y por ende de los
docentes integrales , de planes de estudio integrados, de colegios integrales, de
educacion para la integracion, de nifios integrados y hasta de edificios y aulas
inteligentes; para sostener esta idea, la estructura y haceres propios del
curriculo tienden a intentar el control del crecimiento del nifio o a pretender
modelarlo de acuerdo con las expectativas del adulto, y se pone en boga el
tema de la autonomia para decidir sobre temas propios del aprendizaje. Se
hace entonces necesario que las instituciones y todos aquellos quienes las
conforman cuestionen su forma de actuar respecto a la idea de participar y que
a su vez sientan el ejercicio de la vida democratica para lo cual se activa el
gobierno escolar que poco a poco se ha convertido en un hacer mas pero que

en realidad muy someramente impacta las politicas generales e institucionales.
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Como lo expresa Porlan (1996), en la subsiguiente propuesta se encuentra una
vision constructivista, la cual relaciona “las intenciones educativas del profesor y

los intereses reflexionados y organizados de los estudiantes”.

Hoy dia se nota claramente que se choca ante un mundo adverso, lleno de
novedad pero cifrado en la urgente necesidad de buscar otra alternativa para
contribuir en la reconstruccion del mundo social, nos enfrentamos a una
multiplicidad de problemas, a la ola juvenil del “no futuro”, al deterioro
ambiental, a un llamado a construir y reconstruir valores sanos para la
sociedad, a la crisis de identidad, de la fe; de la misma epistemologia en fin es
imperioso promover un cambio en el conocimiento, en su proceso de

produccion y difusion tanto en el plano interno como en el plano externo.

Mejia (1995) hace ver que de hecho estamos frente a un cambio de época.
Textualmente sefala que: “...podemos decir con certeza, que estamos frente a

un cambio de época”.

En ese sentido, todas las herramientas de pensamiento, (el lenguaje, los textos,
las l6gicas que implican una destreza adquirida desde la cual se construyen los
modelos mentales y comunicativos) permiten generar los elementos con los
cuales se piensa y se expresa con mas efectividad y mayor nivel los procesos

del pensamiento.
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La época actual se caracteriza porque el conocimiento se convirti6 en factor
productivo por excelencia, con fendmenos de concentraciéon y acumulacion

tecnoldgica basados en la intensidad del conocimiento tecnoldgico.

Uno de los lugares mas visibles de este proceso, segun Mejia (1995), es la
informatizacion, en el cual la mercancia (“informacion”) asume un valor cada
vez mas alto y pierde progresivamente su dependencia con respecto al lugar y

al tiempo.

Esto se hace visible en el incremento del porcentaje del sector servicios en el
Producto Interno Bruto (PIB) de los paises, en el aumento de los trabajadores
de cuello blanco y en el volumen de negocios en la industria electrénica, entre
otros y se puede decir también, en la velocidad con la cual se da la
incorporacion de las nuevas técnicas que afectan todas las fuerzas productivas

y las relaciones de produccion.

Por ejemplo, en 1881 se invento el teléfono, pero para hacer su difusion masiva
se necesitaron casi 120 afos y, la velocidad de la difusion plantea que esos

medios llegan mucho mas rapido a la vida cotidiana de las personas.

El desconocimiento de los cambios de época, supone desconocimiento frente a

los paradigmas para los cuales los planteamientos curriculares requieren estar
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acorde con las expectativas que la sociedad se ha planteado, evitando caer en
el “terreno de la estandarizacion cultural”’, en buena medida ocasionado por la
interpretacion de la globalizacién en donde es evidente el manejo del poder
considerado para este siglo como algo no factico; “el conocimiento” ya no es el
agua, ya no es el petroleo, es la posibilidad de emprender caminos de
emprender realidades, de construir propuestas con perspectivas integrales
futuristas que correspondan a los contextos asumidos con responsabilidad
social, caminos descubiertos gracias a la investigacion del analisis y la
invitacion a todos los miembros de la sociedad a patrticipar en propuestas de y

para su desarrollo.

Definitivamente el papel de las universidades a nivel mundial adquiere a su vez
nuevas exigencias, nuevos requerimientos que se consoliden como “espacios
adecuados para el desarrollo de las competencias basicas en los estudiantes y
para introducir metodologias que propicien el trabajo colaborativo, la
investigacién formativa y el pensamiento complejo” como lo exponen Orozco y

Martinez (2006).

Por su parte las competencias esperadas en la formacion del profesional exigen
también docentes universitarios altamente competentes que construyan y
participen en la elaboracion del curriculo y que direccionen la transformacion del

conocimiento mediante la formulacion de propuestas investigativas como retos
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gue plantean una nueva mirada a la educacién contemporanea; de ahi que
Orozco y Martinez aseveren que:
“El ejercicio de la docencia es una profesion y como tal debe
asumirse por los mismos profesionales y por los empleadores
guienes deben tratar al docente como una persona que construye

Universidad, que la vive, la siente, y la defiende siempre y cuando

esté recibiendo el tratamiento y los estimulos adecuados de ella.”
(pag.35)

Se ha pasado de la certeza frente a la vision que venden las politicas
educativas y de la formacion propia del docente hacia el llamado a formar para
lo impredecible, a respetar procesos, a avanzar desde las habilidades y a
enfrentarse a situaciones no vividas con la seguridad de lo que sabemos, por

ello somos llamados a formar para la incertidumbre creadora.

6.2. Articulacién Preescolar-Primaria

6.2.1. Antecedentes. El proceso de articulacion Preescolar-Primaria tiene su
génesis legal durante el primer semestre de 2005, cuando se definieron los
lineamientos para una politica de educacion para la primera infancia, y se
empezd con las formulacion de estandares de competencias en preescolar
destinados o planeados para mejorar las condiciones de ingreso de los nifios a

la educacion basica primaria, los cuales se recopilaron en el documento
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denominado: "Estandares basicos para la educacion de la primera infancia®;
cuyo objetivo basico consistié en sentar las bases para iniciar un proceso de
deliberacion en torno a los principios del desarrollo humano y del sentido
pedagogico para asi posibilitar la comprension de por qué la educacion
preescolar tiene una funcion especial que la hace importante por si misma y no
como preparacion para la educacion primaria”, o cual destac6 como un gran
avance por cuanto “educar a los nifios y a las nifias para la vida, para formar
ciudadanos libres, democraticos y especialmente para ser nifios es la idea

central que da sentido a la educacién preescolar”. (Manrique, 2007)

Puede decirse que, actualmente, el proceso de articulacién preescolar-primaria
apunta a los siguientes objetivos: a)- aumentar cobertura a través del ICBF vy,
en el caso especifico de Bogota, por medio de la Secretaria Distrital de
Integraciéon Social (SDIS); b)-, fortalecer el nivel de educacién inicial y
preescolar a través de una politica educativa para la primera infancia, que
apoye la estructura institucional, revalorice la funcién social del preescolar,
reconozca a la familia como el primer espacio de socializacion y desarrollo del
nifio, potencie el rol del educador, replantee concepciones de ensefianza-
aprendizaje y facilite la continuidad arménica del nifio de la educacion inicial al

preescolar y a la basica.(MEN, 2007)

Manriqgue (2007) agrega que en los lineamientos curriculares también se

propuso que “la educacion preescolar debera realizar un proceso de
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integracion, seleccion vy filtro de lo mas valioso y significativo de ella para el
proceso educativo” y sobre la integralidad del mismo se argumenté que ‘“la
educacion preescolar, ademas de continuar y reafirmar los procesos de
socializacion y desarrollo que los nifios y las nifias traen de su casa, los
introduce al mundo escolar y les crea las condiciones para continuar en él,
potenciando sus capacidades que les faciliten el aprendizaje escolar y el

desarrollo de todas sus dimensiones como seres humanos”.

En referencia la articulacién en los establecimientos educativos que tuviesen
preescolar y primaria, el MEN determin6 que “deberan hacerlo conforme a su
proyecto educativo institucional, considerando los requerimientos de salud,
nutricion y proteccién de los nifios, de tal manera que se les garantice las

mejores condiciones para su desarrollo integral”.

Por tanto, los lineamientos curriculares para preescolar determinaron el primer
intento en cuanto a la articulacibn ya que fijaron que era una etapa
independiente de la primaria, pero que debia preparar a los educandos para

etapas posteriores.
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El MEN (2002), propone entonces, a través del denominado “Marco general
para un modelo de articulacion preescolar-primaria”, una articulacion basada en
una mirada integral de la escuela, traducida en un proyecto educativo que dé
sentido y coherencia a los procesos organizativos y de gestion, investigativos y
curriculares que se desarrollan en ella. En este sentido, los materiales que se
presentan a consideracion de los docentes, ademas de un diagndstico sobre la
realidad escolar, fijan posturas, proponen lineas de accién y plantean
propuestas sobre estos aspectos, susceptibles de ser enriquecidas y sometidas

al debate por parte de la comunidad educativa.

En el citado “Marco general para un modelo de articulacion preescolar-primaria”

se presenta:

- Una revisién histérica de la articulacion preescolar-primaria llevada a
cabo en el pais.

- Una sintesis de la indagacion diagnostica llevada a cabo con 482
docentes de Preescolar y Primero de 14 departamentos del pais, con el
fin de detectar sus necesidades, saberes y practicas respecto a la
articulacion en este nivel y grado.

- Una conceptualizacion del desarrollo del nifio, teniendo en cuenta las
dimensiones corporal, cognitiva, comunicativa, ética y afectiva.

- Una mirada sobre el PEI, como una propuesta de reinvencion de la
escuela, y eje articulador del quehacer pedagdgico entre todos los

niveles.
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- Una perspectiva de trabajo a través de los proyectos ladicos y
pedagogicos.
- Una herramienta de investigacion en Preescolar y Primaria: El Diario de

Campo.

Con los diferentes aspectos contemplados se pretende ubicar al docente en la
problematica de la articulacion y en la forma como es vivenciada en la escuela,
asi como en una fundamentacion general que permita al docente tomar
posiciones y, mediante la investigacidon construir y consolidar propuestas

coherentes, creativas y pertinentes a los diferentes contextos educativos.

6.2.2. Definicion. De acuerdo con la red académica de la Secretaria de
Educacién Distrital (SED), el proyecto de articulacion Preescolar-Primaria
constituye un espacio que reconoce Yy posiciona a los docentes como
profesionales que reflexionan su cotidiano quehacer pedagoégico practico de
aula para transformarlo, cualificarlo y socializarlo en favor de la calidad
educativa. Con ello se busca superar la repitencia, el aburrimiento y el
ausentismo escolar que presenta estadisticas alarmantes en el grado primero

de primaria.

La SED ha divulgado la informacion pertinente en referencia a la articulacion

preescolar primaria mediante el siguiente documento:
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Una apuesta
que consolida

la Articulacion

La construccion de la propuesta apunta a elevar la asistencia al colegio, reducir la repitencia y
el abandono y conquistar el gusto, el placer y la alegria de los nifios y nifias por estar en la
escuela. A la vez, a generar un modelo pedagoégico y organizativo que tenga en cuenta la
singularidad, el tamanio, las ideas, los deseos y los conceptos infantiles. De esta forma se
lograra el bienestar de los nifios y ninas para minimizar los problemas académicos, de
rendimiento y de retardo en el aprendizaje.

Lo primero que busca la propuesta es impactar el curriculo y formular las estrategias que la
consoliden como politica educativa piblica, de acuerdo con los siguientes lineamientos:

1. Generar un Plan de Articulacion de trabajo del preescolar con los
primeros grados, donde no haya divisiones arbitrarias. En este primer ciclo,
de grado cero a segundo, el plan educativo debe ser integrado, planeado en
colectivo por el grupo de maestras responsables, con el apoyo y
acompanamiento de todo el colegio. Elias disenaran su curriculo, su programa y
su plan de estudios de manera coordinada.

2. La maestra o maestro asignada o asignado a grado primero, estara con este
grupo hasta que termine segundo. Con esta estrategia, la maestra o maestro tendra
mas tiempo para vincularlos a los codigos y simbolos que maneja la cultura.
De esta forma los nifios y nifas pasaran a tercero con unas
competencias y desarrollos adquiridos tanto a nivel cognitivo como en todas las
dimensiones de su desarrollo.

3. Ningln nifio o nifia perdera primero por no saber leer, ni escribir. Los nifios y
las nifias no van a perder porque no habrd razén que lo justifique. Si alguno de
ellos y ellas no sabe leer y escribir es necesario contemplar que este es un
proceso de construccion continua y a largo plazo y que diversos factores lo
determinan, entre ellos las didacticas especificas, y de las exigencias externas y
concepciones sobre estos saberes. Aunque éste es un logro fundamental también lo son
otros de orden social, afectivo, cientifico, etc.

4. Unamiradaintegral eintegradorade las areas y las
dimensiones. Tanto en preescolar como en primero y
ndo se hara un curriculo en el que areas y
dimensiones se integren juntas. Sera tan
mportante pensar y crear conocimientos
ntelectuales como jugar y divertirse.

5. El primer mes del afo las maestras lo
icaran a conocer a los nifos y las nifas. Las
maestras o maestros en el primer mes focalizaran su
atericion en el conocimiento del grupo, realizando un
proceso de, observacion pedagogico actuante.
Tendran un instrumento que la SED les entregara
en el que registraran logros conseguidos,
situacion emocional, contexto familiar, dolores,
estilo de aprendizaje y demas. Adicionalmente,

) notaran aspectos relevantes sobre
el p ‘de los nifios y las nifias. A partir
de lo anterior se retnen con ellos y ellas
para jorganizar, proyectos, actividades, rutas
de aprendizaje y prioridades de logros a
conseguir.

El 'cdlegio se dedicara a descubrir lo mejor de cada uno. A los nifios vy
nifias ya no se les calificara por lo que les hace falta, por lo que no saben o por lo que no
lograron, sino por los talentos que poseen.

La evaluacion, un obligado pare intencionado. Habra una continua
evaluacion, revisando la articulacién y los niveles de complejidad. La maestra de
preescolar comienza el proceso que continda la de primero, con un mayor nivel de
profundidad y la maestra de segundo seguira aumentadola, pero con el mismo enfoque.
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6.2.3. Articulacion desde la perspectiva de constitucion de sujeto. Tratar el
tema articulacion sugiere inevitablemente abordar algunos factores que
involucran en el proceso de desarrollo humano, partiendo del reconocimiento
del complejo comprendido que implica reflexionar sobre cultura (esas
condiciones tan propias que en su conjunto consolidan identidad); en ellas
subyacen dos procesos, el de socializacion y el de individualizacion, los cuales
son decisivos a la hora de profundizar sobre el sujeto que es la fuente de un
sinnimero de discusiones respecto a su evolucién, su desarrollo general, su
comportamiento, sus caracteristicas y otro gran cumulo de posibilidades de
analisis; entre ellos encontramos algunos factores puntuales que inciden en el

desarrollo humano tales como son:

El contexto donde cada sujeto se desenvuelve a nivel social, econémico,
politico, tanto en lo regional como en lo nacional.

e Condiciones fisico-organicas.

e Condiciones culturales.

e Calidad de sus interacciones las cuales marcan la diferencia en las

formas de ser, sentir, vivir, conocer, actuar de cada uno.

La anterior vision es interpretada como proceso complejo en permanente
transformacion, mediada por dimensiones constitutivas como la social, la
cultural y la personal. El desarrollo humano como proceso en que se construye

el sujeto en la interaccion con los otros, estd mediado por la cultura, en tanto
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esta propicia la construccion de identidad individual y social, a través de una
compleja red de relaciones e intercambio de significados internalizados en la
conciencia personal y social, otorgandole sentido a la produccion social en
diversos campos del desarrollo humano como lo son el cientifico, el religioso, el

econdmico y el estético.

Para la construccion de identidad individual y social se requiere de la cultura
como marco interpretativo, lo que entrafia descifrar, comprender e interactuar
desde la realidad a partir de las experiencias cercanas frente a préacticas
politicas, religiosas y sociales, desde las cuales se analiza y comprende la
construccion del sujeto, toda vez que en la interaccion social se genera la
socializacion y se identifica la mediacion de la cultura como proceso de

construccion del desarrollo humano.

Ese transcurrir del sujeto ha suscitado analisis que recogen la mirada al
desarrollo humano, desde perspectivas progresistas, como la busqueda de la
autonomia propuesta por Kohlberg, los procesales continuos formulados por
Erikson, la teoria psicosexual de Freud y muy seguramente otras. Pero
definitivamente es en el espacio de la socializacién concebido como “espacio
privilegiado de construccion del sujeto, de construccidon de su identidad
individual y social”’, en donde se ubican y movilizan un conjunto de condiciones
que buscan, requieren y evidencian “articulaciones” vistas desde cualquier

perspectiva.
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Estas “situaciones de articulacion” se dan en la medida en que consideramos la
construccion del sujeto y este a su vez, construye espacios de interaccion;
dichos espacios colaboran, en la medida en que se vivan, a construir formas de
representar el mundo y de actuar en él desde la relacién y reconocimiento del
otro, de los otros y, por supuesto, de si mismo. Igualmente la cotidianidad juega
un papel fundamental en la permanente produccion de significaciones que da el
sujeto, ya que en la medida en que interacciona, la consolida y lo define como
individuo, marca la ruta de sus compresiones y de sus conflictos, por supuesto
entonces, de la forma de asumirlos. Esta manera muy propia, determina la
forma y calidad de las interacciones, ya que cada uno da una valoracion distinta
a esos elementos culturales-sociales que lo han consolidado como sujeto y
sobre ellos fundamenta una y otra vez su interaccién, es decir, el entorno
cultural se crea y recrea; se significa y resignifica, de manera que la
socializacion se considera como un juego reciproco entre sujetos y entre ellos y
la cultura; siendo alli; en este juego reciproco, en el que se hace real el dominio

o la emancipacién del sujeto humano y de los grupos humanos.

Habermas, citado por Delgado (2007), plantea que lo humano se constituye a
partir de la triple dimensionalidad, se asimila por los medios de comunicaciones

siendo ellos el trabajo o produccion, el lenguaje o comunicacion y el poder.

Para Gollman, también referenciado por Delgado (2007), es en la interaccion en

donde el sujeto capta el sentido de la realidad social, la comprension de si
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mismo y de los demas y el alcance de la construccion de la subjetividad, en su

doble e integral dimension de individuacion y socializacion.

Gonzalez, resefiado por Delgado y Sandoval (2005), plantea que la
configuracion subjetiva es una organizacion de sentidos subjetivos que definen
los procesos simbdlicos y las emociones que se integran de forma inseparable
en relacién con las experiencias del sujeto dentro de los espacios simbdlicos de

la cultura.

Hemos visto como la construccion del sujeto esta determinada por ese mundo
de posibilidades de socializacion que se viven en la sociedad, lo cual implica ser
participe de ésta dialéctica; esa constante conjugacion de mundos de vida, de
realidades que se ponen en juego en la inter-subjetividad y de las crisis que
cada sujeto afronta en su diario vivir al comprender y hacer comprehensiva la
realidad. En orden con ello, Alvarado y otros (2006) expone que en el desarrollo
humano, las perspectivas de puesto, o sea, el “rol” que cada uno juega en la
diversidad de espacios en los que se enfrenta, pues no solo vivimos en el
mundo sino que participamos cada uno en el ser del otro, el lenguaje juega un
papel protagonico en el ejercicio de la socializacion, pues a través de él
accedemos a la realidad social y es en €l en donde se circunscriben las
posibilidades de generar, de avanzar, de retroceder y de reconstruir las

soluciones de articulacion.
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Considerando la educacién como un proceso de socializacion para el desarrollo
humano en las dimensiones social, cultural y personal en donde el sujeto se
constituye como tal en interaccion social, la familia, la escuela y la comunidad
son facilitadores y dinamizadores en dichos procesos formativos y constitutivos
del sujeto social, politico, creativo, ético, afectivo y productivo, en donde “los
aprendizajes no solo deben ser referidos a las cosas y a la realidad, sino que
deben construirse alrededor del sentido, ya que la realidad no solo tiene un
componente objetivo- material, sino ademas un significado, contenido, que debe
ser relevante para todos los comprometidos en un determinante proceso

educativo o social”. (Delgado y Sandoval, 2005).

La constitucion del sujeto implica reconocer que el desarrollo humano esta
directamente relacionado con las formas de organizacion social, en donde se
gesta el proceso de socializacion que tiene que ver con el proceso por medio
del cual el sujeto accede y participa en la construccion de referentes de
identidad cultural y social de su comunidad o grupo de pertenencia, y
paralelamente configura el desarrollo de su identidad personal; por consiguiente
las acciones orientadas a promover el desarrollo humano requiere que desde el
Proyecto Educativo Institucional se configure la articulacion de la familia con la
escuela y en la escuela entre los niveles del sistema educativo. La
comunicacion juega un papel fundamental en el proceso de socializacion pues
es en ella en donde se ven reflejados los roles, las relaciones intersubjetivas, el

control, la autorregulacion, las relaciones entre espacio y proximidad; es en la
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interaccion donde se tiene conciencia respecto a la percepcién, a la valoracion,
a la presencia, a las creencias, a los conocimientos, a los intereses y a los

gustos.

El proceso de socializacion, o constitucion de sujeto tradicionalmente se ha
enfocado fragmentaria y temporalmente considerando que a la familia le
corresponde la socializacion primaria y a la escuela la socializacion secundaria.
Tedesco (1995) plantea que la escuela actualmente estd cumpliendo la funcion
de socializacion primaria ademas de la funcion histérica de socializacion
secundaria que venia cumpliendo. El papel de la socializacion primaria que era
cumplido por la familia, ha sido transformado entre otros motivos por los
cambios de roles que se han venido gestando al interior de ésta en los Ultimos
afos, debido a la insercién rapida de la mujer al trabajo, al cambio de la
estructura familiar, y a la escolarizacion cada vez mas temprana de los nifios y

las nifas.

El anterior planteamiento de Tedesco (1995), permite deducir que ese déficit de
socializacion primaria de la familia, sumado a la falta de preparacion de la
escuela y sus maestros para cumplir ese rol de socializadores primarios, puede
tener incidencia en la desarticulacion entre la familia y la escuela en el ciclo vital
de la primera infancia tan fundamental para el desarrollo de los nifios y las

ninas.
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Delgado (2007) agrega que para Barbero, la familia es la gran mediacion que
permite que se viva la socialidad, presencia ineludible y constante de la
colectividad en la vida, en donde la cultura es un proceso de socializacién que
permite la reproduccion de la sociedad y lo cotidiano, tiene que ver con las
formas concretas como la sociedad se reproduce y se concibe como espacios

interactivos para la constitucion del ser humano.

Delgado (2007) indica adicionalmente que Habermas plantea que lo humano se
constituye a partir de la triple dimensionalidad, que se asimilan a medios de

comunicacion, trabajo o produccion, lenguaje o comunicacion y el poder.

Rey, mencionado por Delgado (2007), enuncia que para Gollman es en la
interaccidon en donde el sujeto capta el sentido de la realidad social, la
comprensién de si mismo y de los demas y el alcance de la construccion de la

subjetividad en su doble e integral dimension de individuacién y socializacién.

En un documento de CINDE (2007), se encuentra que Fernando Gonzélez
plantea que la configuracion subjetiva es una organizacion de sentidos
subjetivos que definen los procesos simbadlicos y las emociones que se integran
de forma inseparable en relacion con las experiencias del sujeto dentro de los

espacios simbolicos de la cultura.
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La constitucion de sujeto como proceso dinamico, continuo, permanente no
lineal requiere debilitar las fronteras de la escuela (Mockus y otros, 2006), para
hacer mas permeable la escuela a la cultura extraescolar y a la elaboracion de
la propia experiencia, esto igual se aplica para solucionar la desarticulacion
entre escuela y familia en el proceso de socializacién, entendiendo que los
saberes de la familia y de la comunidad son constituyentes de la cultura

extraescolar. Por ello, Mockus y otros (2006) declaran:

‘El papel alcanzado por la escuela dentro del proceso de
socializacion y de reproduccion cultural le da un alcance sin
precedentes al cuestionamiento sobre su sentido y orientaciones. Al
menos en parte este cuestionamiento y las innovaciones que genera
convergen con cambios pedagdgicos que vienen afectando lo que

llamamos la frontera de la escuela.”

Lo anterior no implica desconocer las diferencias entre el conocimiento escolar
y el conocimiento extraescolar. Estas diferencias y relaciones entre los dos

conocimientos son el centro de muchas investigaciones actuales.

Empero, la articulacién entre lo escolar y extraescolar puede afectar el caracter
y la jerarquia de los motivos que gobiernan la relacion del alumno con el saber.
De modo que el grado de delimitacién de la frontera entre conocimiento escolar
y extraescolar, el grado de separacién entre los juegos del lenguaje propios de
la escuela y los demds, favorece bien sea la ruptura, bien sea la continuidad,

entre deseo y voluntad, entre motivos surgidos primordialmente del mundo
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interior y motivos referidos primordialmente al mundo social-normativo. Ello
corresponde a dos grandes tipos de socializacion que deben ser comprendidos
como “tipos ideales” y que por lo tanto, dificilmente podrian encontrarse “puros”
en la realidad (Mockus, 2000). En la actualidad recae sobre la escuela
universalizar la tradicion escrita y las formas de comunicacion y de
conocimiento a ellas asociadas y socializar dentro de un pluralismo moral

(hedonista).

Para Bernstein (1985), la rigidez de las fronteras internas y externas de la
escuela son una expresion de la rigidez de las clasificaciones que separan entre
si las distintas categorias sociales. En consecuencia el debilitamiento de la
frontera de la escuela, favorece un debilitamiento de los mecanismos de
diferenciacion y segregacion social, por lo que la escuela y el pensamiento
pedagdgico deben reconocer unos limites en tanto la reproduccién cultural no
resulta disponible, configurable a voluntad en el grado en que lo es la

produccion material.

La educacion cumple una funcion socializadora que es entendida como un
proceso de constitucion de sujeto, esta subjetividad implica proceso y
transformacion. En este proceso son agentes socializadores, los jovenes, los
maestros y maestras, los padres y madres y los miembros de la comunidad y
requiere ser concebido desde el enfoque diferencial de etnias, género,

territorio, generacional, social y cultural que reconoce y respeta las diferencias
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entre los individuos, y desde “los modelos de diferenciacion-innovacion,
centrados en explicar las diferencias interindividuales y el potencial de cambio
de las instituciones y de las sociedades a partir de procesos intencionados de
sus actores sociales, comparten el papel definitvo que juegan Ilas
circunstancias socio-histéricas y la forma particular de apropiacién que el sujeto
hace de ellas, en la construccion de actitudes, valores y comportamientos

politicos “. (Rodriguez, En: Alvarado y otros.2006)

Las anteriores consideraciones se convierten en fuente principal a la hora de
estructurar la metodologia elegida con el fin de reconstruir la experiencia vivida
por las autoras respecto al tema enunciado en donde es imprescindible atender
las necesidades e inquietudes de cada uno de los agentes educativos para asi
desarrollar una propuesta que reuna las condiciones fundamentales para
consolidar un curriculo que favorezca la articulacion entre los grados preescolar

y primer grado del ciclo inicial.

6.2.3.1. La Comunicacion y el Lenguaje. La comunicacion si bien es definida
como un proceso en el cual se construyen, en la relacion con los otros,
significados, y que permite el desarrollo integral del ser humano en sus
dimensiones cognitiva, emocional, social, tiene raices hereditarias; su
expansion mas importante se produce por la interaccion de los seres humanos
con el medio, es decir, evoluciona a partir de su entorno o ambiente mas

proximo y comienza desde antes del nacimiento. Es uno de los retos del
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docente atender a nifios cada vez mas pequefios y por consiguiente es muy
importante que el profesional comprenda cémo se ha dado desde su inicio éste

proceso que cada vez es mas intencionado.

Paulatinamente, durante el crecimiento, ésta comunicacion va adquiriendo
diferentes formas. Inicialmente es sélo un leguaje gestual y de expresion de
llanto, gorjeos, etc., luego se comienzan a emitir sonidos, se ligan silabas o
palabras sin sentido, hasta cuando éstas van teniendo un significado cada vez
mas importante, el cual estd determinado por la intencionalidad que rodea el
entorno donde se desarrolla ese proceso inicial de comunicacién y que a su vez
determina las formas de interpretar el mundo o los conflictos que se puedan

tener para ser interpretados.

El lenguaje, entendido como la capacidad que tienen los hombres para expresar
su pensamiento y comunicarse por medio de un sistema de signos vocales y
ocasionalmente graficos, es el instrumento mas importante y poderoso que
empleamos las personas para comunicarnos, y, es probablemente una de las
facultades mas tipicas de la especie humana, si no la que mas. No se conoce
ninguna otra especie que haya desarrollado por si misma un sistema de
comunicacioén simbdlico tan complejo como el lenguaje humano, por tanto es
imprescindible abordar el tema en relacion con los procesos de articulacion

pues aqui subyacen sus nodos de posibilidad o de conflicto.
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El lenguaje como comunicacion también facilita el desarrollo cognitivo y
posibilita la resolucion satisfactoria de problemas, especialmente cuando ésta

se realiza con otras personas.

El lenguaje, por tanto, es uno de los aspectos basicos en el desarrollo de los
seres humanos y como tal, adquiere una especial relevancia en la
implementacion de las Bases Curriculares para la Educacién Parvularia, a
través del ambito de la comunicacion que incluye dos nudcleos: lenguaje verbal
(oral y escrito) y lenguajes artisticos, éstos Ultimos parecieran ser muy poco
reconocidos en el ejercicio practico de la realidad educativa, pues cada vez hay
mas recorte en los docentes especializados en éstas areas para el apoyo de los

procesos de los nifios y nifias mas pequeios.

El lenguaje en los nifios va formandose mediante la imitacion de las personas
que le rodean. Y si bien es cierto que el lenguaje nace espontdneamente en el
seno de los grupos, no es menos cierto que, sin la ayuda del medio que rodea
al nifo; en especial los padres, la familia, las educadoras, quedaria incompleto
si el clima familiar no aporta en este campo dado que los nifios van aprendiendo
por imitacion, es aqui donde merece atencion cualquier tipo de incongruencia

gue se esté presentando en el juego de las interacciones sociales.
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Es importante sefialar que al mismo tiempo que los nifios adquieren el lenguaje,
también se apropian de la cultura, de los valores y formas de actuar y de hablar,
de conformidad con las circunstancias particulares de cada quien. Los nifios
también aprenderan muchas cosas de las relaciones sociales y de las
caracteristicas de los contextos sociales no solamente porque los padres les
instruyen mediante el lenguaje premeditadamente, sino porgue observan como

los adultos emplean el lenguaje. (Pérez, 2002)

Aungue éste no es el Unico sistema de comunicacién puesto que también se
emplean otros como por ejemplo, la mimica y el lenguaje corporal, es el
lenguaje oral y escrito el que ocupa un lugar predominante en la cultura actual,
de ahi la importancia de reconocer en cada nifio y en cada nifia no sélo sus
caracteristicas individuales y los aprendizajes previos con que llegan a la

escuela, sino ademas las estrategias que emplean para comunicarse.

Por tanto, el papel del educador es clave, pues el docente se constituye en un
interlocutor atento que contribuye con su intervencidbn a potenciar los
aprendizajes de los nifios y, al mismo tiempo, a que cada nifio supere los
obstaculos con los que tropiece y logre comunicarse eficazmente, de tal manera
que logre reconocer el mundo que lo rodea, transformarlo y transformarse

positivamente en el transcurso de su formacion.
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6.2.3.1.1. Funciones del Lenguaje. Los nifios usan el lenguaje para obtener lo
gue desean, para regular su conducta y la de otros, para relacionarse y darse a
conocer. Progresivamente van ampliando su manejo. En un principio lo usan
para indagar y conocer lo que son las cosas, contarle cosas a alguien.
Simultaneamente desarrollan la imaginacion para inventar otros mundos
dandoles significados y expresandolos mediante el lenguaje. Todo este proceso

se desarrolla durante los primeros afios de vida de manera natural.

De ésta manera los nifios, perciben intuitivamente que el lenguaje es funcional y

gue pueden usarlo para:

e Darse a conocer: funcion personal

e Para obtener lo que desean: funcion instrumental

e Intercambiar con otros, solicitar, afirmar: funcion relacional

e Contar a otros lo que saben: funcién informativa

e Averiguar sobre sucesos, sobre objetos: funcion investigativa

e Creacion de mundos imaginarios a través de sus propias fantasias o
dramatizaciones: funcion literaria o poética

e Regular su propia conducta o comportamiento y la de otros: funcion

regulativa.

Esta funcidon denominada como regulativa, se refiere a que, teniendo el lenguaje

como principal funcién la comunicacion entre las personas, termina siendo
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ademas, un instrumento de comunicacion con uno mismo y regulador de la
propia conducta, ya que al tener el nifio cierto dominio del lenguaje, es capaz de
comportarse y expresarse de forma diferente en variados momentos y lo hace
porque asume las normas de conducta social y los habitos que no se adquieren
por costumbre ni por logica, sino a través de la repeticion verbal de las

consignas. (Larraga, 1997)

En el nifio o la nifia, ésta transicion se realiza lenta y gradualmente y necesita el
apoyo de los adultos, especialmente de sus padres y de los educadores, lo cual
hace imprescindible del maestro y de los adultos un ejercicio de construccion
conceptual respecto al tema que favorezca el desarrollo adecuado de la
comunicacién en todo el mayor sentido de la palabra, exige entonces espacios

de interaccion entre todos los agentes intervinientes en el proceso educativo.

Sin embargo una de las funciones mas importantes del lenguaje esta ligada al
desarrollo de funciones superiores como el desarrollo del pensamiento. El
instrumento mas importante que empleamos las personas para comunicarnos
es el lenguaje, sistema de naturaleza simbdlica que, entre otras cosas, permite
"re-presentar” la realidad (volverla a hacer presente cuando no lo esta). Esta
representacion y la comunicacion, son dos capacidades propias de los seres

humanos.
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6.2.3.1.2. Factores que intervienen en el desarrollo del Lenguaje.
Seguidamente se presentan algunos factores que determinan desde la
perspectiva de desarrollo humano elementos decisivos a la hora de procesar y
avanzar en el tema de la articulacion, desde la 6ptica de la comunicacion y el

lenguaje.

6.2.3.1.2.1. Establecimiento de vinculos afectivos, cercanos, seguros.
Como cualquier aprendizaje el desarrollo del lenguaje debe darse en un
ambiente de seguridad y confianza. Las primeras relaciones (vinculos afectivos)
que establecen los nifios, son, desde que nacen, con su madre.
Progresivamente su circulo de afectos y contencion se van ampliando e
incluyen su familia mas cercana, sus vecinos, su barrio. La entrada al jardin
infantil 0 a la escuela marca un paso muy importante en el establecimiento de
vinculos afectivos, pues la educadora, se convierte en el adulto mas cercano
(en ausencia de su familia) en el que confiara y que se convertira no so6lo en un
mediador de sus aprendizajes, sino también en un soporte de afectos seguros y

confianza.

Mas importancia aun adquieren los educadores para los nifios que, por diversos
factores, no tienen el apoyo en sus familias; nifios que no cuentan con un
ambiente adecuado para sus aprendizajes y su desarrollo, maxime cuando por

las condiciones economicas y culturales de la actualidad los nifios ingresan
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cada vez mas pequefos al jardin y a su vez se hace imprescindible la formacion

profesional de quien o quienes asuman esta delicada tarea.

6.2.3.1.2.2. Interacciébn acogedora. Una mediacion eficiente implica
proporcionar a los nifios, en primer lugar, un ambiente afectivo que les permita
expresarse con confianza, frente a un interlocutor que los escucha atentamente,

los comprende y les demuestra que su comunicacion es importante para él.

Hohmann y Welkat (1999) sefialan:

"Los nifios aprenden a hablar y a leer y escribir porque quieren
comunicarse con las personas importantes en su vida. Estas aptitudes
no las aprenden porque los mayores se sienten y les ensefien, sino
porque las personas los escuchan y responden con interés a todos
sus intentos -aunque sean titubeantes- de expresar con palabras sus

deseos, pensamientos y experiencias."

En éste contexto, es muy importante que los educadores tengan una actitud de
acogida con los nifios en sus procesos de aprendizaje. Detalles tan simples
como mirarlos a los ojos cuando los nifios hablan o cuando se les responde,
marca una diferencia con una respuesta dada mirando hacia "cualquier parte".
La acogida no se improvisa, ni se puede manifestar sin un sentimiento

verdadero, la acogida se evidencia con la actitud, la postura corporal, la mirada,
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ésta tarea no puede limitarse a los maestros de preescolar debe convertirse en

un ejercicio permanente y continuo muy propio del maestro de cualquier grado.

6.2.3.1.2.3. Oportunidad de practicar. Los nuevos aprendizajes requieren de
practica. Los nifios necesitan repetir varias veces lo nuevo que estan
aprendiendo hasta lograr internalizarlo. De la misma forma el lenguaje se
aprende practicando. Los nifios desde que nacen aprenden imitando a los
adultos, repitiendo lo que los adultos hacen o dicen. Necesitan practicar el
lenguaje en diversas situaciones y contextos hasta internalizar sus nuevos
aprendizajes, mas aun se reitera la importancia de experiencias enriquecedoras
y favorables que sirvan de ejemplo digno de imitar, una vez mas se pone en
cuestiéon el ejercicio profesional docente por parte de quienes no tienen
formacion para asumirlo. En resumen, en todas las situaciones de aprendizaje,
se debe permitir que los nifios en primer lugar expresen lo que ya saben. Ellos
siempre dan pistas de sus intereses y conocimientos previos, se les debe oir y

proponerles actividades atractivas para ellos.
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7. DIAGNOSTICO DE LA POBLACION ESCOLAR DE PREESCOLAR Y
PRIMERO ELEMENTAL DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS
DISTRITALES “NUEVA COLOMBIA” Y “21 ANGELES” DE LA LOCALIDAD

11, Y “JORGE ELIECER GAITAN” DE LA LOCALIDAD 12

El levantamiento de un diagnostico que devele los intereses, las expectativas,
las necesidades, la problematica y los recursos existentes dentro de una
poblacién determinada, resulta pertinente, ya que tanto desde lo cualitativo
como desde lo cuantitativo se obtienen datos que sirven como herramienta para

poder puntualizar las acciones a seguir.

Para el presente caso, y, con el propésito de clarificar la situaciéon de la
poblacién de Preescolar y de Primero Elemental de las IED donde se realizo el
estudio y, con el objetivo de poder definir la problematica cotidiana para asi
tener un sustento que permita formular una propuesta que se focalice hacia la
facilitacion del acceso, aprehension, aprendizaje y/o construccién y manejo
funcional del conocimiento de los nifios y de las nifias, se recopilaron los

siguientes datos basicos:
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La IED “Nueva Colombia” en la Jornada de la Tarde, presta el servicio
educativo a 485 educandos: 240 en 8 cursos de preescolar (transicion) y 245 en
7 cursos de primero elemental. Generalmente las edades de las nifias y de los
nifos de preescolar oscilan entre los 5-6 afios, mientras que los de primero
elemental estan entre 6-8 afios. La IED “21 Angeles” en la Jornada de la Tarde,
presta el servicio educativo a 139 educandos: 64 en dos cursos de preescolar
(transicion) y 75 en dos cursos de primero elemental. Los nifios y las nifias de
preescolar estan en los cinco afios de edad, mientras que para primero
elemental el 90% tiene 6 afos, el 9.7% tiene 7 afios y un 0.3% esta en los ocho

afos.

La IED “Jorge Eliécer Gaitan” en la Jornada de la Tarde, presta el servicio
educativo a 315 educandos: 90 en cuatro cursos de preescolar (dos de Jardin y
dos de Transicién) y 225 en cinco cursos de primero elemental. La edad de los
nifios y las nifias de Jardin esta en los cuatro afios; los de Transicion tienen 5
afnos y en primero elemental el 85% tiene 6 afios, 12% 7 afios y el 3% restante

8 afnos.

De los datos reportados por cada autora que labora en cada IED, puede
inferirse que el ultimo grado de Educacion Preescolar esta “reservado” para
infantes cuya edad es de 5 afos, mientras que en Primero Elemental los 6 afios

son la edad “ideal” aun cuando se atiende poblacion de 7-8 afios.
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Solo una IED cuenta con el grado de Jardin, lo que obligaria a auscultar la

totalidad de las IED a fin de establecer un consolidado.

Para tener un conocimiento general acerca de las condiciones generales de
vida de los educandos, objeto de la Propuesta, se realiz6 una encuesta a los
padres de familia para determinar las condiciones de vida de las familias de los

educandos en estudio, la cual aparece en el Anexo No. 1.

Una vez recopilados los datos de cada IED se tabularon, se graficaron y

aparece, seguidamente la explicacion de cada uno, asi:

IED “NUEVA COLOMBIA” -Jornada de la Tarde-

Estrato

Estrato 2
27%

Estrato 1
73%

La cobertura de atencién por estrato deja claro que la mayoria de la poblacién

(73%) pertenece al Estrato 1.
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Conformacién Familiar
Padre+Madre+Hijos;
25%

Nifios sin
padres+otros
familiares; 1%

Madre+Hijos+no
padre sin hijos; 7%

Madre+Hijos+no
padre con hijos; 1%

Padre+Madre+Hijos+

Madre+Hijos; 38% otros familiares; 20%

Padre+Hijos; 1%

Padre+Hijos+no

+Hijos+
Padre+Hijos+no madre con hijos; 4%

madre sin hijos; 3%

Resulta relevante ver que el 38% de las familias estan conformadas por Madre
+ Hijos, lo que podria denotar cierto tipo de inestabilidad emocional, en cuanto a
relaciones, afecto, ausencia de imagen paterna, dificultad en el manejo de la
autoridad, etc., lo que sin duda debe afectar y/o perjudicar de algin modo, a los

nifios y a las nifias en lo referente a su desempefio y rendimiento académico.

NUumero de integrantes de la familia
2, 5%
3; 16%

5 6 mas; 56%
4; 23%

Las familias constituidas por 5 0 mas integrantes son las de mayor presencia,

abarcando el 56% de la muestra.
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Oficio Padres

Vendedor

Tendero; 4% Ambulante; 19%

Vigilante; 18%

Mecanico; 11%
Construccion; 28%

Conductor; 20%

El oficio de padres de familia con porcentaje mas alto es la construccion (28%),
siguiendo el de conductor (20%), vendedor ambulante (19%), vigilante (18%),

mecanico (11%) y tendero (4%).

Oficios Madres

Construcciony gilante; 8%

6%

Vendedora
Ambulante; 41%

Tendera; 2%

Oficios varios
(domésticos);
43%

El porcentaje mas alto de madres de familia se dedican a los oficios como
empleadas domésticas (43%), siguiendo el de vendedora ambulante (41%),

vigilante (8%), construccion (6%) y tendera (2%).

Sin educacion: Nivel educativo padres y madres
20%

Secundaria
incompleta; 4%

Primaria
completa; 35%

Secundaria
completa; 9%

Primaria
incompleta; 32%
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El 35% de los padres y madres de familia culminaron la Educaciéon Bésica
Primaria, mientras solo el 9% finalizaron la secundaria, o que devela un bajo

nivel educativo.

Vivienda

Propia; 15%

Alquilada;
85%

El 85% de la poblacion estudiada vive en alquiler, lo que podria indicar, en
cierto modo, falta de tranquilidad y/o de sentido de pertenencia al no poseer un

sitio propio de vivienda.

Violencia Intrafamiliar

Abuso sexual; 7%

Descuido-Abandono;
15%

Psicolégica-
Emocional; 27%

Fisica-Verbal; 51%

No resulta exagerado observar que en todas las familias de los nifios y de las
nifias objeto de estudio existe violencia, ya que, como lo develan los datos, ésta
va desde las agresiones fisicas y verbales (51%) que son las mas comunes, las
agresiones psicologicas y/o emocionales (27%), el descuido y/o abandono

(15%) y el abuso sexual (7%).
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IED “21 ANGELES” -Jornada de la Tarde-

Estrato Estrato 0; 2%

Estrato 1; 4%

Estrato 3; 12%

Estrato 2; 82%

La cobertura de atencién por estrato muestra que la mayoria de la poblacion

(82%) pertenece al Estrato 2.

Conformacion familiar

Nifios sin padres+otros
familiares; 2%

Padre+Hijos+no madre con
hijos; 3%

Madre+Hijos+no padre sin
hijos; 1%

Madre+Hijos+no padre con
hijos; 4%

Padre+Madre+Hijos+otros
familiares; 10%

Madre+Hijos; 60%

Padre+Madre+Hijos; 20%

El porcentaje mas alto de las familias (60%) estan conformadas por Madre +
Hijos, lo que puede indicar cierta afectacion en los nifios y en las nifias que
alteraria o incidiria negativamente sobre su desempefio académico, el
establecimiento de relaciones socioafectivas, el reconocimiento y respeto de la

autoridad, etc.
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NUmero de integrantes de la familia
3;5% 2;2%

4; 28%

5 6 mas; 65%

Las familias constituidas por 5 0 mas integrantes son las de mayor presencia
(65%).

Oficio Padres

Vendedor
Ambulante; 8%

Vigilante; 40% Construccién; 28%

Conductor; 11%

Mecanico; 13%

El porcentaje mas alto de padres de familia se dedican a la vigilancia (40%),
siguiendo como oficios la construccién (28%), la mecanica (13%), la conduccién

(11%) y la venta ambulante (8%).

Oficios Madres

Cultivos de
flores; 35%

Oficios varios
(domésticos);
65%

El porcentaje mas alto de madres de familia se dedican a los oficios como

empleadas domésticas (65%), siendo el otro oficio el del cultivo de flores (35%).
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Nivel educativo padres y madres

Secundaria

incompleta; 12% Sin educacion;

5%

Secundaria

completa; 8% Primaria

completa; 50%

Primaria
incompleta; 25%

El 50% de los padres y madres de familia culminaron la Educacion Basica
Primaria, mientras sélo el 8% finalizaron la secundaria. Esto muestra un bajo
nivel educativo que marca pautas a los hijos bien sea para igualar o superar a

sus padres en cuanto a la formacion académica.

Vivienda

Propia; 30%

Alquilada;
70%

El 70% de la poblacién estudiada vive en alquiler, de lo que podria colegirse
cierta falta de sentido de pertenencia con respecto a la no posesion de un sitio

propio de vivienda.
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Violencia Intrafamiliar

Abuso sexual; 2%
Fisica-Verbal; 20%

Psicolégica-
Emocional; 30%

Descuido-Abandono;
48%

En todas las familias de los nifios y de las nifias objeto de estudio existe
violencia que va desde el descuido y/o abandono (48%), las agresiones
psicolégicas y/o emocionales (30%), las agresiones fisicas y/o verbales (20%) y

el abuso sexual (2%).

IED “JORGE ELIECER GAITAN” -Jornada de la Tarde-

Estrato

Estrato 4; Estrato 1
10% 2% Estrato 2
23%

Estrato 3;
65%

La cobertura de atencién por estrato indica que el 65% de la poblacién

pertenece al Estrato 3.
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Conformacién Familiar

Padre+Madre+Hijos

Nifios sin padres+otros
3%

familiares
1%

Padre+Madre+Hijos+otros
" familiares
Madre+Hijos+no padre con 6%

hijos
30%

Madre+Hijos
60%

Puede llegar a inferirse que si el 60% de las familias estan conformadas por
Madre + Hijos, esto puede afectar el comportamiento general de los nifios y de

las nifias en los ambitos personal-social, afectivo, de desempefio académico,

etc.

Numero de integrantes de la familia
3; 5% 2;1%

4; 24%

56 mas; 70%

La mayoria de las familias (70%) estan constituidas por 5 0 mas integrantes.

Técnico SENA;
5%

Vendedor
ambulante; 6%

Profesional; 1%

Oficio Padres

Vigilantes ; 43%

Mecanico; 17%

Construccion; 28%
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El porcentaje mas alto de padres de familia se dedican a la vigilancia (43%),
siguiendo como oficios la construccion (28%), la mecanica (17%), la venta
ambulante (6%), las profesiones técnicas (SENA) (5%) (11%) y un 1% de

profesionales.

Oficios Madres
Empleada
(miscelanea
video,cabinas
telefénicas); 35%

Ama de casa; Tendera ; 1%
4%

Oficios varios
(domésticos);
60%

El porcentaje mas alto de madres de familia se dedican a los oficios como
empleadas domésticas (60%), siguiendo como oficios el de empleadas en
miscelaneas, video-tiendas y cabinas telefénicas (35%), el de amas de casa

(4%) y tendera (1%).

Nivel educativo padres y madres

Técnico SENA; Profesional; 1%
12%

Primaria

Secundaria completa; 45%

incompleta; 20%

Secundaria
completa; 22%

El 45% de los padres y madres de familia culminaron la Educacion Basica
Primaria, el 20% finalizaron la secundaria, un 12% son técnicos del SENA y un

1% son profesionales. Esto muestra un bajo nivel educativo que marca pautas a
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los hijos bien sea para igualar o superar a sus padres en cuanto a la formacién

académica.

Vivienda

Propia; 20%

Alquilada;
80%

El 80% de la poblacion estudiada vive en alquiler lo que podria indicar la no

existencia de sentido de pertenencia frente al sitio de habitacion.

Violencia Intrafamiliar

Descuido-Abandono; Abuso sexual; 1%

9%

Fisica-Verbal; 47%
Psicologica-

Emocional; 43%

El mayor indice de violencia intrafamiliar lo representan las agresiones fisicas y

verbales (47%), seguidas por las agresiones psicolégicas y/o emocionales

(43%), el descuido y/o abandono (9%) y el abuso sexual (1%).
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CONSOLIDADO

Estrato

Estrato 0; 1%

Estrato 1; 26%
Estrato 3; 32%;

Estrato 2; 36%
La cobertura de atencion por estrato devela que la mayoria de la poblacion

(36%) pertenece al Estrato 2, seguida por el Estrato 3 (32%) y por el Estrato 1
(26%), de lo que podria pensarse que la Educacion oficial estd destinada, en las

Localidades 11 y 12 especificamente para ésta poblacion.

Conformacién Familiar

+Hios+ o
Madre-+Hijos+no padre Nifios sin padres+otros

con hijos -
" . familiares
10% Madre+Hijos+no padre sin 1%
hijos
0,
1% Padre+Madre+Hijos
16%
Padre+Madre+Hijos+otro
familiares
13%
Padre+Hijos
1%
Madre+Hijos
34% Padre+Hijos+no madre

con hijos
3%
Padre+Hijos+no madre
sin hijos
2%

Padre+Hijos+no madre
sin hijos
1%

Padre+Madre+Hijos+otros
familiares
7%

Padre+Hijos+no madre Padre+Madre-+Hijos

con hijos Padre+Hijos 9%
2% 0%

Se reitera que la mayoria de las familias (34%) estan conformadas por Madre +

Hijos, lo que, como se ha sefalado, puede incidir negativamente sobre el
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desenvolvimiento de los nifios y de las nifias en todos los ambitos que

constituyen su realidad y cotidianidad.

NUmero de integrantes de la familia
2; 3%

3, 7%

4; 26%

5 6 mas; 64%

El 64% de las familias estan constituidas por 5 0 mas integrantes.

Oficio Padres

Vendedor

Técnico SENA; 5% Ambulante; 9%

Oficios Varios;
13%

Profesional; 1%
Construccion;
18%
Tendero; 1%

Conductor; 9%
Vigilante; 35% I
Mecénico; 9%

El porcentaje mas alto de padres de familia se dedican a la vigilancia (35%),

siguiendo como oficios la construccion (18%), los oficios varios (rebusque)

(13%), la mecénica, la conduccién y las ventas ambulantes (9% cada una), las

profesiones técnicas (SENA) (5%) y un 1% quienes son tenderos, lo que

muestra los modelos de desempefio laboral.
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Oficios Madres Empleada
(miscelanea,video,
cabinas
telefénicas); 35%

Vendedora Amade casa; 2%
ambulante; 6% K

. nstruccion; 2%
Culnvosflores;?%—\ Construceion; 2%

Tendera; 1%\

Vigilante; 3%:
Oficios Varios

(domésticos); 55%
El porcentaje mas alto de madres de familia se dedican a los oficios como
empleadas domésticas (55%), siguiendo como oficios el de empleada en
miscelaneas, video-tiendas y cabinas telefénicas (35%), vendedora ambulante
(16%), cultivo de flores (7%), vigilante (3%), ama de casa (2%) y tendera (1%).
Estos datos muestran los modelos que presentan las madres a sus hijos en
cuanto a los oficios a desempeiar como adultos, lo que no descarta la
posibilidad que algunas madres deseen otros oficios, labores, artes o
profesiones para ser desempefiadas por sus hijos una vez culminada la etapa

escolar.

Nivel educativo padres y madres

Universidad
completa; 0,50% Sin educacion; 8%

Técnico SENA; 6%
Secundaria
incompleta; 12%

Primaria completa;
43%

Secundaria
completa; 15%

Primaria incompleta;
16%
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El 43% de los padres y madres de familia culminaron la Educaciéon Bésica
Primaria, mientras soélo el 12% finalizaron la secundaria. Esto muestra un bajo
nivel educativo que marca pautas a los hijos bien sea para igualar o superar a

sus padres en cuanto a la formacion académica.

Vivienda

Propia; 20%

Alquilada;
80%

Se reitera que si el 80% de la poblacion estudiada vive en alquiler esto puede

indicar, en cierto modo, falta de sentido de pertenencia frente al sitio de vivienda

por no ser propia.

Violencia Intrafamiliar

. Abuso sexual; 3%
Descuido-Abandono; ’

19%

Fisica-Verbal; 43%

Psicolégica-
Emocional; 35%

La violencia intrafamiliar se manifiesta en agresiones fisicas y verbales (35%),
agresiones psicolégicas y/o emocionales (27%), descuido y/o abandono (19%)

y abuso sexual (3%).

Con base en los resultados arrojados por el consolidado puede decirse:
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- La cobertura de atencion por estratos es mayor en el 2, seguido por el 3, luego
el 1, el 5y una minima proporcion del 0.

- En cuanto a la conformacion familiar, predomina la de madre con hijos seguida
de la de familiar nucleares.

- El 64% de las familias estan constituidas por 5 integrantes o mas.

- Los oficios que presentan mayor proporcion entre los padres de familia son el
de vigilante con un 35%, seguido del de la construccion con 18% y el de oficios
varios mejor conocido como “rebusque” con un 13%, mientras que en las
madres de familia la labor de mayor prevalencia corresponde a los oficios varios
(empleadas domésticas) con un 55%, seguido del de empleada en
miscelaneas, en videotiendas o en cabinas telefonicas.

- Con respecto al nivel educativo de padres y madres de familia, el 43% de la
poblacién de muestra finalizé la Educacion Primaria, el 16% no la termind, el
15% obtuvo su titulo de Bachiller y el 12% tiene secundaria incompleta.

- EI 80% de las familias viven en arriendo.

- La violencia intrafamiliar tiene su mayor manifestacion porcentual en las
agresiones y/o maltratos fisicos y/o verbales con un 43%, seguida de las
agresiones y/o maltratos psicologicos-emocionales con un 35%: Cabe destacar
en el tercer renglon de aparicion o manifestacion el descuido-abandono con un
19%. En alusion a los abusos sexuales, éstos so6lo representan el 3% restante

ya que o son dificiles de detectar o su reporte en escaso.
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7.1. Andlisis de las experiencias en Articulacion de las Instituciones
Educativas Distritales “Nueva Colombia” y “21 Angeles” de la Localidad

11y “Jorge Eliécer Gaitan” de la Localidad 12

7.1.1. IED “Nueva Colombia”. Actualmente, con respecto a la Articulacion
Preescolar-Primaria, no se han adelantado acciones de caracter institucional,
de manera que no existe comunicacion entre las docentes de éstos dos niveles
para buscar la forma o formas de iniciar el proceso. Tan sélo cabe citar que
existen esfuerzos de indole personal, ya que tanto el rector como la
coordinadora de la tarde se encuentran interesados en iniciar el proceso, para
lo cual estan programando una reunion del cuerpo docente para el segundo

semestre de 2007.

7.1.2. IED “21 Angeles”. A pesar de que el MEN y la SED desde hace unos
afos atrds se han preocupado por una articulacion coherente del preescolar
con el primer grado de béasica primaria en talleres y capacitaciones a docentes,
en la IED “21 Angeles”, dicho proceso no se ha llevado a cabo, en razén a que
se encuentra mucha resistencia de parte de los docentes a hacerse cargo del
primer grado de primaria, puesto que esto implicaria realizar una labor que
realmente atienda a los procesos y desarrollo de los nifios de preescolar para
continuar con su educacion en primero elemental, siendo mas facil y practico
fraccionarles el conocimiento “dictandoles” clases de... que correspondan a las

areas obligatorias y fundamentales.
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Este afio con la Propuesta por ciclos de la SED, se ha mejorado la
comunicacién entre las docentes de preescolar con los grados 1° y 2° de
primaria y se estd ajustando un Plan de Estudios acorde a éstas edades y

fundamentado en el desarrollo de las dimensiones del desarrollo.

Desde Rectoria se han brindado espacios de trabajo en jornadas pedagodgicas

para revisar la forma o formas de realizar la articulacion.

Sin embargo, existen una serie de dificultades en la comunicacion que siguen

dificultando que el proceso de Articulacion se lleve a cabo; dichos problemas

son:
* Entre docentes: Las diferentes posturas teoricas y estrategias
metodolégicas como resistencia a cambios en dinamicas dificultan la
comunicacién de trabajo entre docentes, para poder lograr una articulacion
coherente entre estos grados.
* Entre Directivos docentes y Cuerpo docente: Cuando no se cuenta con
directivos innovadores y conocedores de corrientes pedagogicas actuales
y atentos a los cambios en pedagogia es dificil un acercamiento para
promover innovacion al interior de la Institucién, sin embargo en el Colegio
21 Angeles, al inicio del afio se realiz6 la presentacion de ésta propuesta
por parte de la SED para que fuera conocida y de esta forma se elaborara
la Planeacion por Ciclos la cual se hizo por dimensiones con la que se

espera lograr muy buenos resultados.
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* Entre docentes-alumnos: Se reciben alumnos con diversidad de
aprendizajes y escolaridad, pero se trata de homologarlos-nivelarlos en el

primer semestre para iniciar con la Propuesta por dimensiones para todos.

7.1.3. IED “Jorge Eliécer Gaitan”. El proceso de Articulacion se ha
desarrollado bajo la perspectiva de la importancia de la lectoescritura, en un
trabajo en equipo donde se han integrado 23 docentes (10 de preescolar, 6 de
primero elemental y 7 de segundo elemental) de las jornadas de mafiana y

tarde.

Se han realizado 5 encuentros, teniendo lugar el primero el 2 de mayo de 2007

y siendo el ultimo el 14 de junio del presente afio.

El trabajo se ha realizado con el apoyo del Equipo Pedagdégico del Cadel de la
Localidad 12, de modo que los encuentros se realizaron de la siguiente forma:

- Primer Encuentro: Se hizo una lectura interpretativa del texto “Educacion
Inicial, prioridad para el Distrito.”

- Segundo Encuentro: Se analizaron los interrogantes ¢Qué es leer? ¢Qué es
escribir? A fin de determinar un enfoque de abordaje de la lectoescritura,
optando por los planteamientos de Emilia Ferreiro.

- Tercer Encuentro: La Licenciada Luz Marina Nieto Camargo, quien labora en
la Localidad de Fontibdn, expuso la experiencia en Articulacion adelantada en el

Colegio Luis Angel Arango de la Localidad 9.

103



- Cuarto y Quinto Encuentro: A partir de la exposicién de las experiencias de
cada docente del equipo de trabajo, en cuanto a las formas como cada quien
aprendié a leer y a escribir, se extractaron como conclusiones la indebida
manera de los métodos pedagdgicos empleados, asi como una mala imagen de

las maestras de quienes se aprendio éste tipo de comunicacion.

La labor de evocacion se desarrollé con el apoyo de la siguiente matriz de

reconocimiento:

¢,Como aprendi a | ¢Cémo a|¢Colmo recuerdo a mi| ¢A través de

leer? escribir? maestra? qué?

Este trabajo permitié decidir las acciones a emprender y ayudd a reflexionar
acerca de la labor pedagdgica hasta ese momento adelantada. Posteriormente
se levanto un diagndstico de la labor en el aula, el cual se titulé “Creando desde
nuestra realidad”, para, seguidamente, iniciar la redaccién del documento
“Articulacion Gaitanista” en donde se anotaron los siguientes puntos:
- Se decidid que la Articulacion del Nivel de Preescolar con los grados
Primero y Segundo tendrian que ser por ejes, de manera que se crearon 2
matrices, una de actividades y la otra tomando el PEI como horizonte. El PEI
se compone de tres ejes: Conocimiento, Convivencia y Comunicacion.
Se trabajaron las 9 areas -obligatorias y fundamentales de estudio a que

hace referencia la Ley General de Educacion-, potenciandolas hacia cada

104




uno de los ejes del PEI y conectandolas con las dimensiones del desarrollo
gue se trabajan en Preescolar.

Luego se plantearon ejes de articulacion de formacion, desde los pilares de
la educacion por proceso evolutivo: Ser-Conocer-Hacer y Vivir juntos con los
demas.

- Se crearon matrices a partir de los niveles de competencia: Interpretativo,
Propositivo y Argumentativo y se formularon sugerencias al Plan de Estudios
desde las unidades significativas, temas y subtemas, competencias por
niveles y ejes transversales de articulacion.

- Se propuso otra matriz de actividades minimas a trabajar de preescolar a
segundo elemental, a partir del segundo bimestre de 2007, a manera de
ejemplo, se establecio la hora del cuento, un espacio semanal destinado a la
elaboracion de un libro de cuentos en donde se desarrolle la produccién de

texto.

Los problemas que se han presentado dentro del proceso de articulacién son
los siguientes:
* Se asumen acuerdos verbalmente, pero no se cumplen ni se llevan a la
practica por la mayoria de docentes involucrados dentro del proceso.
* La mayoria de los docentes que hacen parte del proceso denotan falta
compromiso y puntualidad en la asistencia a los encuentros.
* El tiempo estipulado para cada encuentro es una gran limitante, ya que por

ser tan corto, no se alcanzan a debatir ni a tratar todos los temas
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fundamentales concernientes a la comunicacion y su relacion con la

Articulacion.

En conclusién y como puede verse claramente, tan sélo en la IED “Jorge Eliécer
Gaitan” se viene adelantando el proceso de Articulacion Preescolar-Primaria de
manera formal, esto quizas en razon a su cercania a la Localidad de Engativa,
la cual ha sido pionera en cuanto al estudio, andlisis y primeras ejecuciones del
proyecto, asi como la Localidad de Fontibén. No obstante, debe citarse que el
proceso de Articulacion Preescolar Primaria en éstas Localidades se ha

focalizado desde la comunicacién, enfatizando en el aspecto lectoescrito.

Una vez levantado el anterior diagnostico, se considerd oportuno hacer una
sistematizacién de experiencias llevadas a cabo en las IED en cuestion, con el
fin de proyectar el trabajo hacia una “posibilidad de empoderamiento de los
sujetos de la sistematizacion, en la medida en que el conocimiento derivado de
las practicas otorgue posibilidad de negociacion de los actores sociales”

(Ramirez, 2006)

7.2. METODOLOGIA EMPLEADA PARA LA RECOLECCION Y ANALISIS DE

LA INFORMACION

7.2.1. La rejilla. Cuando se habla acerca de la sistematizacion de experiencias

educativas como una forma particular de produccién de conocimiento social es
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inevitable acudir al contexto que marca la época de finales de siglo XX y
principios del XXI, que muestra cambios profundos en las sociedades y el

rompimiento de muchos de los paradigmas que orientaron su desarrollo.

Por tanto, entender la sistematizacion como proceso de formacién pone en
evidencia el sentido pedagodgico que este guarda para los agentes
sistematizadotes y para los actores de la experiencia social que se sistematiza.
El caracter participativo y el sentido de intercambio de aprendizajes desde las
particularidades de las practicas vividas por los actores le dan a la

sistematizacion esta dimension.

En suma, la sistematizacion de experiencias constituye una investigacion de
tipo interpretativo que responde a la necesidad de re-conocer los escenarios
culturales en los cuales interactian los saberes populares con otro tipo de
saberes y conocimientos; desde este punto de vista, la experiencia no existe
como hecho objetivo desprendido de las interpretaciones que hacen los actores,
por tanto, la sistematizacibn se asume como un proceso de construccion de
sentido sobre la accion. . El sentido no surge como resultado del procesamiento
racional de los datos obtenidos del “informante”, ya que esto supone subsumir
la logica del participante en la l6gica del sistematizador y caer en la ilusiéon
positivista de encontrar un “hecho objetivo” mas alla de la interpretacion

subjetiva; pero el sentido tampoco es el relato consciente de una experiencia.
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El trabajo de recopilacion y analisis de la informacién se caracteriza por ser un
proceso descriptivo, organizado y reflexivo de la experiencia a partir de la
comunicacién, con el proposito de expresar percepciones, simbolos y
representaciones a través del leguaje y a la luz de la participacion de actores
fundamentales, dandole interpretacion y sentido, lo cual encamina la
comprension del mundo desde un proceso dialéctico en donde la revision
tedrica surge de la lectura de la realidad (de lo que sienten y piensan los
actores de la misma) y luego volver a ella, enriquecida por la reflexion y el
analisis de los elementos que la constituyen con el fin de producir nuevo

conocimiento y asi redireccionar, empoderar y producir reconocimiento social.

Dadas las condiciones eminentemente pedagdgicas y politicas que hacen parte
de la dinamica diaria, esta forma de trabajo permite abordar un proceso de
comprension de la cotidianidad con el &nimo de visualizar transformaciones en

la construccion de sujetos sociales que fortalezca el criterio de participacion.

A partir de la sistematizacion de experiencias, la recuperacion, reflexion,
analisis y proyecciones se orientan con el fin esencial de comprender el
acontecimiento que se ha convertido en el objeto de estudio; en este caso,
cémo ven, cOmo quieren, como suefian y qué estan en disposicién de asumir en

compromiso para desarrollar e implementar la articulacién.
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De la misma forma, el dialogo como forma principal para llevar a cabo
negociaciones que atienden los requerimientos que cada actor expresa en el
ejercicio de la participacion, ofrecen el sentido que dinamiza la estructuracion

de una propuesta viable.

Se propende, entonces, por buscar una logica interna que solo se da en la
medida en que se reconozca la red de significados que se entretejen en el
juego y reconocimiento de cada sujeto parte del proceso de articulacion, luego
cada evidencia recolectada se convierte en una “unidad de analisis” que permita
reconocer ejes y campos semanticos, para lo cual se utiliza una rejilla, que es
una herramienta de organizacion de la informacién y con la cual no se intenta
reconstruir el detalle, sino que mediante ella se recogen aquellos elementos o
argumentos significativos que le dan sentido a las pautas de entrada, o
categorias, que organizan y ordenan el conjunto de la informacion. Asimismo,
en la rejilla se hacen visibles simultaneamente frecuencias y cualidades, es
decir, que informa sobre la repeticion del evento durante unos procesos
observados con respecto a las categorias que lo explican, pero también informa
sobre aquellas cualidades significativas, determinantes de sentido, que se le
otorgan a estos procesos. Por tanto, la rejilla brinda informaciéon cuantitativa y

cualitativa.

La rejilla estd organizada en tres pasos: reconstruccion, interpretacion,

potenciacion, y tiene en cuenta a los actores intervinientes en el proceso (nifios-
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nifas, padres, docentes), ya que constituyen los grupos directos que
determinan la participacion en el proceso esperado desde el campo de accién

de las autoras.

La rejilla aparece en el Anexo No. 2.

En la interpretacion desarrollamos: categorizacion que da origen a la

potenciacion.

Cada uno de los pasos se interpreta de la siguiente manera:

RECONSTRUCCION: es la confrontacion de sentidos presentes en las légicas en
juego, implica una dimensién descriptiva y otra interpretativa. Es la re-
elaboracién del sentido de las vivencias de los actores; se construye a partir de

relatos sobre la experiencia que se asumen como unidades de contexto.

En este paso se disefian estrategias con el fin de recolectar textos que
enriquezcan la comprension del tema desde cada miembro elegido, con

dinAmicas cercanas a su cotidianidad.

En éste paso se propone para los actores hacer uso del ejercicio de la
observacion participante, puesto que es el modo de acercarnos al objeto de

estudio, de mirar sus posibilidades de describir, explicar, interpretar,
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comprender y constituir el sentido de la realidad observada. El ejercicio de
participar y observar representa un trabajo elaborado criticamente puesto que
cada uno de ellos implica procesos determinados que requieren ser
relacionados por parte de los miembros del grupo de estudio para lo cual es
importante la reflexion, en este caso desde el ambito pedagdgico, el cual orienta
la lectura de los contextos y la construccion de sentido con el fin de promover y

aportar en la propuesta.

INTERPRETACION: construye un argumento de sentido y una comprension global
de la experiencia teniendo en cuenta el modo como las categorias, derivadas
de los relatos, son asumidas por investigadores y actores de la experiencia. La
sistematizacién interpretativa implica la construccién de principios de legibilidad
desde donde se construyen movimientos de sentido al interior de las distintas

interpretaciones de la experiencia.

Constituye el espacio propio del analisis que resulta de la lectura de
documentos recolectados y observaciones realizadas en el dialogo resultante

de la aplicacion de las estrategias propuestas.

POTENCIACION: implica pensar la sistematizacion como recurso y espacio de
legitimacion de los sujetos y de la experiencia. Para los sujetos es la posibilidad
del reencuentro, de la recreacion de saberes y valores, de consolidar formas de

leer la realidad, de construir memoria, de desarrollar capacidad de negociacion

111



y de fortalecer la autoestima y la identidad. Para la experiencia es la posibilidad
de encontrar prospectivas y opciones culturales alternativas. La potenciacion
concreta la opcion ética de la sistematizacion, de crear nuevas condiciones para

el desarrollo cultural y socioeconémico de las comunidades.

Es organizada como la posibilidad de pensar, activar y cuestionar propuestas
gue escuchen la voz de todos los participantes bajo un esquema organizado,

concensuado y altamente activo.

En cuanto al diadlogo, éste es una de las herramientas empleadas dentro del
proceso de implementacién de la rejilla, debe anotarse que como estrategia
para la reconstruccion, permite exponer y confrontar conceptos y opiniones con
los interlocutores, encontrandose como caracteristica la gran apertura hacia el
otro, lo cual genera la posibilidad de direccional preguntas que permitan validar,
fortalecer o cuestionar cada posicion de los participantes y darle sentido; en esa
medida es definitivo fomentar el dialogo, reconociendo en cada en cada uno de
los actores la oportunidad de conocer parte del proceso requerido para

estructurar la propuesta.

El didlogo se desarrolla bajo unas premisas fundamentales que lo direccional,

pero mas alla de esto, todo el recorrido de la conversacion ofrece elementos

vitales a la hora de analizar los datos a describir.
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Seguidamente se utiliza el relato para recolectar informacion organizada y
vivida por los docentes, en especial los participes del ciclo inicial de cada IED;
para llevarlo a cabo se atiende a elementos basicos tales como:

# Hacer referencia a unos escenarios, de manera que la narracion (o
historia contada) ocurre en lugares, en escenarios sociales, en contextos
que inciden sobre los hechos que constituyen la misma narracion
(historia).

# Abarcar unos tiempos, puesto que la historia que se cuenta ocurre en
dimensiones de tiempo y compromete diversas temporalidades desde los
actores.

# Hacer referencia a una trama la cual es el resultado de la conjuncion de
los dos puntos anteriores, es decir que se teja en razon de las multiples

relaciones e interacciones entre sujetos, tiempos y escenarios.

Aludiendo ahora a los pasos que se siguieron en la interpretacion, ellos fueron:

Paso 1°. Se desarroll6 desde la vision de la investigacion social en donde es
imprescindible atender a un contexto socio-historico especifico y a posturas
ideoldgicas; encontrando en la aproximacion hermenéutica una clave de
interpretacion que colabora en la estructuracion del discurso sobre lo que se
hace en la practica social cotidiana como es el caso de la actividad y

responsabilidad del maestro.
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Para tal efecto, la elaboracion del pre-texto o conocimiento de las cosas y la
funcién que ellas cumplen dentro del estudio, son leidas inicialmente a partir del
analisis poblacional que permite avanzar en el conocimiento e interpretacion del
entorno motivo de la reflexion. Este se constituye en una valiosa fuente inicial
que facilita ubicar datos fundamentales los cuales colaboran en la constitucion
de las primeras hipotesis sobre el contexto propio del estudio o, en este caso, el

campo entendido, segun la opinion de Herrera (2007):

‘como “un espacio de juego”’ donde se interviene el entramado de
relaciones y posiciones que tienen los individuos o las instituciones

cuando interactian en torno a objetivos e intereses que los unen”.

El campo elegido en las tres IED tiene que ver con la preocupacion que existe
sobre el de tema de la articulacion, ya que se coincide en él como una opcién a
trabajar de alto impacto y urgencia de analisis en el paso de preescolar al grado

primero.

Como se habia anotado, el primer acercamiento al contexto se hizo a partir de
la descripcion por extension la cual ayuda a ubicar las condiciones
socioecondmicas (de constitucion familiar, estrato, tipo de vivienda, relaciones
afectivas) las cuales ofrecen datos respecto a situaciones que afectan a la
familia y a la forma de acercarse, comprender y participar en la escuela, para
asi interpretar como los padres, acudientes, nifios y maestros construyen a

través de la dinamica propia de la cotidianidad.
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Toda comprensién analizada se halla transversada por el lenguaje que
representa la accion de la comunicacion; en esta medida el estudio desarrollado
recurre al lenguaje para conocer el mundo, en este caso el mundo de la
articulacion entre preescolar y primero, lo cual se vale del trabajo subjetivo de
interpretacion de cada experiencia dialogada, consensuada y puesta en escena
en el discurso propio del objeto de estudio elegido, datos recolectados a partir
de estrategias mas adelante mencionadas como observacion participante,
entrevistas y relatos que una vez desarrolladas pasan a ser parte del encuentro
intersubjetivo, lo cual permite hacer un acercamiento a la comprension de la
realidad; de esa realidad a través de la estructura propia que como intérpretes e
interpretadoras las autoras utilizaron en el analisis (giro interpretativo), el cual

se halla direccionado por el marco teérico referido.

El ejercicio de triangulacion combina teorias referidas en el marco tedrico
relacionandolas con el disefio de la rejilla como estrategia de sistematizacion, la
cual articula varias técnicas tales como la encuesta, la observacién participante,
el didlogo y el relato, enlazados o relacionados desde el enfoque hermenéutico.
Este recorrido permite llegar al texto, es decir, a la forma de representar “la
comprension en el contexto de la interpretacién” (Herrera, 2007. p. 45) lo cual
significa que una parte del proceso se genera en la elaboracion de sentido que

invita a seguir siendo estudiado.
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Paso 2°. Consistié en la recoleccién de la informacién para ser organizada por
medio de la ubicacion de categorias, las cuales emanan del sentido que en la
discusion se le otorgd a ciertos indicadores poseedores de valor. Estas han sido
ubicadas bajo la perspectiva de una forma de dimensionar la realidad para lo
cual se utilizaron elementos de fiabilidad, datos homogéneos entre los criterios
leidos en cada institucion a través de las estrategias utilizadas. Estas categorias

deben representar un nivel de profundidad para los lectores intérpretes.

Para el desarrollo de la ubicacién de las categorias de analisis se llevé a cabo
la aplicacion de las estrategias planteadas en la reconstruccion, las cuales son

analizadas a continuacion.

Andlisis de las entrevistas realizadas a los Educandos. En general los nifios se
muestran muy agradados contentos de estar en el colegio, expresan un gusto
muy especial por el alimento recibido, sea refrigerio o almuerzo, en el
restaurante escolar; sus caras se emocionan e iluminan sus dibujos; reflejan el
impacto que suscita en ellos el momento de la lonchera o del almuerzo no
solamente por la comida en si misma sino por la interaccion que ello sugiere, el
comentario respecto al contenido alimenticio preferido ocasiona emocién y

deseos de participar en los grupos.

Otro aspecto bastante llamativo tanto en dibujos como en el didlogo es el

considerar su colegio como un espacio de juego; un lugar de libertad de
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compartir con los amigos, de correr, sonreir y saltar; el parque significa
oportunidad de ser feliz y representa la expectativa mayor frente al ingreso al
preescolar. Es importante resaltar que en los dibujos de los nifios de primero, la
expectativa continla, pero hay mas muestra de gréfico institucional, figuras de
edificacion son mas explicitas, pero en su discurso oral aun demuestran la
continuidad de gusto por el alimento y el juego; ademas existen figuras de
varios nifios disfrutando de las zonas abiertas con espacio verde y figuras que
representan el parque, el recreo, la hora de educacion fisica y todo aquello que
implica ese cambio de lugar tales como asistir al colegio en sudadera, tener

materiales en las manos, balones, aros, cintas, colchonetas y otros.

De la misma manera hay un énfasis en el gusto por manejar lapices de color,
manipular materiales diversos y de diferentes texturas, papel, juguetes, tener la
posibilidad de untarse con vinilos, greda, arcilla y participar con mas amigos que

en una situacion reiterativa en las producciones.

Con menos énfasis sefialan el hecho de asistir al colegio para estudiar, para

aprender a hacer tareas; para los nifilos esto implica sillas y mesas, nifios aun

mas estaticos y concentrados en una actividad.

En general, los nifios quieren hablar, participar respecto a la pregunta dirigida y

respecto al dibujo quieren que se vea bien completo y colorido; las preguntas
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generan deseos importantes por pasar el grado siguiente; por hacer feliz a su

maestro, a su familia y en menor medida a ellos mismos.

En los Anexos No. 3, 4, 5, 6 y 7 aparecen los dibujos arriba referenciados.

Andlisis de las entrevistas realizadas a los Docentes. En el Anexo No. 8
aparecen las preguntas formuladas, de las cuales, al ser contestadas,

emergieron cuatro categorias: juego, afectividad, curriculo y desarrollo infantil.

Con respecto al curriculo, la mayoria de los docentes encuestados estuvieron

de acuerdo al opinar que la no repitencia tiene ventajas y desventajas.

- Ventajas: Puede ser un estimulo para evitar la desercién escolar, ademas hay
respeto por la diferencia y el ritmo de aprendizaje. También es positiva porque
el estudiante tiene la oportunidad de mejorar y recuperar aquellos logros que se
les dificultan, I6gico que esto implica compromiso y apoyo permanente por parte

de la institucion educativa y de los padres.

Es importante que no se rompan los procesos que inician en preescolar pero

para ello debe haber una verdadera articulacion.

- Desventajas: Puede generar permisividad en los nifios y los padres que no

asumen su compromiso. Se puede caer en el error de permitir que estos
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estudiantes continten siendo promovidos de su grado a otro sin recuperar los
logros no alcanzados, convirtiéndose de esta manera en un ser mediocre de
muy baja preparacion académica y con muchas dificultades para llegar a ser

competitivo en la vida y la sociedad.

Dentro de la misma categoria (curriculo), relacionada con la de desarrollo
infantil, de las respuestas emitidas, se puede concluir que con el aprendizaje
significativo hay respeto por los saberes de los nifios y la situacion de cada uno,
si se hace a conciencia, proporciona excelentes resultados ya que permite al

estudiante correlacionar lo aprendido con sus experiencias cotidianas.

La propuesta curricular que se estd complementando en el ciclo inicial, ha sido
abordada con su nivel de complejidad acorde con los diversos grados y se esta
ajustando (implementando) a proyectos de aula que sean significativos para los

estudiantes.

Como consolidado de las respuestas emitidas en referencia a las cuatro

categorias, se extractaron los siguientes puntos:

e Se nota primordialmente la falta de articulaciébn entre los maestros de
preescolar y primer grado, pues debido a la diversidad de pensamiento y de
las metodologias que utilizan los docentes, muchas veces no se apunta a

una sola meta y se da el caso que el nifio no llegue con los conocimientos
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minimos para el grado o se repitan aprendizajes que ya el estudiante

domina.

e Es notoria la falta de apoyo y compromiso de los padres con sus hijos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje que se lleva, ademas la gran mayoria de
padres de familia no proveen al nifio de los Utiles elementales o necesarios
para el normal desarrollo de las actividades escolares, impidiendo o
dificultando de esta manera una buena adquisicion de los saberes y practica

guehaceres.

Andlisis de las entrevistas realizadas a los Padres de Familia. La mayor parte
de los padres entrevistados estan de acuerdo con que debe existir la repitencia;
ellos creen que los estudiantes tienen que desplegar todas las dimensiones de
desarrollo y adquirir los conocimientos basicos y la madurez necesaria para el

siguiente grado.

No le dan mucha relevancia a lo teorico, se centran en lo practico pues

consideran que es un proceso basico que debe ir en lo posible a la par con el

desarrollo y la cotidianidad que rodea y vive el nifio.

Consideran que al pasar de preescolar a primero elemental, se pierde el vinculo

a nivel socio-afectivo y expresan que esto es debido al mayor grado de
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exigencia que amerita el curso, también son conscientes de la gran cantidad de

nifios que hay por nivel en la primaria.

Reconocen que el proceso ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura es lo
mas dificil pues muchos no pueden ayudar a sus hijos por falta de tiempo o

conocimiento.

En referencia al curriculo, los padres de familia estdn de acuerdo con la
implementacion del Ciclo Inicial (Preescolar, Primero, Segundo) y consideran
gue debe ser obligatoria porque la gran mayoria no cuenta con los recursos
econdmicos necesarios para pagar a sus hijos un jardin particular; de esta
manera todos los nifios estaran en igualdad de condiciones sin exclusiones
para la adquisicién de los conocimientos y destrezas basicas para los demas

grados.

En cuanto al favorecimiento del desarrollo de sus hijos e hijas por parte de la
Institucion Educativa, los padres de familia esperan una buena ensefianza
frente a los valores éticos y morales, las habilidades fisicas, mentales,
creativas, criticas, comunicativas y mucha responsabilidad en todo lo que se

proponga en un futuro proyecto de vida.

Acerca de la perspectiva y/o expectativas de los nifios frente a la Institucion

Educativa, lo que envuelve las cuatro categorias emergentes, los padres de
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familia opinan que sus hijos e hijas desean y esperan adquirir conocimientos,
aprender y conocer cosas nuevas que los ayuden a superarse cada dia, tener
una maestra que los quiera y los tenga en cuenta, que los corrija pero que
también los estimule y felicite cuando sea necesario, conocer y tener muchos

amiguitos con quienes compartir durante su estadia en el colegio.

Finalmente, y, aludiendo también a las cuatro categorias emergentes, los
padres manifestaron estar siempre y en todo momento apoyando a sus hijos e
hijas, ya que los primeros conocimientos y valores se forman en el hogar, razén
por la cual consideran fundamental apoyarlos, darles &nimos, dialogar,
entenderlos, tenerles paciencia, ayudarles a desarrollar y revisar las tareas, con
lo que estiman que se favorece el desempefio académico y convivencial.
Asimismo resaltan la necesidad de respaldar a los maestros colaborando en el
desarrollo de las actividades escolares propuestas por el bien de los nifios y de
las nifias, para que el dia de mafiana sean personas de bien gracias a sus

maestros y padres que los acompafaron en los buenos y malos momentos.

En el Anexo No. 9 aparecen las preguntas formuladas a los padres de familia.

De acuerdo con el trabajo llevado a cabo, las categorias emergentes de la

aplicacion de las estrategias empleadas en la rejilla son las siguientes:

122



El Juego. Todos los actores se encuentran en la idea de considerar el
juego como una parte importante y decisivo tanto en preescolar como en

primero

El juego surge como categoria fundamental en la lectura e interpretacion del
didlogo y dibujos de los nifios ya que constituye la posibilidad de una libre y

espontanea forma de expresar ideas y sentimientos.

Debe anotarse que es mucho lo que se ha dicho sobre el juego, pero realmente
¢el mundo adulto comprende todo aquello que implica para el desarrollo de la
inteligencia y el ejercicio de la iniciativa? El interrogante que surge entonces es
el de tratar de explicar como hacer para que el juego se convierta en el mejor
de los “pretextos” imprescindibles en la actividad cotidiana para lograr

transformaciones a través de él.

Por tanto, debe representar un punto de reflexion y ejercicio practico a la hora
de estructurar los curriculos ya que a partir de él se pueden desarrollar
habilidades de pensamiento; favorecer la imaginacion; expresar emociones y
aprender a controlarlas; participar en la construccion de la norma y en actos
cooperativos; asumir roles y ganar en convivencia social, lo que se convierte en
una justificada razon para pensar en la necesidad de reconocer su estudio y

reconocimiento dentro de la formacion profesional docente.
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El juego ademas integra de manera implicita la comunicacion y la expresion. Es
mucho lo que el nifio puede alcanzar a través de él, de ahi que es importante
construir las condiciones mas favorables para valorarlo, permitirlo vy
fundamentarlo; labor muy propia del maestro desde las practicas educativas

cotidianas y curriculares.

La Afectividad. Hay gran expectativa por trabajar sobre los vinculos
afectivos como elemento importante para el buen trato, el aprendizaje con

amor.

Como componente de la naturaleza humana, la afectividad define la forma de
interactuar, de reconocer y de reconocerse; para los nifios en su discurso asé
como para los padres y los docentes entrevistados, ésta categoria se convirtié

€n una constante.

En los nifios el hecho de estar con otros, de disfrutar, de correr, de jugar, esta
plasmado claramente en sus dibujos. Expresiones de emotividad, alegria o
sorpresa, reflejan el fortalecimiento de la autoestima y realizacion en la

sociedad.

La afectividad es determinante para los padres y maestros ya que de alguna
manera manifestaron que al ser afectivos en los procesos de ensefianza-

aprendizaje, de convivencia y de desarrollo humano, se pueden hallar una gran
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cantidad de posibilidades para descubrir el tipo de inteligencia que predomina
en cada quien. Asimismo la afectividad se fortalece a través de los relatos de
los docentes, quienes reflexionan sobre este tema tanto en lo intrapersonal
como en lo interpersonal y social, incluyéndola de manera explicita en el
curriculo ya que favorecen el conocimiento afectivo, emocional personal y
social, facilitando la convivencia. Hay relatos que abordan la tematica propia del
gran reto que implica recibir a los nifios cada vez mas pequefios y actualizar
permanentemente los discursos de acuerdo con las exigencias que plantea el
mundo de hoy. Pero no solo eso, una preocupacion constante tanto en
docentes como en padres esta en relacionar las condiciones contextuales con
las posibilidades que el mundo de hoy ofrece y son reconocidas a través de

toda la educacion informal.

El Curriculo. En cuanto a lo curricular, la preocupacion expresa de los
padres y docentes radica en la interpretacion respecto a la no repitencia, puesto
que por un lado puede significar falta de organizacién, de disciplina, de rigor
académico, de exigencia, de preparacion para enfrentar retos mayores, y, por
otro, puede pensarse o0 entenderse como una oportunidad para favorecer

procesos, para no perder ni tiempo ni dinero.

La repitencia 0 no repitencia no es problema de una norma o un dato
porcentual, estd mas relacionado con un proceso leido en el conjunto del

desarrollo humano general en donde cada miembro de la comunidad tiene una
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responsabilidad propia, no solo para sus hijos, sino para todos los nifios, las

instituciones, los contextos y el entorno sociocultural.

Dentro de esta tematica, un elemento de algida discusion es el tema de la
lectura y escritura y el sinnUmero de posturas que se tejen, puesto que

esencialmente la repitencia cifra su razén de ser alli.

La dificultad mas amplia estd en la exigencia del leer y escribir,
convencionalmente para algunos, o en el hecho de desarrollar habilidades

comunicativas para otros.

Dentro de ésta categoria se halla otro aspecto importante, el de contextualizar
el curriculo, puesto que para el cuerpo docente es de gran importancia lograr
relacionar los aprendizajes y necesidades de los nifios con las exigencias del
mundo actual y a su vez con las condiciones y las posibilidades que desde el

contexto cada uno tiene.

Los padres, por su parte, plantean la importancia que tiene la formacion en
valores para asumir el futuro. Ser cada dia “mejores personas” desde la

perspectiva ética con miras a lograr una mejor convivencia.

El Desarrollo Infantil. La siguiente y Ultima categoria es la que

corresponde al desarrollo del nifio pues a los padres y docentes les preocupa
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atender el desarrollo infantil ya que es en estas edades en donde los cambios
son evidentes y mas acelerados, tanto en lo fisico como en lo emocional, en lo

social, en lo cognitivo y en lo volitivo.

El desarrollo infantil es una categoria interesante a la cual se refieren los nifios

padres y maestros.

En los dibujos de los nifios y de las nifias se evidencian diferencias con
respecto al tamafio de las figuras corporales; en la cercania de quienes
representan el liderazgo en el grupo, asi, la emotividad y el color caracterizan

sus producciones.

En cuanto a los padres, en los didalogos expresan una preocupacién por
reconocer la edad y necesidades de los nifios en el trabajo cotidiano, ademas
de tener una urgencia por recibir orientacién respecto a su desarrollo, a su
cuidado y la forma de guiarlos en la construccidon de la norma. Sus dialogos
expresan preocupacion importante porque sus hijos se provean de elementos
gue favorezcan desempefarse de la mejor manera en el mundo de hoy, dadas
las caracteristicas que impone el nuevo milenio. Siempre comentan situaciones
que los nifios comparten respecto a su diario vivir en el colegio y hacen
constantes preguntas sobre las dinamicas de interaccion que viven en el

colegio.
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Los docentes, evidencian en su discurso la preocupacion por enfrentar el reto
de atender dia a dia a los niflos a mas temprana edad, ya que implica un
reconocimiento de las particularidades del desarrollo, de las necesidades de
surgidas en el contexto familiar, barrial, comunitario y social. Ademas advierten
la necesidad de crear un conjunto de condiciones que garanticen la posibilidad
de atenderlos en concordancia con ellas, de modo que el docente no puede
limitarse al trabajo académico propiamente dicho, sino que debe poder enlazar
desarrollo humano con desarrollo social, desde el reconocimiento de la familia
como motor principal, de tal suerte que las oportunidades de aprendizaje sean
cada vez mas pensadas desde el nifio mismo en relacién con la exigencia del

mundo real.
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8. PROPUESTA PARA EL DISENO DE UN CURRICULO QUE FAVOREZCA
LA ARTICULACION PREESCOLAR-PRIMARIA EN LAS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS DISTRITALES
“NUEVA COLOMBIA” Y “21 ANGELES” DE LA LOCALIDAD 11
Y “JORGE ELIECER GAITAN” DE LA LOCALIDAD 12

La edncacion comienzga con una nocion que ya es una division terrible del trabajo;
ya en la escuela primaria aprendemos que hay dos cosas:

una aburridora y iitil, la clase; otra, iniitil y maravillosa, el recreo.

Pronto se nos ubica muy bien en el tiempo y el sitio:

en la clase uno se aburre, pero es necesario, se aprende, si no se pierde el asoy
en cambio, en el recreo uno goga, pero eso ni sirve para nada,

) algo se queda para siempre en nuestra mentalidad...

el saber no es disfrute y esa pequeiia separacion se nos mantiene

durante toda la vida: aprender es lo contrario de disfrutar,

disfrutar es lo contrario de aprender,

pero entonces no habra mds que un interés exterior.

Estanislao Zuleta

8.1. INTRODUCCION A LA PROPUESTA
La propuesta exige relacion y acuerdo entre el orden legal y el orden politico en
cuanto al reconocimiento social de la misma y ejercicio del derecho, asi como

también el del deber; en el ambito administrativo es crucial ser coherente con

las condiciones de cada sector y cada institucion.
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De acuerdo con los planteamientos expuestos, es necesario atender los

siguientes aspectos fundamentales que abarcan elementos de caracter:

Social, Cultural, Econ6mico, Etico-Religioso: puesto que como
sujetos nos hallamos inscritos en un contexto social y cultural y en un
tiempo histérico determinado. Luego la labor educativa enfrenta un gran
reto de relacionar teorias, descripciones muy propias del entorno
contextual con aquellas que tienen que ver con los entornos globales sin
perder identidad y reconocimiento de arraigos culturales que estructuran
y determina el desarrollo humano.

Curricular: Dada la perspectiva pedagdgica este aspecto es
determinante en la medida en que corresponde a la competencia propia
del maestro y esta a su vez es el andamiaje que determina la formacion

de los nifos.

Seguidamente se lleva a cabo la estructuracion de la Propuesta de la siguiente

manera atendiendo a cada aspecto:

Una vez revisado todo lo concerniente al proceso de Articulacion Preescolar-

Primaria, se ha llegado a la conclusion de que la formulacion de la Propuesta

para el disefio de un curriculo que favorezca la Articulacion Preescolar-Primaria
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en las IED “Nueva Colombia”, “21 Angeles” y “Jorge Eliécer Gaitan”, deben
revisarse-replantearse tres aspectos, que desde el presente escrito se

consideran fundamentales.

8.2. ASPECTO LEGAL, POLITICO Y ADMINISTRATIVO

En la medida en que la dinamica de la participacion social se favorece o no, de
acuerdo a la legislacién y a las posibilidades que hallan los sujetos en las
instituciones, en los ambientes comunitarios y en general en la sociedad en

donde se desenvuelve.

Se considera pertinente, para poder iniciar el proceso de Articulacion
Preescolar-Primaria, insertar dentro de las normas vigentes los siguientes
puntos:

e Reconocimiento Profesional: Desde esta vison y a la luz de los cambios
gue la sociedad presenta la Educacion depende en gran medida de la
formacion del docente; por esta razon abordar el tema de la
profesionalizacion se convierte en una necesidad a atender, ya que ésta
se adquiere con la practica fundamentada en principios tedricos y
pedagdgicos que estructuran al verdadero profesional -calificado.
Situacién que debe ser regulada por parte del ente responsable (MEN);

pues cualquier profesional no puede ser maestro; las cualidades del
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maestro son tan especiales que deben reflejar un compromiso social y
personal con la formaciéon y educacion de sus estudiantes.

Al igual que para ejercer otras profesiones, debe ser requisito
indispensable la existencia de una “tarjeta profesional’ que, ademas de
identificar (aun cuando no garantice la calidad ni las cualidades, como
sucede en otras profesiones) a los docentes sea un requerimiento sin el
cual no sea posible desempenfiar la profesion docente. Esta exigencia se
hace necesaria ya que actualmente cualquier profesional puede
desemperfiarse como docente.

En el caso de las madres comunitarias u otras figuras que representan
adultos a cargo de nifios deben estar coordinados por un profesional,
ademas se deben garantizar programas de formacién permanentes bajo
la direccion del MEN

Responsabilidad Educativa: es prioritario entrar a definir la educacion, su
objeto, fines y organizacion, y reglamentarla, para que sea obligatoria y
quede al mando de “una sola cabeza visible”, para el caso el MEN, de
manera que se le adjunten los actuales “Jardines Infantiles” o “Casas
Vecinales” a cargo tanto del ICBF como de la SDIS —para el caso
especifico de Bogota- y el proceso educativo comience desde la
denominada “educacion inicial” (primeros meses de vida de los infantes)
y cubra hasta los 17-18 afios, edad en la cual deberia, dentro de
condiciones estandares o generales, terminar el proceso de educacion
basica. De tal modo podrian establecerse objetivos y metas claros que
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le darian continuidad y real secuencialidad al proceso de acceso,
aprehension, aprendizaje, construccion, manejo y dominio funcional del
conocimiento, por parte de los educandos, evitando la repeticién de la
repetidora de temas y contenidos que usualmente se ven en los
programas educativos.

Ejercicio de los Derechos: la legislacion no sélo debe presentar o
exponer los derechos de nifios y de nifias, sino las formas en que se
coadyuve para que los ejerzan de manera que participen activamente
dentro de su proceso de desarrollo y de educacion.

Cobertura: si realmente el servicio educativo pretende tener la mayor
cobertura posible, es entonces indispensable que se entienda que esto
no entrafia, ni significa, ni se equipara con llenar aulas, tal como se hace
actualmente, en donde el nimero de educandos oscila entre los 38 a 48,
sino que seria preferible realizar las inversiones necesarias en dinero,
en recursos humanos y en recursos materiales, para que existan mas
IED con menor nimero de educandos por aula, siendo el ideal de 15 a
20. Quizas este tipo de IED, que bien podrian ser calificadas como de
“‘educacion personalizada” pudieran ser el mecanismo para inducir a la
corresponsabilidad entre Estado, Familia y Sociedad, haciendo de lado
la funcion “paternalista-maternalista” y “subvencionista” que aun
caracteriza al Estado, el cual, buscando un beneficio para las mayorias
(educacion gratuita, megaconstrucciones, subsidio de transporte,
entrega de refrigerios, etc.), ha estimulado la practica que la generalidad
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de padres y madres han adoptado, y que consiste en percibir a la IED
como el sitio en donde “depositan su problema”, en donde dejan a sus
hijos(as) “para que aprendan”, despreocupandose y haciendo de lado su
funcidbn como maestros, tutores e instructores de y para la vida.

Corresponsabilidad Educativa: la responsabilidad, aunque diferenciada,
debe ser compartida por la Familia, por la Sociedad y por el Estado. La
Constitucion Politica de 1991 dice que “la Familia, la Sociedad y el
Estado tienen la obligacion de asistir y proteger al nifio para garantizar
su desarrollo arménico e integral y el ejercicio pleno de sus derechos”.
Estos son los agentes responsables de asegurar la vigencia de los
derechos, de la calidad de vida y en ultimas, de la felicidad de los nifios,
nifas y adolescentes colombianos y extranjeros residentes en el pais. El
principio de corresponsabilidad establece la participacion activa de los
tres estamentos sin interferencias ni exenciéon de responsabilidades.

(Linares y Quijano, 2002)

A manera de ejemplo, los padres de familia deben crear los espacios y
dedicar el tiempo posible y pertinente —a consideracién de cada quien-,
para posibilitar la existencia de vivencias cargadas de actividades que
involucren el contacto con la naturaleza, con la musica, con el arte, con
juegos logicos, con rimas, adivinanzas, con la transmision de la tradicion
oral y lectoescrita, con la forma de resolver conflictos y llegar a acuerdos
y normas de manera no-violenta, en resumen con ambientes que
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involucren un activo, decidido, eficiente, eficaz, equitativo y democratico
proceso de aprendizaje que muestre modelos y/o ejemplos dignos de
replicar tales como la sana critica, la reflexion, el cuestionamiento, la
lectura, la escritura, el gusto por las artes, por el deporte, por el folclor,

etc.

8.3. ASPECTO SOCIAL, CULTURAL, ECONOMICO Y RELIGIOSO

El énfasis economicista que atraviesa las politicas en cuanto al mejoramiento
de la calidad de la educacion, ha llevado a simplificar problemas como la
delimitaciéon del concepto de calidad y la reduccion de los alcances del
concepto de igualdad de oportunidades en el acceso a los bienes educativos.

(Noguera, 2003)

La anterior sentencia aboca a observar con detenimiento que el sistema
educativo, quizas de buena fe, quizds sin pretenderlo, ha desconocido
sistematicamente los aspectos social, cultural, econémico y religioso de cada

integrante de la comunidad educativa, siendo los educandos los mas afectados.

El sustento de ésta aseveracion también lo proporciona Noguera (2003), quien

expresa:
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“El cdédigo que el nifio trae a la escuela, simboliza su identidad
social...cuando el nifio es sensible al cddigo elaborado, su
experiencia escolar es una experiencia de desarrollo simbdlico y
social; para un nifio limitado a un coédigo restringido, la experiencia
escolar es una experiencia de cambio simbdlico y social...un cambio
en el cddigo envuelve cambios en los medios por los cuales se crea
una identidad y una realidad social. Este argumento significa que las
instituciones educativas en una sociedad en continuo desarrollo

conllevan sus propias tendencias alienantes.”

Asimismo, Gardner (1995) agrega al respecto:

‘En la mayor parte de los paises del mundo las escuelas se
organizan de manera uniforme. En ellas se ensefian y evallan las
mismas materias de la misma forma: a todos los estudiantes por
igual, porque parece justo poder tratar a todos como si fueran
iguales. Ellos se apoyan en el supuesto equivocado de que todas las
personas tienen el mismo tipo de mente. Pero yo creo que todas las
personas tienen un tipo de mente distinto. Nadie gastaria dinero en
un terapeuta que ignorara todo aquello que es especifico de los

individuos”.

La rapida conclusion que se puede extractar, es que, para gue se pueda llegar
a la Articulacién Preescolar-Primaria, es imprescindible realizar un diagndstico,
en cada IED, de la poblacién a la que se va afectar, con el objeto de delimitar
los intereses, las expectativas, las necesidades, la problematica y los recursos
propios para asi articular, primeramente, la Escuela con la Sociedad -en donde

tacitamente queda incluida la Familia-, de manera que se introduzca y maneje
136



adecuadamente el sentido de pertenencia, apropiacion, amor y respeto por la
cultura local y nacional, se inculquen las mejores formas de convivencia, a
partir de tres principios basicos: el respeto, el reconocimiento y la tolerancia, a
partir de los cuales se despliegan los valores, los derechos y los deberes. Se
ensefien, difundan y manejen funcionalmente los medios y modos para
resolver conflictos de manera no-violenta y se persuada al sano ejercicio de la

responsabilidad ciudadana.

En segundo término, es inobjetable la urgencia de “materializar” y hacer
“tangible”, con hechos y acciones precisas, a la Escuela como un espacio
socializador y socializante, humanizador y humanizante por excelencia, puesto
que ésta, antes que igualar, genera y reproduce las desigualdades sociales
orientando a los nifios hacia una estructura de significados que no estan
muchas veces en correspondencia con el orden de significados que informan
la cultura del contexto cultural primario de cada uno de ellos y de ellas

(Noguera, 2003).

En tal sentido, la intencion y el esfuerzo para que se de la Articulacion, debe
reposar en los adultos, -directivos-docentes, docentes y padres de familia-,
quienes de un lado pregonamos la necesidad de que exista justicia, paz,
equidad y democracia pero del otro no permitimos que exista al interior de
nuestras familias ni de la Institucion Educativa y mucho menos del aula. Por

tanto, es preciso “dar vida” a la sana convivencia en casa mediante normas y
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acuerdos y en la Escuela por el manual de convivencia y el gobierno escolar, de
manera que, con nuestro modelo reaparezcan las “buenas maneras” que
permitan una comunicacion abierta, fluida y sincera, el buen trato lleno de
ternura y amor, respeto y reconocimiento de los nifios y de las nifias como tales.
Ello entrafia hacer ejercicio de la hermenéutica puesto que bien puede
declararse que las Instituciones Educativas Distritales han perdido la capacidad
de responder a las diferencias entre individuos; por ende se debe pensar y
actuar a fin de rescatar a la persona respetando su dignidad y capacidad

individual.

Basicamente hay que centrar la atencion en la actitud del cuerpo docente y del
personal administrativo hacia el proceso de aprendizaje de los educandos,
implementando y aplicando un modelo que respete el estilo individual de cada
nifio y de cada nifla. Sin embargo, si en la realidad préxima y cotidiana esto no
ocurre, es decir, para el caso de, por ejemplo, el docente de un colegio regido
por un modelo pedagdgico tradicional de los del estilo: “tiza, tablero y castigo”,
bien puede desarrollar su quehacer pedagdgico de una manera sugestiva e
interesante practicando, utilizando y exteriorizando determinadas actitudes en el
aula fundamentadas en el manejo adecuado de las inteligencias multiples. Es
decir, bien puede explicar a sus educandos que cada quien aprende de ocho
maneras distintas, las cuales se orientan por las ocho inteligencias:
inteligencias: linguistica, espacial, musical, naturalista, |6gico-matematica,
interpersonal, intrapersonal y cinestésico-corporal, asi induce a que cada nifio y
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cada nifia valore tanto la propia manera de aprender como la de los otros y las
otras. El asunto radica en que el docente aplique la teoria de las inteligencias
multiples de modo practico, respetando inteligente, sagaz e intensamente a

cada educando y su manera de aprehender la realidad y construir conocimiento.

En suma, el cuerpo docente debe estar interesado y dispuesto en conocer y
comprender la riqueza y la complejidad de la vida de cada nifio y de cada nifia,
para respetar sus intereses y aprovechar sus potencialidades, denotando una
actitud perspicaz hacia el mundo y hacia el aprendizaje, valiéndose de
experiencias enclavadas en la muasica, en los nimeros, en lo visual, en lo fisico,

en lo oral, en la naturaleza, en lo emocional, en lo social, etc.

8.4. ASPECTO CURRICULAR-PEDAGOGICO

Ahora bien si lo anteriormente citado se lograra, resultaria entonces oportuno
disefar y crear las condiciones para que el proceso educativo se implementara
en niflos y nifias desde la mas temprana edad, de manera que a cada quien se le
hiciera un seguimiento en cuanto a su desarrollo, a sus habilidades, a sus
fortalezas y a sus debilidades, de ello se concluye que, tras un rastreo oportuno
se develarian las reales aptitudes de manera que se fueran fortaleciendo hasta
consolidarlas. Es decir que a mas de desarrollar el potencial de las denominadas

dimensiones, se encausaria a cada nifio y a cada nifia, de manera real y valida,
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bien fuera por la senda de las artes, de las ciencias sociales, de las

humanidades, etc.

Ante la aseveracion expuesta, resultaria preciso entonces, entrar a considerar y

tratar realmente a cada nifio y a cada nifia como los centros-objetivos de la

educacion, modificando la transmision, o, en el mejor de los casos, la
construccion del conocimiento, con la que actual y generalmente se pretende

incentivar la formacion y consolidacion de la inteligencia académica, para pasar a

la formacion, fortalecimiento y consolidacion de la inteligencia emocional, lo que

significa la busqueda de seres felices mas que de entes académicamente
sobresalientes. Asi, las metas serian:

%  Sin descuidar el objetivo de que los nifios y las nifas lleguen al “saber-
hacer”, estimular al maximo un proceso educativo que propenda mas por el
“saber-ser”.

%  Preparar para la vida emocional, de modo que en cierta medida, dentro de
condiciones estandares, se garantice el éxito en la vida como ser humano,
desarrollando en cada nifio y en cada nifia la habilidad de automotivacion
y persistencia ante el fracaso, ayudando a controlar el impulso y
demorando la gratificacion, favoreciendo la regulacion del humor y
evitando la disminucion de la capacidad de concentracion, de analisis, de
sintesis, etc., beneficiando la consecucion de la empatia y el abrigo de la

esperanza y brindando satisfacciones perdurables.
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Entonces, queda claro que, el proceso de Articulacién debe buscar un apoyo en
la teoria de las inteligencias multiples, adquiriendo, formulando y teniendo como
objetivo central, la utilizacion de esta teoria para detectar las fortalezas de los
nifos y jovenes, y para ayudarlos a desarrollarse adecuadamente, explotando

sus cualidades.

Ahora bien, esto significa entender, en primer término lo que es la inteligencia en

palabras de Armstrong (1998), quien manifiesta:

‘En primer lugar, debemos tener muy claro que la idea de
inteligencia involucra mucho méas que el puntaje del coeficiente
intelectual; que al hablar de inteligencia nos referimos también a la
interaccion del cerebro con problemas y proyectos tangibles
(concretos) en el mundo real. Esta interaccién se puede realizar por
medio de imagenes, musica, palabras, légica y nimeros, emociones,
y experiencias fisicas y en la naturaleza. La manera en la que
interactuamos -cOMo nos aproximamos a este mundo real- esta
definida por una inteligencia.

Todos aprendemos de manera distinta, por medio de la combinacion
de las ocho inteligencias, y todos somos capaces de desarrollar cada
una de estas si se cuenta con buenos educadores y con un clima

propicio para el aprendizaje.”

En consecuencia, los docentes debemos entender que las inteligencias multiples
son mucho mas que una actitud hacia el aprendizaje, ya que ésta teoria sugiere

gue la mente tiene distintas formas de pensar el mundo, y distintas maneras de
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resolver problemas y de disefiar productos de valor cultural, tales como
composiciones musicales, cuentos, pinturas, etc. Todo esto se realiza a través
de las ocho inteligencias. La teoria de las inteligencias mdultiples sugiere
también que hay distintas areas del cerebro que estan involucradas con

diferentes inteligencias y con diversos sistemas simbalicos.

La teoria en si es una manera de entender como ocurre el aprendizaje, cOmo es
gue se piensa y por qué los procesos mentales ocurren de modo diferente en
las personas. A partir de ello, se propone que los estudiantes necesitan
acercamientos distintos para poder aprender adecuadamente. En ese sentido,
la teoria de las inteligencias multiples puede llevar a cambiar la actitud hacia el
aprendizaje, pero es mucho mas que eso. La actitud puede cambiar como

resultado de la aplicacién de la teoria de las inteligencias mdaltiples.

De lo anterior se concluye que el trabajo con la teoria de las inteligencias
multiples debe contribuir a mejorar las capacidades y habilidades de los nifios
en las areas de comunicaciébn, matematica, ciencias, historia, entre otras; a
desarrollar los niveles de aprendizaje, y a aumentar la autoestima de nifilos con
problemas, con lo que se aumenta la probabilidad de reducir el porcentaje de
desercion escolar; por consiguiente, la aplicacion de la teoria de las
inteligencias multiples resulta conveniente si se quiere ofrecer una educacion de
mayor calidad con respecto a la actual, con lo que, l6gicamente se favorece el

proceso de Articulacion Preescolar-Primaria.
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Lo precitado involucraria revisar las denominadas dimensiones del desarrollo asi:
en cuanto a la dimensidn cognitiva, se precisa generar proyectos dentro de
nuestra realidad colombiana que definan y delimiten estandares propios, lo que
no significa desconocer las teorias existentes, referidos al acceso, a la
aprehension, a la comprension, a la construccion, al aprendizaje y al manejo
funcional de conocimientos tedrico-practicos tendientes no soOlo a proponer
hipotesis y/o resolver parcial o totalmente problemas cotidianos, sino ademas a
proporcionar las herramientas que faciliten el desenvolvimiento general de nifios

y de nifias y les garanticen una vida plena, sana y gratificante.

La dimension comunicativa no debe ser entendida exclusivamente, como
generalmente se hace, como limitada al ambito lectoescrito, sino que debe
reconocer y dar relevancia a los otros lenguajes. Por esto puede llegar a
aseverarse que a la vista salta el hecho de que no sélo el sistema educativo,
sino en general las gentes no han alcanzado aun ciertos estadios de la
evolucion, razén por la cual existe una gran resistencia no sélo a utilizar, sino
también a reconocer lo que el ambiente presenta y ofrece. Esto hace pensar, o
bien que se encuentran alejados, o bien que estan desfasados con la realidad;
es como si, tal y como lo referencia Merlau-Ponti (1962), al decir de Italo

Calvino, se encontraran en una “cosmicémica”, ya que:

“Hay alrededor muchos colores, signos, indicios que podrian

utilizarse; pero aun no han nacido los ojos, la evolucion aun no los ha
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formado, y todas aquellas riquezas existen pero quedan

semidesconocidas.”

Mediante la utilizacion de ésta alusion metaférica lo que se busca, es denotar
como es de dificil para el mundo dar “vida” a unos ojos que sean capaces de

servirse y de utilizar los signos mas simples que se encuentran alrededor.

En resumen desde la presente propuesta se busca dar preponderancia a la
combinacion de huellas dejadas por un cuerpo al pasar, a los cambios de lugar

de los cuerpos, a los colores, a las lineas, en si, a los signos “no leidos”.

Dicho interés e insistencia se generan de la experiencia docente de las autoras,
debido a la cual se ha encontrado un abismo cuasi-insalvable entre la
cotidianidad del rutinario quehacer pedagégico y lo que realmente deberia
enfatizarse dentro del desarrollo y fortalecimiento de la dimensioén comunicativa
en la Educacion Preescolar tras la busqueda de la paulatina consolidacion en
las etapas o niveles posteriores de la educacion independientemente de la

asignatura que se maneje.

En suma, las formas de comunicacion, alternas a la oral y a la lectoescrita

deben ser entendidas, esgrimidas y resaltadas como formas de comunicacion

gue estimulan la creatividad y la sensibilidad y sirven de herramientas
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pedagogicas potenciadoras del maximo desarrollo integral de los nifios y de las

ninas.

Ademas de lo aludido, el sustento tedrico, del intento por preponderar las
formas de lenguaje alternas al oral y/o al lectoescrito, lo proporciona Fornari
(1982) quien al hacer referencia a Bateson -uno de los estudiosos mas
originales y profundos de la comunicacion-, sefiala que éste manifestaba que
“en un cierto sentido, la distincion entre verbal y no verbal es un grave error,

porque ambos aspectos de la comunicacion son inseparables...”

De igual modo, Guerra (1983) cita a Birdwhistell [otro estudioso, tan importante

como el anterior], quien sostiene que:

no es posible establecer una jerarquia en los modos de
comunicacioén: si bien es verdad que el modo verbal implica mas a
menudo la informacion intencional explicita, otros modos aseguran
ciertas funciones necesarias para el desarrollo de la interaccion y

para la transmision de conocimientos...”

En consecuencia, desde esta Propuesta se pretende dejar ver unas formas de
comunicacién alternas a la oral y/o a la lectoescrita, las cuales se podran llegar
e interpretar si tan sélo se dejan de lado las maneras rutinarias de traduccion,

entendidas como codificacién/decodificacién del lenguaje, y se da paso a la
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fantasia, a correr el riesgo de explorar lo inexplorado, a intentar caminar por los

senderos de la ludica con la ayuda del bastén de la creatividad.

A la dimension corporal deberia sumarse lo cinético, de manera que no soélo se
explorara y cuidara el adecuado desarrollo fisico de nifios y nifias, de
conformidad con sus antecedentes personales-familiares y sus caracteristicas
personales lo que significaria no vigilar los aspectos de talla, peso, estado de
salud fisica y condicion nutricional, sino que ademas se tuviera presente que lo
corporal envuelve la estimulacion motriz, por medio de la realizacion de
actividades fisicas de conformidad con los principios de desarrollo cefalocaudal
y préoximo-distal para llegar a la propiocepciéon, apropiacion y manejo funcional
del cuerpo en el espacio tridimensional para luego hacer las traspolaciones

pertinentes al espacio gréfico.

La dimension socioafectiva deberia unirse a la dimensién ética, de manera que
comenzando por el reconocimiento y la aceptacion de si mismo se diera paso al
autorespeto y a la autotolerancia para reflejarlos en los otros y en las otras. Ello
significa enfatizar en lo que se denomina la inteligencia emocional la cual

resulta mas beneficiosa y practica que la académica ya que:

- mientras que para la segunda la meta la constituye el “saber-hacer”, para

la segunda es el “saber ser” de lo que se colige una estrecha relacion y
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secuencialidad entre el “saber”, el “saber-hacer” y el “querer-disfrutar-

hacer”

la inteligencia académica no prepara para la vida emocional, la

inteligencia emocional si lo hace

la inteligencia académica no garantiza ni éxito ni fracaso en la vida, la

inteligencia emocional si garantiza éxito o fracaso en la vida.

mientras que la inteligencia académica desarrolla las habilidades o las
precurrentes basicas para que se dé el aprendizaje, la inteligencia
emocional desarrolla la habilidad de auto-motivacion y persistencia ante

los fracasos

mientras que la inteligencia académica no ayuda a controlar la
impulsividad, la inteligencia emocional ayuda a controlar la impulsividad y

demorar la gratificacion

tan sélo la inteligencia emocional favorece la regulacién del humor y evita

que los trastornos disminuyan la capacidad de pensar

la inteligencia emocional beneficia la consecucion de la empatia y el

abrigo de la esperanza y brinda satisfacciones perdurables.

mientras que la inteligencia académica califica, clasifica y categoriza, la

inteligencia emocional cualifica.

la inteligencia emocional se extiende mas alla de la cognicion y del

lenguaje
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- la inteligencia emocional favorece la toma de conciencia de los propios
sentimientos en el momento en que se experimentan ya que es una
aptitud superior, una capacidad que afecta profundamente a todas las
otras habilidades, facilitandolas o interfiriéendolas en razon a que regula

las emociones.

La dimension espiritual o trascendental deberia focalizarse no hacia la religion,
sino hacia la Fe, de manera que cada nifio y cada nifia estableciera una
verdadera, clara y sana relacion con Dios entendiendo la importante de ser
grato, de agradecer (sin llegar al conformismo ni a la mediocridad). La
importancia de no enfatizar en la religidon se considera que radica en el hecho
de no seguir estimulando el establecimiento o la instalacién, como lo hacen las
religiones de una serie de fronteras que conllevan a la incomprension y a la
intolerancia. Es decir que independientemente se ser cristiano catdlico, cristiano
no catolico o incluso ateo (ya que bien puede aseverarse que en nuestra naciéon
los ateos so6lo existen en oposicion al cristianismo catolico y/o al cristianismo no
catolico) lo fundamental es que los nifios y las niflas se apropien de la Fe en un
Ser Supremo, le teman no como al “Dios castigador” sino como al “Dios creador”
y lleguen a quererse y respetarse, a pesar de... para asi propender

cotidianamente por el bienestar y beneficio propio y comun.
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En referencia a la dimension estética, ella deberia ser entendida en términos de
lo que ayuda a apreciar y valorar aquello que se es y/o se tiene, tendiendo a
mejorarlo cada vez mas de conformidad con la forma o formas como cada quien

lo exprese o manifieste.

Hasta aca, queda claro que mediante la Propuesta se busca tener una vision
amplia del proceso de Articulaciéon, sin restringirlo a la, por decirlo de algun
modo, fase Preescolar-Primaria, sino articulando el sistema educativo en
general (entiéndase, desde la educacion inicial 0 a 5 afios hasta, por lo menos

culminar un ciclo tecnolégico o universitario en la etapa de pregrado).

Pero como debe hacerse también alusion al curriculo, es inevitable expresar que,
a consideracion de las autoras de ésta Propuesta, construir una Escuela
diferente, -para el caso, articular pertinentemente el Gltimo grado del nivel
preescolar con el primero de la educacion basica primaria-, supone abordar el
sendero de la innovacién, de la creatividad y del cambio; ello de hecho obliga
asumir la tarea de despertar y estimular cotidianamente la capacidad de
asombro, de duda y de sospecha en cada uno de los miembros de la
comunidad educativa. Esto le permite al (a la) docente encaminar su quehacer
pedagogico hacia la busqueda, recuperacion y consolidacion de su condicion de

intelectual y profesional-labrador de la cultura.
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El hecho de propender por construir un curriculo "articulador”, obedece a tres
necesidades; (1) ver el proceso de ensefanza-aprehendizaje-aprendizaje como
un todo, (2) no seguir parcelando el conocimiento y mucho menos segmentarlo
y/o dividirlo en escolar y extraescolar, en académico y no-académico, (3)
propiciar cambios reales y tangibles, mostrables y demostrables en lo que tiene
gue ver con la concepcidn que se tiene de los educandos y de su proceso de
acceso, aprehensién, construccion, manejo y dominio funcionales del
conocimiento, proporcionandole un curriculo que responda a sus intereses,
necesidades, problematica y recursos, trocando lo tedrico por lo practico,
cambiando el “sello” del enciclopedismo por la “marca” de lo funcional. En
suma, acompafnandole en la construccion de conocimientos procurando que
ésta siempre se sustente en el “aqui y el ahora” y no en el “alla y el antes” como

generalmente ocurre.

Con base en lo hasta ahora expuesto, bien puede afirmarse, tal y como lo

declara Lopez (1997) que:

“Mientras subsista la actual estructura curricular (enciclopédica,
asignaturista, disciplinaria), los procesos de autonomia, calidad y
excelencia no superaran la dimension de las buenas intenciones,
y dia tras dia, presenciaremos nuestro distanciamiento con las
exigencias del desarrollo cientifico y tecnologico contemporaneo,
negando de una manera contundente la pretension de
modernizacién de nuestra institucion educativa.”
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Por ende, si se acepta que el curriculo es: “el proceso mediante el cual se
selecciona, organiza y distribuye la cultura que debe ser aprehendida”
(Magendzo, 1991) y se asume que la cultura es el resultado de toda actividad y
creacion humana, entonces el proceso curricular no puede ser concebido como
una accion operativa e instrumental, como un simple listado de asignaturas
inconexas, como una yuxtaposicion de grados escolares resultantes de la no-
critica, de la no-reflexion, de la tradicién, en suma, de la "repeticion de la

repetidera’.

Para dar paso a lo que se pretende mediante la formulacion de la presente
Propuesta, es necesario resaltar que, dentro del proceso de construccion del
curriculo buscamos articular e integrar:

1) La Escuela a la vida, ya que no se deben continuar defendiendo los
obsoletos paradigmas que promulgan que: “la Escuela es un espacio
Socializador”; “el nifio va a la Escuela a formarse, a aprender”; es preciso
comprender y resaltar que la Escuela no educa para la vida, sino que la
educacion es la propia vida en la medida en la cual la Escuela asuma su
rol de medio humanizante y humanizador, de espacio abierto en donde
se garantice el ejercicio pleno, sano y gratificante del reconocimiento, del
respeto y de la tolerancia como generadores de la cooperacion, de la
concertacion, de la negociacion y del convivir.

2) La Escuela con el resto de la realidad y la cotidianidad, es decir, con lo

politico, con lo economico, con lo religioso, con lo industrial, con lo
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3)

4)

5)

6)

cultural, con lo social y no seguirla dejando como la simple plataforma de
campanas politicas y discursos demagaogicos.

El conocimiento académico y enciclopédico de la Escuela, asi como la
“disciplina” que maneja, con el conocimiento extra-académico, empirico
y funcional que provee la cotidianidad en sus diversos escenarios.

La Educacién, la ciencia y la tecnologia ya que como lo asevero
Llinas(1994):

“El futuro de Colombia va a estar profunda y directamente
relacionado con la capacidad que los colombianos tengamos
de organizar la educacion; la hija de la educacién: la ciencia; la
hija de la ciencia: la tecnologia. Sin la menor duda, éste
entrelazamiento sera uno de los ejes principales del futuro de

nuestro pais en el siglo XXI”

Un real, valido, democratico, equitativo, eficaz y eficiente “trabajo en
equipo”, que involucre docentes de preescolar y de basica primaria y
gue se sustente en la inter, en la trans y en la multidisciplinariedad, a fin
de garantizar, tal y como lo manifesté Yunis (1993): “la concurrencia
simultdnea o sucesiva de saberes sobre un mismo problema, proyecto o
area tematica”.

Los, hasta ahora; diferentes niveles y modalidades educativos, a fin de
no seguir colocando “fronteras” dentro de la Escuela, ni parcelando el
conocimiento, ni dandole relevancia ni mayor jerarquia a unos aspectos

del saber mas que a otros. De tal modo se lograra que la educacion
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cumpla con su misién, con su vision y con su funcién de aportar

realmente calidad, equidad y eficiencia-eficacia.

En resumidas cuentas, el proceso de articulacion curricular no debe ni puede
ser visto como la simple unién de dimensiones, en el caso de la educacion
preescolar, con asignaturas, correspondientes al primer grado de la basica
primaria, sino como la fusiébn de lo académico con lo no-académico, de lo
tedrico-practico netamente académico con lo empirico-experimental-funcional

no-académico.

Esto aboca al cuerpo docente a apropiarse de su funcion de acompafante-
estimulador dentro del proceso de acceso, aprehensién, construccion, manejo y
dominio funcional del conocimiento, relegando [hasta olvidar] su rol de
“‘poseedor, amo y sefior de parcelas de conocimiento” evidenciado en su

cotidiano rol de “dictador de clase”.

Lo anterior implica que el docente investigue, critique, reflexione, que deje de
ser un “buen didacta” para convertirse en un “excelente profesional integral de
la educacion”, que amplie las fronteras de su espacio de trabajo, que comience
a considerar la esquina, la avenida, el parque, el barrio, la Localidad y la ciudad
como escenarios aptos y propicios para el desarrollo de su quehacer
pedagogico, que deje la rutina, que realice visitas domiciliarias, que conozca y

reconozca haciéndose conocer y reconocer como uno de los pilares en donde

153



debe sustentarse y desde donde debe escribirse su autobiografia, la historia de

su Escuela, de su barrio, de su localidad, de su ciudad, de nuestro pais.

Sin ambages ni rodeos, el docente debe asumir como premisa de su quehacer
pedagogico que: “Educar es un acto de fe en el futuro. Creer que siempre es
posible construir un futuro mejor es lo que constituye el incomparable poder de

los educadores en la sociedad.” (Toro, 1994)

En consecuencia, para realizar la articulacion curricular del ultimo grado del
nivel preescolar con el primero de la basica primaria, deberia ser el de revisar
lo que son las competencias, a fin de poder establecer objetivamente como

potenciarlas al maximo.

Inicialmente, hay que tener siempre presente que el quehacer pedagdgico debe
sustentarse en los intereses, necesidades, problematica y recursos de los
educandos, a fin de que la labor pedagdgica, y, por ende el (la) docente se
introduzca junto con ellos en la exploracion de la realidad, el conocimiento y
manejo de la misma, y poder asi procurarles, de manera objetiva, un desarrollo
integral, es decir, potenciarles al maximo sus dimensiones corporal (fisica-
cinética), comunicativa, cognitiva, ética (personal-social), estética, trascendental
y ludica, evaluandolas desde la perspectiva de las competencias; es decir

entendiéndolas en términos de lo fisico, lo biologico y lo social y haciéndolas
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patentes a través de las asignaturas derivadas de las areas obligatorias y

fundamentales que constituyen o deben constituir cualquier plan de estudios.

A fin de aclarar lo mencionado, es preciso manifestar que la competencia es un
saber-hacer dentro de un contexto, de modo que al evaluarlas, deben
observarse las actuaciones de tipo interpretativo, argumentativo y propositivo de

los educandos.

Esto nos lleva a propender porque el educando actie de manera consecuente,
lo que, I6gicamente, obliga a que todo conocimiento se derive de aprendizajes
significativos cuyo esquema de desarrollo se ha dado dentro de secuencias en

espiral.

Ahora bien, se precisa examinar lo referente a la evaluacion, ya que ésta es un

elemento fundamental dentro del proceso de articulacién curricular.

Entonces, las acciones que se pueden seguir para asumir el proceso de cambio

del sistema de evaluacion-cualificacion-calificacion son las siguientes:

1. Asumir una actitud reflexiva y positiva que no sea impositiva, de tal

forma que se pueda dar inicio a retomar las iniciativas creadas, con el

fin de elaborar adecuadamente la evaluaciéon-cualificacion-calificacion,
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con acciones educativas acordes con las necesidades reales
existentes.

Motivar constantemente sobre la importancia y responsabilidad que
cada cual posee frente al proceso de evaluacidon-cualificacion-
calificacion.

Constante comunicacion entre docentes y padres de familia en
referencia al proceso de evaluacion-cualificacion-calificacion.
Valoracion de las relaciones maestro-alumno, alumno-maestro.
Participacion interactiva entre la comunidad educativa.

Realizar talleres sobre la importancia de la evaluacion-cualificacidn-
calificacion, es decir, creacion de espacios de reflexion dentro de la

institucion.
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CONCLUSIONES

En primera instancia e independientemente de los conceptos y argumentos
expuestos, los cuales sustentan que el proceso de Articulacidon Preescolar-
Primaria como parte del proceso de Articulacién del sistema educativo es un
imperativo, se considera pertinente mencionar la siguiente sentencia del Maestro

Cajiao (2007):

“...Nuestros estudiantes son muy diferentes y las exigencias del
mundo actual son (cada vez) mayores. Ya no es posible someter a
nifios, nifias y jévenes a una obediencia ciega, no solamente porque
ellos y ellas no lo aceptan, sino porque se impone una pedagogia que
les ayude a desarrollar una mayor capacidad critica, una mayor
autonomia sobre sus actos, un mayor desarrollo de su oportunidad de
participacion y un extenso espectro de conocimientos fundamentales

para progresar en una sociedad basada en la inteligencia...”
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Ahora bien, en orden con los objetivos propuestos, las conclusiones extractadas

son las siguientes:

- Se logré formular de manera reflexiva, critica, funcional y viable una Propuesta
para el disefio de un curriculo que favorezca la Articulacion Preescolar-Primaria
en las IED “Nueva Colombia” y “21 Angeles” de la Localidad 11 y “Jorge Eliécer
Gaitan” de la Localidad 12, a partir de la experiencia autobiografica de las

autoras en un proceso de desarrollo de la articulacion.

- Se considera que se produjo de manera oportuna y adecuada la construccion
tedrica del sentido de la experiencia de las autoras como docentes en un
proceso de articulacién de la educacion preescolar a la basica primaria, y del

papel de ésta en la construccion de conocimiento.

- Se logré contrastar la construccion de experiencias con la revision de literatura
sobre la articulacion del preescolar a la basica primaria y hacer una sintesis que

permite proyectar acciones a la practica para fortalecerla.

- Fue posible vislumbrar los elementos, contenidos, criterios y herramientas
para la formulacién de una propuesta curricular que contenga las orientaciones
derivadas de la sintesis de conocimiento (experiencial y teorica) y que procure
superar las dificultades detectadas en el proceso de Articulacion Preescolar-

Primaria en la practica.
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- En sintesis, mediante la formulacion de la propuesta, se procura establecer
vias para convertir el aula (como terreno pedagogico) en un espacio donde se
comuniquen distintas y plurales formas de construccion cultural: el de las
distintas disciplinas, el de los objetivos del curriculo, el de los contextos locales
y personales de los educandos y también para no descuidar las relaciones de la
escuela con la sociedad, el de los marcos societarios mas amplios desde los

cuales debe evaluarse y analizarse permanentemente todo trabajo pedagaogico.

- De la formulacion de la propuesta se puede colegir que la interaccion entre el

desarrollo humano y desarrollo social reposa en la Educacion.

- La comunicacidon se ha convertido en un mediador de intercambios entre lo

tradicionalista y modernidad o didlogo de saberes en una cultura globalizada.

- Inteligencia, voluntad y afectividad se organizan a través de la Educacion en
procesos orientados desde esas tres dimensiones generales de intervencion en
todas las areas del Curriculo, proporcionando respuestas de contenido propio
de las areas de expresion y experiencia atendiendo al compromiso axiolégico

que impregna la intervencion.

- Dentro del proceso de la sistematizacion de la informacion, se debe contar con

un suficiente conocimiento social de los actores para tener una posibilidad de

159



negociacion con el ambito politico, es decir un impacto local, regional y

nacional.

- El Desarrollo Humano es posible por la existencia del lenguaje y creacion de
vinculos comunicativos que dan lugar a consenso y disenso publico abierto

(expuesto) a una comunidad interpretativa (cultura) que produce sentidos.

- En el proceso de comunicaciéon se expresan aspectos de la subjetividad, tanto
del sujeto comunicador como de los sujetos con los que se vincula una relacién

reflexiva.

- El Desarrollo Humano se genera y logra en y a través de la familia, de la
cultura y de la cotidianidad y su objetivo es la realizacion de las personas por
sus logros tanto individuales como por su proyeccién social, comunitaria y

familiar.

- En el proceso de desarrollo humano el sujeto crea y recrea cultura a través de
procesos de construccion de significaciones, al tiempo que construye su

identidad como expresion y posibilidad creativa de construccion de cultura.

- La Hermenéutica puede ofrecer claves de interpretacion que direccional el
proceso investigativo, de tal modo, la ciencia social al interpretarse, encuentra

en la hermenéutica un excelente recurso para hablar de lo que hace.

160



- Con el propésito de facilitar el Desarrollo Humano se pueden anticipar las

siguientes lineas de accion desde diferentes perspectivas:
- Desde la pedagogica al elevar la capacidad de solucionar problemas
mediante acciones intencionales y sistematicas emergidas desde el hogar,
desde la escuela, desde el barrio, desde la Localidad, desde la ciudad y por
qué no, desde el Pais. Asimismo se mejora permanentemente el
autoconcepto de cada integrante la comunidad educativa, dentro de una
concepcion positiva y realista, a través de la creacion de ambientes
adecuados de desarrollo. Igualmente se crean ambientes en los cuales las
oportunidades se aprendizaje autodirigido son permanentes y crecientes.
Finalmente se facilita el proceso mediante el cual, de manera turnada, los
distintos actores asumen roles de agentes educativos y de sujetos
educativos.
- Desde la organizativa-administrativa al proporcionar la posibilidad de rotar
roles, de descentralizar y desconcentrar recursos y participar activamente en
la toma de decisiones.
- Desde la politica-juridica al replantear y democratizar las relaciones entre
los miembros de la comunidad educativa, entre éstos y la sociedad y entre
este conglomerado y el Estado.
- Desde la investigativa al profundizar en el conocimiento de las realidades
individuales, locales, sociales, culturales, politicas, morales, religiosas,

éticas, étnicas, etc.
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- Desde la programética al sentar las vias para interrelacionar entes
gubernamentales y no gubernamentales, locales y nacionales e

interdisciplinarios.

162



ANEXQOS
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ANEXO No. 1

IED “Nueva Colombia” - IED “21 Angeles” - IED “Jorge Eliécer Gaitan”

Encuesta para Padres y madres de Familia de educandos que asisten al

Nivel Preescolar y/o al Primer Grado de Educacion Basica Primaria

Respetados Padres y Madres de Familia:
Mediante la siguiente encuesta

buscamos determinar algunos aspectos que consideramos de suma
importancia para fortalecer el proceso investigativo que estamos realizando y
gue se veras reflejado en el mejoramiento de las condiciones de sus hijos(as)
dentro de la Escuela. Por tanto les solicitamos que contesten con la mayor
honestidad posible y sin escribir su nombre ya que esto no es necesario ya que
lo que deseamos es conocer las condiciones generales de los educandos de
>Preescolar y Primero de Primaria. Margue con una X segun sea su caso. Tan

solo se debe diligenciar una encuesta por familia.

Gracias por su colaboracién

1. ¢ A cual estrato socioeconomico pertenece usted y su familia?

0 1 2 3 4 5 6

164



