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SISTEMATIZACION DE LA EXPERIENCIA DE IMPLEMENTACION DEL
MODELO DE PREESCOLAR RURAL CONSTRUIR CONSTRUYENDO EN EL
DEPARTAMENTO DE CAQUETA
2003- 2006

Resumen Analitico- RAES

Tipo de Documento: Tesis de Grado

Acceso al documento: Universidad Pedagodgica Nacional, CINDE

Titulo del documento: Sistematizacion de la Experiencia de implementacion
del Modelo de Preescolar Rural Construir Construyendo en el departamento de
Caqueta 2003- 2006

Autor (s): LAVAO ARAUJO, Norma Piedad

Publicacién: Bogota, 2007, 163 p

Unidad Patrocinante: Universidad Pedagdgica Nacional, CINDE

Palabras Claves: Educacion Rural, Educacion Inicial, Sistematizacion,
Departamento del Caqueta, Maestro Itinerante, Proyecto de Educacion Rural PER,
Modelo Construir Construyendo

Descripcion:

Sistematizacion que se desarroll6 como estrategia para reconstruir y comprender
el nivel de impacto que tuvo la implementacion del modelo educativo desarrollado
en respuesta a las necesidades especificas del departamento del Caqueta
dirigido a la poblacién dispersa en edad comprendida entre cinco (5) y seis (6)
afos; ademas es la base para enriquecer, confrontar y aportar al conocimiento
sobre la educacion colombiana existente, en este sentido contribuye al desarrollo
de nuevos modelos y estrategias pedagdgicas dirigidos a la educacién rural en el
nivel de educacion inicial.

Esta sistematizacion da a conocer los resultados de la implementacion del modelo
flexible rural “CONSTRUIR CONSTRUYENDO”, como una solucion para los
departamentos y municipios que se caracterizan por su alto nivel de dispersién
poblacional y en la busqueda de proporcionar elementos para ofrecer cobertura
educativa con equidad, de acuerdo con lo establecido en la Constitucién Politica
colombiana de 1991 y la Ley General de Educacion de 1994.

Fuentes:

= MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Proyecto de Educacion Rural PER,
afios 2003-2004-2005-2006-2007.

= SECRETARIA DE EDUCACION MUNICIPAL. Informes Proyecto de educacion
Rural PER. Caqueta 2003-2004-2005-2006-2007



= MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, "Lineamientos Pedagdgicos para la
educacion inicial", documento de trabajo, Santafé de Bogot4, 1997

= UNIVERSIDAD EXTERNADO DE COLOMBIA, Facultad de educacion.
Ministerio de Educacion Nacional. Evaluacion de Pertinencia y calidad de
alternativas de atencion para Transicion del Proyecto de Educacion Rural PER.
Contrato N° 310 de 2005. Bogota, 27 de Octubre de 2006.

Contenido:

OBJETIVOS

Sistematizar la implementacion y el desarrollo del modelo educativo rural flexible
“CONSTRUIR CONSTRUYENDO?” en el departamento de Caqueta durante los
afos 2003 al 2006.

Objetivos Especificos.

= Reflexionar sobre el impacto que tiene la implementacion del modelo educativo
rural flexible “CONSTRUIR CONSTRUYENDO”, en lo relacionado con la
cobertura, pertinencia y potenciaciéon comunitaria en el departamento de
Caqueta

= Describir como identifican los actores de la comunidad la implementacién de
este modelo educativo y el papel que desempefid la comunidad en la
implementacion y desarrollo del mismo.

» |dentificar debilidades y potencialidades del modelo educativo y su actuar en el
departamento del Caqueta con el fin de reforzar y proyectar el modelo.

IDENTIFICACION DEL PROBLEMA: En el sector educativo colombiano
histéricamente no se ha generado una cultura de plasmar y reflexionar sobre las
experiencias de diferentes instituciones y comunidades educativas esto ha
generado una falta de documentacion la que se evidencia en una amplia
desinformacion  sobre los logros educativos y experiencias individuales y
regionales que pueden enriquecer los procesos educativos que se desarrollan en
el resto del pais.

Del mismo modo los docentes adscritos al PER no escriben sobre sus
experiencias generando que toda reflexion y posibilidad de trascender en su labor
educativa y académica se trunque y no pueda ser enriquecida por pares
académicos u otras comunidades.

En el caso de Caqueta el proceso de implementacion del modelo educativo
“Construir Construyendo”, ha sido una labor ardua y exitosa razén por la que es
necesario plasmar dicha experiencia y reflexionar sobre la misma con el fin de
analizar su nivel de impacto y las proyecciones de la experiencia tanto en el
departamento como en el resto del pais.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:

¢, Cudl es impacto que tiene la implementaciéon del modelo educativo rural flexible
‘“CONSTRUIR CONSTRUYENDO?”, en la cobertura, pertinencia y potenciacién
comunitaria en el departamento de Caqueta?

¢, Como identifican los actores de la comunidad la implementacion de este modelo
educativo?

¢ Los materiales educativos utilizados en el modelo, responden a los lineamientos
establecidos por el MEN?

¢, Cual es el papel de la comunidad educativa en la implementacién y desarrollo del
modelo?

REFERENTES LEGALES:

Politicas Educativas Para La Educacion Inicial O Preescolar En Colombia A
Partir De La Promulgacion De La Constitucion Politica De 1991

Una sistematizacién de experiencias es un trabajo reflexivo entendido como una
modalidad de conocimiento de caracter participativo sobre practicas de accion
social, en las que se interrelacionan un conjunto de factores objetivos y subjetivos;
debido a que las practicas sociales se encuentran mediadas por politicas
concretas a continuacion se presentara la legislacion que soporta y justifica la
implementacion del modelo educativo “construir Construyendo” desde el contexto
nacional y local, ademas de los articulos y politicas que fortalecen el ejercicio de
sistematizacién de experiencias como potenciacion de la formacion comunitaria y
del docente.

Politica Nacional General Constitucion Politica De 1991: El 4 de Julio de 1991
se proclamo la nueva constitucién politica de Colombia, en la que se dio prioridad
a la defensa de los derechos humanos, y por ende la declaracion de los derechos
de los nifos y las nifias.

Modelo educativo Construir Construyendo y disposiciones preliminares de
la Ley 115 de Febrero 8 de 1994, Ley general de educacion: en las
Disposiciones Preliminares, el articulo 1° describe el Objeto de la ley, donde
enuncia la educacion como un proceso de formacion permanente, personal,
cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona
humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes.

Ministerio De Educacién Nacional De Colombia Y Su Actuar Sobre El
Preescolar Rural.

El Ministerio de Educacion Nacional en desarrollo de la politica de ampliacién de
cobertura y mejoramiento de la calidad de la educacién preescolar, basica y media
viene atendiendo a esta poblacion en un contexto descentralizado que asegure el
fortalecimiento de la gestiébn educativa y la participacion de la sociedad civil, la
familia y la comunidad en general.
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Durante la formulacion de proyectos municipales de educacion rural se
identificaron diversos factores que inciden de manera negativa en la calidad de la
atencion, la cobertura y la eficiencia del sistema educativo.

Algunos de ellos son:

» Riesgos en la seguridad personal de los nifios y las nifias por las largas
distancias entre el establecimiento educativo y su casa, alta dispersion
poblacional, problemas de orden publico y regiones de dificil acceso.

» Presencia de violencia Intra y extrafamiliar.

» Falta de coherencia y pertinencia de los planes educativos municipales en
relacion con las condiciones de vida y necesidades de las comunidades.

» Falta de articulacion entre niveles educativos y deficiencias en la gestion
educativa y la integracion institucional.

» Practicas educativas rutinarias y clima educativo institucional inadecuado.

» Planes de estudio desarticulados y poco pertinentes.

» Escasa compresion de los padres de familia sobre la importancia de la
educacion preescolar para el desarrollo de sus hijos, con el consecuente
ingreso tardio de éstos al servicio educativo.

= Altos indices de analfabetismo de los padres de familia.

Metodologia

NARRACION Y ANALISIS DEL MODELO EDUCATIVO CONSTRUIR
CONSTRUYENDO EN EL DPTO DEL CAQUETA: Conociendo e identificando
diversos factores que inciden de manera negativa en la calidad, la cobertura y la
eficiencia en el sistema educativo y con el propésito de asegurar el fortalecimiento
de la gestion educativa y la participaciéon de la sociedad civil, la familia y la
comunidad en general, se implementa en el departamento del Caqueta, un modelo
educativo flexible llamado Construir Construyendo para los nifios y nifias en
edad preescolar que estan privados de acceder al derecho a la educacion por ser
poblacién dispersa.

El modelo Construir Construyendo, a través de tres talleres de capacitacién, una
visita a terreno de acompafiamiento y seguimiento al mismo, alli participaron
maestros y directivos docentes de los 16 municipios que conforman al Dpto. del
Caqueta, al igual que un equipo municipal y Departamental; quienes toman el
liderazgo y compromiso de desarrollarlo dentro del marco del proyecto de
educacion rural PER.

Este modelo educativo flexible vincula en su primera fase de desarrollo a 1.502
nifios y nifias que estan por fuera del sistema educativo, 64 maestros, 1.251
familias, 314 Padrinos Pilosos, 16 Municipios, 136 veredas.
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En su fase de desarrollo, cuenta con una estrategia ludica en el pais, la del agente
dinamizador que es el eslabén y actor fundamental del proceso educativo, es
quien dirige el programa y atiende los demas actores sociales requeridos para su
desarrollo como son el agente acompafnante que es la familia como primer agente
socializador del nifio (a), el agente Padrino Piloso que son los estudiantes de otros
grados mas avanzados que se promueve en los centros educativos rurales y
desde luego el agente beneficiario que es el nifio (a) en edad preescolar.

Sumado a esta estructura el programa cuenta con unos modelos de apoyo que se
disefian teniendo en cuenta elementos claves para la apropiacion y el buen uso de
los diferentes agentes y para la formacion integral del agente beneficiario.

Es asi como a través del tiempo se ha venido incrementado el nimero de nifios y
nifias en edad preescolar que participan activamente en el modelo, factor que
posibilita aprendizajes significativos y colaborativos que no se adquieren por otros
medios.

Hoy esta funcionando en los siguientes municipios: Albania, Belen, Cartagena,
Curillo, Doncella, Milan, Montafita, Morelia, Paujil, Puerto Rico, San jose, San
Vicente, Solano, Solita, Valparaiso. Y con una cobertura de 1.372.

el Programa CONSTRUIR CONSTRUYENDO ofrece de primera mano su
presentacion y a través de una propuesta técnica interpreta que los términos de
referencia y logra llevar a cabo este prestigioso modelo en el Departamento del
Caquetd, de la siguiente manera:

* Implementacién: enfoca la capacitacion como un proceso de desarrollo integral
continuo, que parte de reconocer que las personas son conocedoras de sus
propias experiencias y que tienen conocimientos a priori, los cuales se pueden
complementar con otros elementos de tal manera que la construccion de
saberes se da en un proceso pluridireccional mutuamente influyente.

Por tal razbn se enmarca la capacitacion en los siguientes principios que se

convierten en fundamento para el trabajo y puesta en marcha de las tareas,

compromisos, planes de mejoramiento, acciones a seguir que cada uno cumple
dentro del marco del proceso a saber:

* Principio de equidad e igualdad de oportunidades.
» Principio de equidad de genero

* Principio de la voluntad

= Principio del compromiso compartido

* Principio de la comunicacion

= Principio de la planeacién participativa

= Construccion pluridireccional de saberes.
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De esta forma para el Departamento de Caqueta se propuso tres talleres de
Capacitacion y una visita a Terreno a saber:

Taller N° 1: se realiz6 sobre la base de los componentes conceptual,
pedagogico-metodologico, de gestion, operatividad y comunitario.

Taller N° 2: taller de seguimiento y refuerzo. verificacion de los avances
del proceso de implementacién de preescolar no escolarizado, refuerzo en
los aspectos de fundamentacion conceptual, pedagodgica, curricular, de
gestidn interaccidon comunitaria.

Visita de asistencia técnica y acompafiamiento al proceso de capacitacion
e implementacion del preescolar no escolarizado, en dos municipios del
Dpto. del caqueta: 4 dias

Taller N° 3: taller sobre la evaluacion de los resultados de la consultoria,
de la estrategia de capacitacion y de los resultados de implementacion de
las experiencias del preescolar no escolarizado y formulacién de
proyecciones.

Conclusiones

Una vez implementado el modelo educativo CONTRUIR CONSTRUYENDO en el
Departamento del Caquetd y mirado desde todos los procesos que lo estructuran
se puede anotar que:

Se debe retroalimentar procesos de formacion académica, pedagdgica, para la
cualificacibn de su labor en los maestros itinerante como agentes
dinamizadores del programa CONSTRUIR CONSTRUYENDO.

Que el equipo que conforma el Proyecto de Educacion Rural PER realice
asesorias, acompafiamiento y seguimiento al programa con el propdsito de ser
perpetuado en el Departamento, y ademas el docente sea fiel y no se distancie
de la propuesta original.

Lograr que al inicio del afio se suministre tanto el materia fungible que se
entrega en el programa (lapices, temperas, colores, tijeras, colbon, crayolas)
entre otros como el material del Centro de Recursos del Aprendizaje C.R.A. ya
gue estos posibilitan actividades enriqguecedoras para el aprendizaje escolar.

Lograr que las cartillas de apoyo pedagdgico lleguen al inicio del afio escolar

para cada uno de los actores sociales puesto que este material es irremplazable
en la implementacion del modelo.

14



Requerir la incorporacion del modelo educativo dentro de la politica
departamental para que se haga oportunamente el nombramiento de maestros
y las comunidades que lo requieren no se vean perjudicadas.

Capacitar y orientar oportunamente a los agentes acompafiantes (nucleo
familiar o nifios padrinos pilosos sobre su funcién dentro del programa).

La implementacion del programa cumplié con las expectativas del Ministerio de
Educacion Nacional y del Proyecto de Educacion Rural PER, se logro
incrementar cobertura, calidad educativa y eficiencia educativa.

Los estudiantes beneficiarios son atendidos con una educacion con calidad
debido a la estrategia de capacitacion para los maestros rurales antes de
ingresar al programa.

Los agentes que intervienen en el proceso de implementacion, desarrollo,
seguimiento y evaluacion del modelo (Maestro Itinerantes, Padrinos pilosos,
Padres de familia, Equipo de Educacion Rural PER, directivos, supervisires,
coordinadores) han asumido nuevos valores y actitudes frente a su entorno
fisico y social.

El programa a través de sus estrategias de implementacién (Visitas
domiciliarias, actividades de Socializacion Pedagogica y encuentro de
experiencias exitosas) logro la integracion de todos los actores teniendo como
coordenadas la educacion de los nifios y de las nifias en sus edad inicial y los
deberes que cada uno de los actores tienen entre si para el bien comunitario.

Este modelo contribuy6é a que el maestro Itinerante como agente dinamizador
del procesos educativo dejara de ser transmisor de conocimientos y se
convirtiera en un orientador o guia del educando en el proceso de aprender y de
experimentar con lo aprendido.

El maestro itinerante logr6 conocer mas a sus estudiantes, respetar sus
diferencias individuales para que éste lograra con mayor precision el desarrollo
de sus capacidades intelectuales, motivando en él el anhelo de pertenecer cada
dia méas y con mayor entusiasmo al mundo educativo.

La comunidad rural en general vivencié que el ingreso temprano a la educacion

trae consecuencias muy positivas en la calidad de vida de sus hijos y las
comunidades.
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SISTEMATIZACION DE LA EXPERIENCIA DE IMPLEMENTACION DEL
MODELO DE PREESCOLAR RURAL CONSTRUIR CONSTRUYENDO EN EL
DEPARTAMENTO DE CAQUETA
2003- 2006

1. UBICACION DE LA INVESTIGACION

1.1 INTRODUCCION

El presente trabajo muestra la reflexion sobre la implementacion del modelo de
preescolar rural CONSTRUIR CONSTRUYENDO en el departamento de Caqueta
entre los afios 2003 y 2006; dicha experiencia se realizé en el marco de la
ejecucion del proyecto de educacion rural PER?Y, en el que se han impactado 28
departamentos y 528 municipios a nivel nacional. Dicho proyecto se inscribe en los
modelos flexibles y pertinentes a las necesidades educativas de la poblacién rural,
qgue el Ministerio de Educacién Nacional, en coordinacién con los departamentos,
impulsé en pro de procesos de mejoramiento de la cobertura y la calidad en la
atenciéon a nifios, niflas y joévenes del medio rural, de acuerdo con sus

caracteristicas y demandas especificas.

En este orden de ideas, entre los afios 2003 al 2006 se buscé la promocion y
desarrollo de un servicio educativo pertinente para el sector rural, implement6
modelos flexibles contextualizados a las necesidades de estos grupos
poblacionales tales como, Preescolar Escolarizado y No escolarizado Rural,
Escuela Nueva, Aceleracion del Aprendizaje, Postprimaria Rural, Telesecundaria,
y Media Académica Rural para los estudiantes en edad escolar; en tanto que para
los jovenes y adultos el Servicio Educativo Rural SER, Educacion Continuada con

metodologia CAFAM que atendieron desde la alfabetizaciéon a la educacion media

1 PER Proyecto de Educacién Rural (2000 — 2006) impulsado por el Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia en alianza y convenio con los departamentos focalizados.
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de adultos, y el Sistema de Aprendizaje Tutorial SAT como otro modelo de

bachillerato en desarrollo rural para adultos.

La implementacion del modelo de educacion inicial “CONSTRUIR
CONSTRUYENDOQO?”, en el departamento de Caquetd, representa una de las
experiencias con mayor cobertura, e impacto frente a los 28 departamentos

seleccionados, por parte del Ministerio de Educacion Nacional MEN.

La descripcion de la implementacion del modelo se basa en la modalidad de
investigacion documental “sistematizacion de experiencias”; que permitié
evidenciar mediante instrumentos cualitativos el impacto, proceso y desarrollo en
los diferentes municipios que conforman el departamento de Caquetd, durante tres

afos de aplicacion del modelo educativo.
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1.2 JUSTIFICACION

La presente sistematizacion se desarrolld6 como estrategia para reconstruir y
comprender el nivel de impacto que tuvo la implementacion del modelo educativo
desarrollado en respuesta a las necesidades especificas del departamento del
Caqueta dirigido a la poblacién dispersa en edad comprendida entre cinco (5) y
seis (6) afos; ademas es la base para enriquecer, confrontar y aportar al
conocimiento sobre la educacion colombiana existente, en este sentido contribuye
al desarrollo de nuevos modelos y estrategias pedagdgicas dirigidos a la

educacion rural en el nivel de educacion inicial.

Esta sistematizacion da a conocer los resultados de la implementacion del modelo
flexible rural “CONSTRUIR CONSTRUYENDO”, como una solucién para los
departamentos y municipios que se caracterizan por su alto nivel de dispersion
poblacional y en la busqueda de proporcionar elementos para ofrecer cobertura
educativa con equidad, de acuerdo con231441 lo establecido en la Constitucién
Politica colombiana de 1991 y la Ley General de Educacion de 1994.

Ademas se reconoce en el modelo sus potencialidades para construir comunidad
educativa, en la medida que forma agentes educadores que acompafan el
proceso formativo de los nifios y nifias, tales como: padres de familia, maestros,
otros escolares que apoyan el desarrollo del modelo y madres comunitarias, lo que
permite reconocerlo como marco de referencia para quienes consideren trabajar

procesos de integracion y formacion de comunidades educativas rurales.
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1.3 IDENTIFICACION DEL PROBLEMA

En el sector educativo colombiano histéricamente no se ha generado una cultura
de plasmar y reflexionar sobre las experiencias de diferentes instituciones y
comunidades educativas esto ha generado una falta de documentacién la que se
evidencia en una amplia desinformaciéon sobre los logros educativos vy
experiencias individuales y regionales que pueden enriquecer los procesos

educativos que se desarrollan en el resto del pais.

En el caso de la educacioén rural los modelos de educacion flexible, no han sido
sistematizados, lo que ha generado falencias en la articulacion de los modelos y
esta se ha visto reflejada en la desercion de los nifios, nifias y familias del sistema
educativo.

Del mismo modo los docentes adscritos al PER no escriben sobre sus
experiencias generando que toda reflexion y posibilidad de trascender en su labor
educativa y académica se trunque y no pueda ser enriquecida por pares

académicos u otras comunidades.

En el caso de Caqueta el proceso de implementacion del modelo educativo
“Construir Construyendo”, ha sido una labor ardua y exitosa razén por la que es
necesario plasmar dicha experiencia y reflexionar sobre la misma con el fin de
analizar su nivel de impacto y las proyecciones de la experiencia tanto en el

departamento como en el resto del pais.
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1.3.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

¢ Cuél es el impacto que tiene la implementacion del modelo educativo rural
flexible “CONSTRUIR CONSTRUYENDO”, en la cobertura, pertinencia y

potenciacion comunitaria en el departamento de Caqueta?

¢, Como identifican los actores de la comunidad la implementacion de este modelo

educativo?

¢ Los materiales educativos utilizados en el modelo, responden a los lineamientos

establecidos por el MEN?

¢, Cudl es el papel de la comunidad educativa en la implementacion y desarrollo del

modelo?
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1.4. OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo General

Sistematizar la implementacion y el desarrollo del modelo educativo rural flexible
‘“CONSTRUIR CONSTRUYENDOQO?” en el departamento de Caqueta durante los
afos 2003 al 2006.

1.4.2 Objetivos Especificos.

» Reflexionar sobre el impacto que tiene la implementacion del modelo educativo
rural flexible “CONSTRUIR CONSTRUYENDO”, en lo relacionado con la
cobertura, pertinencia y potenciacibn comunitaria en el departamento de

Caqueta
= Describir como identifican los actores de la comunidad la implementacién de
este modelo educativo y el papel que desempefié la comunidad en la

implementacion y desarrollo del mismo.

» |dentificar debilidades y potencialidades del modelo educativo y su actuar en el
departamento del Caqueta con el fin de reforzar y proyectar el modelo.
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2. REFERENTES CONCEPTUALES

2.1 IMPACTO DEL PREESCOLAR EN LA EFICACIA ESCOLAR EN AMERICA
LATINA

Un factor extensamente investigado en América Latina es el de la
preescolarizacion. La preocupacion por elevar los niveles de calidad en las etapas
obligatorias y por extender la escolarizacion en las previas ha generado una
interesante linea de investigacion que busca indagar si los sujetos que han estado
asistiendo a preescolar obtienen mejores resultados en sus primeros afios de
educacién basica. Asi, Subirats, Nogales y Gottret (1991) analizaron una
experiencia constituida por una red de paises de la Regidn cuyo objetivo fue
conocer la relacion entre la educacion preescolar y su impacto en el rendimiento
escolar del nifio de ler afio de primaria, con la finalidad de sugerir a la politica
publica acciones sobre aspectos relacionados con el éxito escolar y la introduccién

de mejoras en el aprendizaje de los nifios de sectores marginados.

En la realidad de dichos sectores marginados y la influencia de la
preescolarizaciéon en los desarrollos sociales y académicos de los nifios y nifias se
incluyen los estudios especificos de educacion preescolar rural y multiculturales
bilinglies; este es el caso de Bolivia donde se desarrollaron una serie de
interesantes trabajos como el de Doria Medina (1982), que encuentra la
importancia de la educacion en la lengua materna del alumno y el de Susana
Barrera (1995), que analiza las situaciones de conflicto existentes entre los
dominios culturales desarrollados a través de la educacion preescolar rural y los
dominios culturales manejados en la educacion familiar del nifio campesino.

Del mismo modo en el “Estudio internacional sobre los factores asociados al logro
educativo en Latinoamérica” desarrollado por el Laboratorio Latinoamericano de

Evaluacién de la Calidad de la Educacion” se identifican los efectos sobre el
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rendimiento de los alumnos por parte de su asistencia a educacién preescolar son
significativos en el area de lenguaje para el caso de Argentina, Honduras y
México. Tales efectos se aprecian también, aunque en menor medida, en
matematicas.

De esta manera, es posible afirmar que los alumnos que no tuvieron una
educacion preescolar obtuvieron puntajes menores al grupo que si tuvo la
educacion, pero que tales diferencias no son estadisticamente significativas para
la regidn, aunque si lo son para algunos paises.

Los efectos del preescolar sobre la tasa de avance fueron mayores; esté se
identific6 también como uno de los factores mas importantes relacionados con la
reduccion de la repitencia.

Gracias a estos y otros estudios realizados los gobiernos latinoamericanos han
promovido en las Ultimas décadas el nivel preescolar, como obligatorio y
fundamental para garantizar la articulacion del nifio al sistema educativo,

garantizar la permanencia, evitar la repitencia y potenciar localidad educativa.

2.1.1 La Diversificacion De La Educacion Inicial Latinoamericana

Como se ha enunciado anteriormente la implementacion del nivel de preescolar en
Latinoamérica y Caribe ha venido presentando un aumento paulatino en las
Ultimas décadas gracias a la concientizacion sobre la importancia de la educacion
inicial y debido a la transformacion de los roles sociales de las madres y familias,
ademas de la necesidad de erradicar el analfabetismo; sin embargo en el afan de
alcanzar dichas metas han surgido ciertas inequidades con respecto a la calidad,
eficiencia y cobertura educativa; en respuesta a tal situacion han surgido
alternativas no escolarizadas, con el fin de integrar aquellas poblaciones que se
han visto excluidas por el sistema educativo tradicional, el que no ha podido cubrir
poblaciones que habitan en lugares remotos, de dificil acceso y con pocos

recursos.
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Entre la diversificacion del servicio educativo del nivel preescolar se encuentra:

Ampliacion del intervalo de edades de los cero hasta los siete afios segun
el pais.

Expansion de programas no formales.

Fusion de los programas de atencion a la infancia con las escuelas
preescolares, donde se han desdibujado los limites entre programas
escolarizados y no escolarizados, lo que permite procesos complementarios

con la comunidad.

Integracion de los padres de familia y allegados a los procesos educativos
mediante programas de capacitacion que han permitido generar mayor

compromiso y cobertura del sistema educativo.

Ampliaciéon de la demanda de las comunidades frente a las necesidades
educativas, debido a que con las modalidades no escolarizadas, la
comunidad puede tener cierto control sobre la influencia cultural y
transformaciones sociales que se generan con la intervencion de personas
ajenas a su cultura, las comunidades que generaban cierta resistencia a la

inscripcion de los menores al sistema educativo ha disminuido.

Frente a estos procesos de reflexion y transformacion de realidades en busca de

una mayor calidad, equidad y eficiencia educativa, los paises se han visto en la

obligacion de conocer mas la realidad de sus poblaciones, con el fin de ajustar y

crear modelos educativos que respondan a todas las necesidades especificas.
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2.2 POBLACION RURAL EN COLOMBIA

Es fundamental reconocer el contexto de una poblacidon para promover acciones
que favorezcan su desarrollo, este es el caso de este trabajo de sistematizacion
de la experiencia del modelo educativo rural flexible “CONSTRUIR
CONSTRUYENDO” en Caqueta para el que es necesario contextualizar el trabajo
en Colombia y la situacién especifica de la poblacion rural y sus procesos durante
los afios de concepcion, implementacién y desarrollo del modelo, con ello se
describird el contexto en el que surgié el modelo educativo y el proceso del pais
en el periodo en el que se implemento en el departamento del Caqueta.

2.2.1. Caracteristicas Generales De La Poblacién Rural Colombiana. 1993-
2004

Para el 2004 la poblacion colombiana se estima en 45,3 millones de personas. El
72% de esta poblacién se ubica en zonas urbanas y el restante 28% en zonas
rurales (12.7 millones). Del total de la poblacion rural, 3,8 millones se encuentran
dentro del rango de los 5 a 17 afios, aproximadamente el 30% de la poblacion

rural.

Para todo el pais, entre 1993 y 2000, el porcentaje de poblacion con Necesidades
Basicas Insatisfechas (NBI) pas6 de 37% a 23%; en la zona urbana paso6 de 27%
a 16% y en la zona rural de 63% a 40%. Estas diferencias socioeconémicas se
evidencian mejor cuando se mira el comportamiento del indice de Condiciones de
Vida, el cudl sintetiza el comportamiento de variables que miden la calidad de la
vivienda, el acceso a servicios publicos, la composicibn de hogar y el nivel

educativo de sus miembros. Este indicador, que toma un valor minimo de 0 y
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méximo de 100, se ubica en el 2000 en 83 para la zona urbana y en 56 para la

zona rural.

Con respecto al nivel educativo de la poblacion, de acuerdo con los datos de la
Encuesta de Calidad de Vida del 2003, la tasa de analfabetismo para la poblacion
de 15 y mas afos es de 7.9% para el total del pais, de 4.7% en la zona urbana y
de 18% en la zona rural. Con respecto al nivel de escolaridad de la poblacion, una
persona de 15 afios y mas tiene en promedio 7,4 afios de educacion. Si esta
persona se ubica en zonas urbanas los afios de educacion son de 8,4 y si vive en
zonas rurales, 4,5 afos. EI comportamiento de las variables anteriores se ve
reflejado en las diferencias existentes, en términos de desarrollo humano, entre las

zonas urbana y rural.

Gréfica 1. indice de Desarrollo Humano por zona. 1991 a 2001.
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De acuerdo con la gréfica anterior, el indice de Desarrollo Humano (IDH) aument6
8,5% entre 1990 y el 2001. Llama la atencion que el indice de Desarrollo Humano
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(IDH) rural para el 2001 se mantiene por debajo del IDH total existente a
comienzos de la década de los 90s (0,71). En los componentes del IDH para el
2001 se destacan otras diferencias por zona: la esperanza de vida es superior en
dos afos para los habitantes de la zona urbana y la tasa de matricula combinada
se ubica en 72% en la zona urbana y en 60% en la zona rural?.

Esté andlisis ademas revela La actual politica educativa, apoyada en el repunte de
la economia durante los ultimos trimestres, pretende revertir la tendencia
observada hasta el momento, procurando mayores oportunidades para las
poblaciones tradicionalmente excluidas en un contexto que favorezca la cobertura,
la calidad y la eficiencia del sistema. Antes de presentar los avances en esta
materia se presentan a continuacion algunos indicadores sobre la situacion de la

educacion rural en Colombia.

2.2.1.1. Sistema educativo

La Constitucién Politica de Colombia consagra la educacion como un derecho de
la persona y un servicio publico que cumple una funcion social. Como derecho
constituye un deber del Estado asegurar su debido cumplimiento, sin detrimento
de la responsabilidad que también le sefiala a la sociedad y a la familia. Estos
principios son desarrollados por la Ley 115 de 1994 (Ley General de Educacién) y
la Ley 715 de 2001.

De acuerdo con la Constitucién Politica de Colombia (Art. 67) la educacion “sera
obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y comprendera como minimo,
un afo de preescolar y nueve de educacion basica”. Siguiendo este mandato, la
educacion formal se organiza en tres niveles, el nivel de preescolar que

comprende un grado obligatorio, el nivel de basica con una duracion de nueve

2 El indice de Logro Educativo reine en un indicador la tasa de analfabetismo y la tasa de de
matricula combinada de primaria, secundaria y media.
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grados desarrollados en dos ciclos: la educacion basica primaria (5 grados) y la
basica secundaria (4 grados) y el nivel de media desarrollado en dos grados. El
grado obligatorio de preescolar deberia cursarse por nifios y nifias de 5 afios de
edad, de manera tal que la educacién basica deberia finalizar a los 14 afios y la
media a los 16 afios.

Con relacion a la estructura del sistema, la Ley 715 define competencias para la
nacion, las entidades territoriales y las instituciones educativas. A la nacion le
corresponde esencialmente la formulacion de politicas y la regulacion del sector.
Las entidades territoriales certificadas (departamentos, distritos y municipios con
mas de cien mil habitantes) deben contar con la capacidad técnica, administrativa
y financiera para la direccion, planificacion y prestacion del servicio educativo,
ademas, deben administrar y distribuir entre los establecimientos educativos de su
jurisdiccion los recursos financieros provenientes del Sistema General de
Participaciones. A los departamentos les corresponde decidir sobre la certificacion

de los municipios menores de cien mil habitantes, que llenen los requisitos.

Los municipios certificados deberan demostrar, cuando lo requiera el Gobierno
Nacional, que mantienen la capacidad necesaria para administrar el servicio
publico de educacion. Los municipios que no logren acreditar dicha capacidad

pierden la certificacion.

Debido a que los sistemas de informacion de la situacion de la educacién se han
venido perfeccionando a continuacion se tomard como punto de referencia la
situacion en 1993 y los avances ocurridos hasta el 2002. Posteriormente, se
presentan los avances del Plan Sectorial 2002 - 2006, se presentaran algunos
datos agregados para el 2003 y para el 2004, la informacion que se encuentra

disponible a la fecha.
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a) Oferta de establecimientos y reporte de matricula 1993 - 2002

El numero de establecimientos en el pais pasé de 48 mil en 1993 a 56 mil en
2002. Los establecimientos rurales pasaron de 32 mil a 37 mil representando, en
ambos afios, el 66% de la oferta total. En la zona rural el 61% de los
establecimientos ofrecen solo el nivel de béasica primaria y el 35% preescolar y

primaria.

Cuadro 3. Oferta de establecimientos por sector y zona

Oficial No Oficial

Urbana Rural Urbana Rural

1993 |8.818 31.635 7.432 589

1995 |9.827 36.111 9.495 863

1997 |9.711 36.349 9.790 1.088

1999 |10.363 39.254 11.989 1.495

2002 |[8.795 35.803 10.470 1.094
Fuente: DANE C - 600

La participacion de los establecimientos oficiales fue de 81% en promedio en los
afos considerados, sin embargo su numero para el 2002 es inferior al observado a
mediados de la década de los 90s y entre 1999 y 2002 caen 15% en la zona

urbanay 9% en la zona rural.
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La caida en el numero de establecimientos oficiales durante los ultimos afios se
debe a la puesta en marcha del Plan de Reorganizacion del Sector Educativo, el
cual busca superar las restricciones de la oferta educativa mediante la
optimizacién en el uso de la infraestructura educativa y la redistribucion de los
recursos humanos y financieros. De esta forma, de acuerdo con la Ley 715 de
2001 (Art. 9) una institucion educativa “es un conjunto de personas y bienes
promovida por las autoridades publicas o por particulares, cuya finalidad sera
prestar un afio de educacidén preescolar y nueve grados de educacion basica
como minimo, y la media. Las que no ofrecen la totalidad de dichos grados se
denominardn centros educativos y deberan asociarse con otras instituciones con

el fin de ofrecer el ciclo de educaciéon basica completa a los estudiantes”.

La participacion de los diferentes niveles en la matricula total muestra cambios
considerables entre 1993 y 2002.

Grafica 3. Participacion de los diferentes niveles en la matricula total, 1993 y 2002.
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Mientras que en 1993 la participacion del grado O en la matricula era de 4% en la
zona urbana y de 1% en la zona rural, en el 2002 la participacion se ubica en el
7% en ambas zonas. En la zona rural se incrementa también la participacion de

secundaria al pasar del 10% al 15% y la participaciéon de media se incrementa en
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un punto. Lo anterior llevd a que la participacion de primaria se redujera 12 puntos,
pasando de 87% a 75%.

b) Cobertura de la poblacién en edad escolar 2002 retencion primaria 1998 -
2002

Como se observé anteriormente, la expansion de la matricula del grado O durante
los dltimos afios permitié que la cobertura bruta pasara de 50,6% en 1995 a 71,2%
en el 20023. La tasa de cobertura bruta en primaria es superior al 100% en ambos
afos, en bésica secundaria la tasa se mantiene alrededor del 74% y en media la
cobertura pasa de 47% a 51%. En estos dos Ultimos niveles se observa una
mejoria importante en eficiencia ya que la tasa de cobertura neta aumenta 8
puntos en secundaria (44,8 a 53) y 9 puntos en media (17,3 a 26,1). En este punto
resulta importante precisar que para la estimacion de las tasas de cobertura se
utiliza el ajuste de la poblacion por edades y zona realizado por el DNP con base
en las proyecciones de poblacion realizadas por el Departamento Administrativo
Nacional de Estadistica (DANE).

Cuadro 4. Tasas de Cobertura por zona, 2002

Cobertura Bruta Cobertura Neta

Urbano Rural Urbano Rural

Grado 0 80,2 53,7 64,8 34,6

Bas. Primaria |109,7 114,5 90,7 80,9

3 En este punto vale la pena advertir que para el calculo de las tasas de cobertura las estimaciones de
poblacion toman como referente el dltimo Censo Nacional de Poblacion y Vivienda, realizado en 1993. En
mayo del préximo afio se realizara otro censo de poblacion y hasta entonces podra contarse con informacion
de mayor confiabilidad, dada la magnitud de los movimientos migratorios ocurridos en el pais durante los
ultimos afios.
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Bas.
Secundaria 95,3 30,5 69,1 20,2
Media 67,5 14,9 34,9 6,4

Fuente: DANE C — 600, DNP - DIOGS

Segun el cuadro anterior, los mayores problemas de cobertura rural se observan
en los niveles de basica secundaria y media, ademas, es en estos niveles donde
se presentan las mayores diferencias con los niveles de cobertura urbanos. Pese
a lo anterior, los mayores problemas de eficiencia rurales se observan en los dos
primeros niveles, donde la tasa de extraedad supera a la observada en la zona
urbana. En este sentido, tanto en secundaria como en media las tasas de

extraedad urbanas son el doble de las observadas en la zona rural.

Grafica 4. Tasa de retencidn en primaria por zona, 1998 — 2002 (sector oficial).
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Entre primero y segundo el sistema pierde a 34 estudiantes de la zona rural y en la

urbana, menos de cinco (5) estudiantes. En la zona urbana de 100 estudiantes

gue inician estudios de primaria 86 logren culminar el nivel mientras que en la
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zona rural, s6lo uno de cada tres estudiantes que comienzan la primaria logra
culminar el nivel. Si este problema no fuera tan agudo entre los dos primeros
grados mas del 50% de los estudiantes lograria terminar la basica primaria. El
comportamiento anterior en el primer grado se debe a una desercion del 14%, una
tasa de repitencia cercana al 17% y a que algunos alumnos no se matriculan al
grado siguiente habiendo aprobado el grado en mencién. Adicional a los factores
escolares que pueden incidir en el problema existen otros factores, como es el
caso de la situacion socioecondmica y la mayor participacion de la poblacion rural

en el mercado laboral.

De esta forma se afirma que “la mayoria de los nifios en Colombia, incluidos los
mas pobres, se matriculan alguna vez en la escuela” y que ‘“los efectos
acumulados de la mayor probabilidad de repetir grado y de desertar aumentan

exponencialmente para alcanzar grados superiores” [Reimers (2002)].

c) Docentes

En el 2002 habia un total de 422 mil docentes, de los cuales 106 mil se ubican en
las zonas rurales, lo cudl representa el 25% del total, un porcentaje similar al
observado en el tema de matricula. Del total de docentes, el 8% atiende el nivel de
preescolar, 67% el nivel de primaria y 25% los niveles de secundaria y media.
Comparando esta situacion con la observada en 1993 llama la atencién que para
ese afio los docentes de preescolar representaban apenas el 3% y los de
secundaria y media el 17%. En este sentido, el nUmero de docentes que atiende el
nivel de preescolar paso de 2.300 en 1993 a 8.250 en 2002. La relacion alumno -
docente para el 2002 se ubica en 23 para la zona rural siendo la de preescolar la
mas alta (28) y la de secundaria y media la mas baja (16). Para ese afio, a
excepcion de preescolar, donde la relacion rural supera a la urbana, la relacion

urbana es tres y cuatro puntos superior en primaria y secundaria, respectivamente.
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d) Los recursos para educacioén

Con la promulgacién de la Ley 60 de 1993 la asignacion de recursos se orientd a
la financiacion de los costos histéricos a partir de la planta vigente en 1993
“‘perpetuando asi una asignacion de recursos que no responde a las
caracteristicas de cada region. Los recursos se orientan entonces a financiar los
docentes donde estan ubicados y no donde estan los nifios” [Santa Maria, et al.
(2001)]. Con la Ley 715, el criterio fundamental para la distribucién de recursos es
el nimero de alumnos matriculados el afio anterior multiplicado por el costo por
alumno.

De esta forma, la Ley 715 (Art. 15) establece que los recursos de la participacion
para educacion del Sistema General de Participaciones (SGP) se destinen a
financiar, entre otros, el pago del personal docente y administrativo de las
instituciones educativas oficiales, las contribuciones inherentes a la nédmina y sus
prestaciones sociales. Si bien la Ley considera otros factores de costo, donde los
relacionados con la calidad educativa deben ser objeto de especial atencion, la
obligacion legal del Estado de sufragar los salarios y demas costos de personal
hace que la mayor parte de los recursos del Sistema General de Participaciones
(SGP) se destinen a asumir estos costos.

En Colombia los costos de personal representan el 85% del total de recursos del
Sistema General de Participaciones (SGP) lo que hace que la distribucion de los
recursos entre las entidades territoriales dependa, casi en su totalidad, de la
estructura de costos de sus plantas de personal. Dicha estructura de costos, a su
vez, depende de 3 factores principales: 1) promedio del grado en el escalafon del
docente, 2) distribucion de la matricula por zona y 3) distribucién de la matricula

por nivel educativo.
La consideracion del segundo factor obedece a las relaciones técnicas que sirven

para establecer la planta de docentes requerida en condiciones de eficiencia, de

acuerdo a lo ordenado en el Decreto 3020 de 2002. Mientras en las zonas urbanas
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se requiere que un docente atienda en promedio 32 estudiantes, en las zonas
rurales un maestro debe atender en promedio 22 alumnos. De esta forma, entre
mayor es la proporcion de la matricula rural mayor sera el nUmero de docentes
requeridos para atender una misma matricula, lo cual incide de forma importante
sobre los costos unitarios.

El tercer aspecto que incide sobre la determinacion de los costos de las plantas de
personal de las entidades territoriales tiene que ver con la distribucion de la
matricula por nivel educativo. En este sentido, una mayor participacion de los
niveles de secundaria y media exige un mayor numero de docentes (primaria y
preescolar un docente por grupo, secundaria y media académica 1,4 docentes por
grupo, media técnica 1,7 docentes por grupo) y, por ende, eleva los costos por

alumno del personal docente.

Adicional a lo expuesto anteriormente, es importante advertir que el Gobierno
Nacional ha tenido presente la necesidad de asignarle al Sistema General de
Participaciones (SGP) un papel redistributivo en materia de recursos. Es asi como
para la construccion de las tipologias educativas se incluyé una partida para ser
distribuida de acuerdo a la dispersion poblacional de los entes territoriales. De
acuerdo a la metodologia empleada, los entes territoriales con mayor dispersion
poblacional reciben una asignacion por alumno 10 veces mayor que la recibida por
la entidad con menor dispersion.

Por ultimo, los recursos de calidad, son distribuidos de acuerdo al NBI, en donde
los municipios con mayores necesidades reciben hasta el doble de lo percibido por

aquellos con menos necesidades.

2.2.2. La Revolucion Educativa — Plan Sectorial 2002 - 2006

El Plan Sectorial para el periodo 2002 — 2006, conocido como la Revolucion
Educativa, busca dar respuesta a las necesidades de cobertura y calidad que

requiere el pais para alcanzar mejores condiciones de desarrollo social y
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econoémico, y mejorar la calidad de vida de la poblacién. Para cumplir este objetivo
ha definido tres politicas educativas basicas: 1) ampliar la cobertura educativa, 2)
mejorar la calidad de la educacion y 3) mejorar la eficiencia del sector educativo. A
continuacion se presentan los principales avances en lo relacionado con cobertura
y calidad. Con respecto a la politica de eficiencia, a partir de 2002 se ha puesto en
marcha la modernizacion del Ministerio y de las Secretarias de Educacion ademas
de la implementacion de un sistema de informacion que debe brindar la
informacion requerida para premiar la gestion territorial en términos de cobertura y

calidad.

Cobertura

Con respecto a la ampliacion de la cobertura, la matricula para el 2003 fue de 10,2
millones comparada con la de 9,8 millones para el 2002. De esta forma, mientras
que en el 2002 la matricula oficial fue de 7,6 millones, en el 2003 la matricula fue
de 8,3 millones. Este incremento se vio contrarrestado por una caida de la
matricula no oficial, la cual pasé de 2,2 millones a 1,9 millones. Teniendo en
cuenta los dos efectos, la matricula total aumento en 477 mil cupos, lo cudl implicé
un aumento en la tasa de cobertura bruta del 82% al 84%. Asi las cosas, mientras
gue en el 2001, segun datos de la Encuesta Continua de Hogares del DANE, el
16% de la poblacion entre 5 y 17 afios estaba por fuera del sistema, es decir un
namero cercano a los dos millones de personas, para el 2003, de acuerdo con los
datos de la Encuesta de Calidad de Vida del 2003 el porcentaje de la poblacion
gue se encuentra por fuera del sistema es del 13%. Lo anterior implica que de los
12,1 millones de personas que se encuentran entre los 5 y los 17 afios, 1,6
millones se encuentran por fuera del sistema: 772 mil en la zona urbana y 830 mil
en la zona rural. Para el 2004 el crecimiento de la matricula se estima en 250 mil

cupos lo cual aumentaria la cobertura bruta a 85%.
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Esta ampliacion se encuentra fundamentada en el fortalecimiento del proceso de
reorganizacion del sistema educativo y en recursos adicionales para la atencion de
la poblacién vulnerable. Con el primer aspecto se busca mejorar la gestion de las
entidades territoriales mediante la mejor distribucion y utilizacién de los recursos
del SGP, de tal manera que se asegure un balance en la distribucién de los
recursos humanos, fisicos y financieros. En relacion con los recursos adicionales
para la atencion de la poblacién vulnerable se encuentran en marcha proyectos
para atender prioritariamente a los siguientes grupos poblacionales: desplazados
por el conflicto armado, grupos étnicos, con limitaciones o capacidades
excepcionales, adultos iletrados, poblacién de frontera y de areas rurales con baja

densidad poblacional.

La atencion eficaz y oportuna a este tipo de poblaciones exige la implementacion
de modelos flexibles que respondan a sus caracteristicas de dispersion y
movilidad. Estos modelos se fundamentan en una propuesta pedagodgica y de
gestion que flexibiliza la didactica del aprendizaje con modalidades de facil
adaptacion, con estrategias de racionalizacion de docentes y con la adecuacion de
los ambientes de aprendizaje mediante la entrega de canastas.

Los modelos que promueve actualmente el Ministerio se resumen a continuacion:

Cuadro 9. Los modelos que promueve garantizar el acceso de la poblacion

vulnerable
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Nivel

Modelo

Grados

Descripcién

Preescolar

Preescolar
escolarizado y

no escolarizado

Transicion (Grado
0)

Son modelos flexibles que facilitan el
ingreso de nifios en edad escolar y se
adaptan a sus condiciones de dispersion
poblacional. Con la implementacion de
estos modelos se busca concienciar a la
comunidad sobre la importancia de la
educacion inicial. En la opcién no
escolarizada es fundamental el papel de
los padres de familia quienes apoyan el

trabajo del docente.

Basica Primaria

Escuela Nueva

l1a5

Por medio de este modelo se ofrecen los
cinco grados de la béasica primaria en
escuelas multigrado con uno, dos o hasta

tres maestros.

Aceleracion del

2 0 3 ultimos

Modelo educativo que permite atender a
poblaciébn matriculada en extraedad o

gue han abandonado la escuela sin

o grados de | o
Aprendizaje o terminar la basica primaria y que saben
primaria o _ .
leer y escribir (nivelacion  de
competencias basicas).
Modelo que utiliza la television con
Basica ) videos pregrabados como herramienta
_ Tele secundaria| Grados 6 a9 o
Secundaria para el aprendizaje. Uno o dos maestros

se encargan de ofrecer todos los grados.
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Nivel Modelo Grados Descripcién
El modelo permite que varias escuelas
vecinas o afines, formando una red,
Postprimaria Grados6a9 |ofrezcan en una de ellas la basica

secundaria. Uno o dos maestros se

encargan de ofrecer todos los grados.

Bésica y Media
(jbvenesy

adultos)

Ciclo 1: Hasta 3,

Estructura el curriculo con base en Ciclos

Lectivos Especiales Integrados de un

Ciclo 2: 4 a 5; y
_ afno de duracion. Se desarrolla con base
Ciclo3:6a7; L _
SER _ en la utlizacion de mediadores
Ciclo4:8a9; o ]
_ pedagdgicos, modulos de
Ciclo5y6: 10y o
1 autoaprendizaje y procesos de
acompafiamiento permanente.
Metodologia que posibilita la integracion
de la educacion con el trabajo y los
) procesos de organizaciéon social y
Ciclol:6a7, o )
_ comunitaria. Opera a través de grupos
SAT Ciclo2: 8a09; _ . .
. con horarios y calendarios flexibles,
Ciclo3:10a11

dentro del Proyecto Educativo
Institucional (PEI) de wuna institucion
educativa.
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Nivel Modelo

Grados

Descripcién

CAFAM

5 etapas: inicial,
fundamental,
complementaria,
areas basicas de
interés, areas
avanzadas de

interés

Es un modelo pedagdgico flexible y
pertinente a las necesidades de los
jovenes y adultos, se sustenta en
procesos de autoformacion y
aprendizajes colaborativos. ElI modelo
prevé un examen como diagnéstico de
entrada, cuyos resultados indican la
etapa en que debe iniciar cada alumno
en particular. Su énfasis es académico, y

se desarrolla en el marco del PEI de una

institucion educativa.

Con la implementaciéon de estos modelos se atendieron 116 mil estudiantes de la
zona rural entre 2002 y 2003, de los cuédles 35 mil no estaban en el sistema,
ademas se capacitaron 6 mil docentes, aproximadamente. Para este afio se tienen
programadas acciones en 15 departamentos (47% del territorio nacional) y se
beneficiaran 128 mil estudiantes, de los cuales 46 mil seran alumnos nuevos en el

sistema.

1. Los modelos para diferentes grupos poblacionales

Al igual que para la poblacién rural dispersa, el Ministerio de Educacién ha
validado e implementado los modelos anteriores con otros grupos poblacionales:
poblacion iletrada, grupos étnicos, poblacién de fronteras y poblaciéon victima del

conflicto armado.

Estos modelos se han adaptado para la prestacion del servicio educativo, de
manera pertinente y diferenciada a un grupo poblacional, dentro de un contexto
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especifico. Los modelos tienen su sustento conceptual en las caracteristicas y
necesidades presentadas por la poblacién a la cual busca atender y se apoyan en
tecnologias y materiales educativos propios. A través de la implementacion de los
mismos, se busca generar los mecanismos necesarios para que, reconociendo
sus especificidades, se le brinde a estas poblaciones oportunidades de acceder,
permanecer y promocionarse en condiciones apropiadas de calidad, pertinencia,

eficiencia y equidad.

Para atender la problematica de la poblacion iletrada es necesario acudir a los
modelos que aseguren soluciones de continuidad y que se articulen con las
necesidades de formacion basica e intereses de los estudiantes. El programa de
Educacion Continuada con Metodologia CAFAM y modelos como A Crecer
permiten evaluar los aprendizajes en las competencias basicas y en las
competencias ciudadanas, con lo cual la persona aprende y afianza los
conocimientos de la educacion béasica primaria y cuenta con la posibilidad de
continuar con su proceso en la educacion basica secundaria si asi lo desea. El
Ministerio ha focalizado sus intervenciones en los departamentos que cuentan con

una tasa de analfabetismo mayor al 10%.

Para los grupos afectados por el conflicto armado se han aplicado dos modelos
pedagdgicos flexibles (Aceleracion del Aprendizaje y el Programa de Educacion
Continuada con metodologia CAFAM) que resuelven los problemas de extraedad
gue sufren los nifios, nifias y jovenes que se ven forzados a desplazarse o que por
problemas de vinculos con los grupos armados al margen de la ley interrumpieron
su proceso educativo. Junto con los materiales y la capacitacion para el desarrollo
de estos modelos, los docentes se capacitan en metodologias de atencion
psicosocial para poder atender de forma pertinente a estas poblaciones. En el afio
2004 se han implementando 495 experiencias que benefician 10.247 estudiantes

en 139 municipios de 29 departamentos del pais.
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Para el caso de la poblacion que habita en las zonas de frontera se trabaja con
los diferentes grupos poblacionales que alli residen. En el 2004 se estan
implementando 86 experiencias que estan beneficiando a 2.443 estudiantes en 4
departamentos de frontera.

Asimismo, a través de la asistencia técnica que el Ministerio presta a las diferentes
regiones, se esta estudiando la posibilidad de aplicacion de modelos pedagdgicos
flexibles para los grupos étnicos. ElI Ministerio ha venido acompafiando a las
comunidades indigenas en el desarrollo de procesos etnoeducativos que se

fundamentan en sus planes de vida.

2. Laimplementacion de los modelos

Para la implementacion de estos modelos se toma como punto de partida las
demandas de las comunidades locales, producto de analizar su situacion
educativa en relacion estrecha con su contexto geogréfico, priorizar los problemas
identificados y buscar alternativas de solucién entre los modelos presentados en el
cuadro 9. Las demandas municipales dan lugar a consolidados departamentales
gue se convierten en planes de adquisiciones de bienes (dotacién de canastas
escolares) y servicios (capacitacion de docentes) para la puesta en ejercicio de los
modelos.

Desde el punto de vista organizativo, la poblacion participa ya sea de modo
indirecto a través del equipo municipal de educacién rural designado por la
autoridad local para orientar el trabajo en su jurisdiccion o de forma directa,
participando en consultas locales promovidas por ese mismo equipo para la toma
de decisiones puntuales. En el nivel intermedio, se conforma un equipo
coordinador del proyecto en cada Departamento. Este equipo sirve de enlace
entre los niveles local y nacional: viabiliza la ejecucion, apoya a los municipios,

recoge, organiza y transmite informacién al Ministerio.
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Para el desarrollo de estas acciones se considera fundamental la participacion de
un grupo de personas en el departamento que tengan la capacidad de manejar
temas pedagogicos y administrativos. De esta forma, en algunos departamentos
existe una Alianza Estratégica Departamental que relne entidades publicas
(departamentos y municipios) y privadas (sector productivo y ONGs) que,
aportando recursos propios en conjunto con los de la Nacion, trabajaban en
comun por ampliar la cobertura del servicio con alternativas de calidad. Si bien
este esquema ha demostrado inconvenientes relacionados principalmente con la
ejecucion de recursos, para el Ministerio resulta fundamental la existencia de
Convenios Interadministrativos entre el Ministerio de Educacion y el Departamento
mediante los cuales se garantiza la corresponsabilidad, no solo en materia de
contribucion de recursos sino también en lo relacionado con la ejecucion, el

seguimiento y la evaluacion de las acciones previstas.

3. Otros recursos para educacion

En Colombia la explotacién de un recurso natural no renovable genera a favor del
Estado una contraprestacion econémica a titulo de regalia. Los departamentos y
municipios en cuyo territorio se adelantan explotaciones de recursos naturales no
renovables tienen derecho a participar en las regalias y compensaciones. Los
ingresos provenientes de las regalias que no sean asignados a los departamentos
y a los municipios son administrados por el Fondo Nacional de Regalias. La
Constitucion estipula la destinacion de estos recursos a la financiaciéon de
proyectos regionales definidos como prioritarios en los planes de desarrollo de las

respectivas entidades territoriales.
De esta forma, a partir del 2003 se financian proyectos de ampliacion de cobertura

presentados por las entidades territoriales para beneficiar a la poblacion

vulnerable (poblacion afectada por el conflicto armado, nifios con necesidades

43



educativas especiales, indigenas y poblacion rural dispersa). Estos proyectos son
presentados por las entidades territoriales, viabilizados por el Ministerio de
Educacion y sometidos a la aprobacion del Consejo Asesor del Fondo Nacional de
Regalias. Cuando los proyectos son aprobados, los recursos se destinan a
contratar la prestacion del servicio educativo con instituciones eclesiasticas,

cooperativas, colegios, asociaciones o corporaciones de reconocida idoneidad.

Bajo esta modalidad, en el 2003 se aprobaron 11 proyectos por un monto de
$14.000 millones (US$ 5,3 millones) que beneficiaron a 29.000 nifios. En el 2004
se aprobaron 9 proyectos nuevos por un valor de $8.300 millones (US$ 3,1
millones) que benefician a 13.000 nifios y se le dio sostenibilidad a los proyectos

gue venian del 2003.

4. Calidad

El ciclo de la calidad

Como se menciond anteriormente, la Revolucién Educativa contempla como uno
de sus pilares el mejoramiento de la cobertura del servicio educativo, acompafiado
con mejores niveles de calidad. En educacion bésica el desafio en materia de la
calidad enfatiza la necesidad de avanzar en su mejoramiento a partir de la
articulacion de varios elementos: definicion de estandares para el logro de
competencias, evaluacion de competencias, socializacion de los resultados de las
evaluaciones, formulacion de planes de mejoramiento y difusibn de experiencias

significativas.

Los estandares se definen como criterios claros y publicos que permiten conocer
cual es la ensefianza que deben recibir los estudiantes. Son el punto de referencia
de lo que un estudiante puede estar en capacidad de saber y saber hacer, en

determinada area y en determinado nivel. Ademas, son guia referencial para que
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todas las instituciones ofrezcan la misma calidad de educacion a todos los
estudiantes, independientemente de la zona en que se ubica la institucion y del
contexto socioecondémico de los estudiantes que atiende. Hasta el momento han
sido divulgados los estandares de matematicas y lenguaje, ciencias naturales y
ciencias sociales, y competencias ciudadanas.

En el ciclo de la calidad, la evaluacién de competencias es un elemento esencial
para abordar el estado actual y fijar metas tendientes a elevar los niveles de
aprendizaje de los estudiantes. Los operativos censales de aplicacién permiten
que las instituciones reconozcan sus fortalezas y debilidades a través de la
comparacion con los resultados esperados y con los obtenidos por estudiantes de
otras instituciones de su region o de otras partes del pais. Por tanto, de nada sirve
evaluar si los resultados no son devueltos oportunamente a las instituciones

educativas.

El mejoramiento, materializado a través del Plan de Mejoramiento de la Calidad,
es el conjunto de metas, acciones, procedimientos y ajustes que la institucion
educativa define y pone en marcha en periodos de tiempo definidos, para que
todos los aspectos de la gestidén de la institucién educativa se integren en torno de
propésitos comunmente acordados y apoyen el cumplimiento de su mision
académica. Finalmente, se han organizado diversos foros para conocer las
practicas de aula y de gestion, a nivel institucional, que elevan de manera

significativa los resultados de los estudiantes en las pruebas de competencias.

5. La evaluacion de competencias — Pruebas SABER

Después de la evaluacién censal de competencias de los estudiantes en
matematicas y lenguaje llevada a cabo entre los afios 2002 y 2003, durante el mes

de noviembre de 2003 se llevd a cabo la aplicacion de las Pruebas SABER de
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ciencias naturales y competencias ciudadanas. Con ello se termina de conformar
la Linea de Base con la que las diferentes instancias que intervienen en la
prestacion del servicio educativo, desde el Ministerio de Educacion hasta las
instituciones educativas, pasando por los municipios y departamentos, podran

evaluar los resultados de su gestion.

6. Evaluacién de docentes y directivos

La estrategia de evaluar para mejorar, en el marco de la Ley 115 de 1994 y de la
Ley 715, contempla la evaluacion anual del desempefio de docentes y directivos
docentes, de una manera sistematica y permanente, con el fin de poder
caracterizar su desempefio y propiciar acciones de desarrollo personal y
profesional dentro de los planes de mejoramiento institucional. Aunque estos
resultados no se encuentran discriminados por zona, vale la pena mencionar que
entre los docentes los puntajes altos se observan en las dimensiones de
compromiso institucional y relaciones interpersonales mientras que el mas bajo se
presenta en la dimension de innovacion, es decir que los docentes no mejoran sus
practicas pedagodgicas a través de estudios, investigaciones, experiencias y

proyectos que desarrolla en la institucion.

Al igual que los docentes, el puntaje superior para los directivos se observa en la
dimension de compromiso institucional y el inferior en la dimensién de innovacion.
En este caso se presentan también puntajes bajos en las dimensiones de gestidon

académica y de evaluacion institucional, seguimiento y control.
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2.3 PROGRAMAS DE PREESCOLAR NO ESCOLARIZADO Y ESCOLARIZADO
EN COLOMBIA.

2.3.1 Ministerio De Educacién Nacional De Colombia Y Su Actuar Sobre El
Preescolar Rural.

El Ministerio de Educacion Nacional en desarrollo de la politica de ampliacién de
cobertura y mejoramiento de la calidad de la educacion preescolar, basica y media
viene atendiendo a esta poblacién en un contexto descentralizado que asegure el
fortalecimiento de la gestion educativa y la participacion de la sociedad civil, la

familia y la comunidad en general.

Durante la formulacion de proyectos municipales de educacién rural se

identificaron diversos factores que inciden de manera negativa en la calidad de la

atencion, la cobertura y la eficiencia del sistema educativo.

Algunos de ellos son:

» Riesgos en la seguridad personal de los nifios y las nifias por las largas
distancias entre el establecimiento educativo y su casa, alta dispersion
poblacional, problemas de orden publico y regiones de dificil acceso.

» Presencia de violencia intra y extrafamiliar.

» Falta de coherencia y pertinencia de los planes educativos municipales en

relacion con las condiciones de vida y necesidades de las comunidades.

» Falta de articulacién entre niveles educativos y deficiencias en la gestién

educativa y la integracion institucional.
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» Practicas educativas rutinarias y clima educativo institucional inadecuado.

» Planes de estudio desarticulados y poco pertinentes.

= Escasa compresion de los padres de familia sobre la importancia de la

educacion preescolar para el desarrollo de sus hijos, con el consecuente

ingreso tardio de éstos al servicio educativo.

Altos indices de analfabetismo de los padres de familia.

Estos factores, entre otros, son parte del contexto que motivan la realizacion de
actividades continuas de formacion y capacitacion de maestros como los que se
impulsa a través de la Direccion de Poblaciones y Proyectos Intersectoriales, con

los modelos educativos de Preescolar Rural Escolarizado y No Escolarizado.

Al respecto, en los ultimos 4 afios el pais desarrollé6 un sinnimero de acciones
orientadas a extender la oferta educativa al nivel de Preescolar Rural, de ese
ejercicio se identificaron dos alternativas para atender con pertinencia a los nifios
del grado obligatorio, se trata del Preescolar Rural Escolarizado, que se orienta a
proporcionarle al docente las herramientas minimas para cualificar la atencion de
este nivel en las escuelas rurales y el Preescolar No Escolarizado, que es un
conjunto de estrategias mediante las cuales se abre la escuela a la comunidad y
con diferentes actores, extiende la accion del establecimiento educativo a las
areas de alta dispersion poblacional donde se encuentran los nifios, disminuyendo
de esta manera la condicion de que el nifio deba asistir todos los dias a clase a
pesar de las distancias, lo riesgoso de los caminos y las dificultades

climatoldgicas.
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Lo anterior le justifica al Estado para hacer una inversién importante encaminada a
expandir a nuevas regiones, el conocimiento de los modelos de preescolar y la
creacion de nuevos grupos de nifios para que se integren al servicio educativo a

través de la educacion inicial.

Como se ha nombrado anteriormente entre las estrategias implementadas para la
atencion a poblaciones vulnerables, el Ministerio promueve la implementacion de
modelos educativos que en la mayoria de los casos constituyen la Unica
alternativa de acceso para poblaciones excluidas del sistema como es el caso de
los habitantes de areas rurales con baja densidad poblacional.

Estos modelos constituyen una propuesta pedagdgica a través del uso de
estrategias convencionales y no convencionales que flexibilizan la didactica del
aprendizaje obteniendo, como lo muestran evaluaciones preliminares de calidad,
resultados similares y en algunos casos superiores a los obtenidos por estudiantes
de contextos socioecondémicos favorables. El hecho de que tan solo uno de tres
estudiantes que comienzan la primaria logre concluir el nivel en el tiempo
requerido llama la atencion sobre la necesidad de implementar estrategias

diferentes a las consideradas por la escuela rural tradicional.

Adicionalmente, para garantizar una adecuada implementacién de estos modelos,
se proponen estrategias de gestion donde la nociébn de comunidad educativa
significa la posibilidad de participacion de la poblacion beneficiaria en las
decisiones escolares. El esquema de implementacion de los modelos reconoce las
bondades de este tipo de intervencion y del esfuerzo que deben desarrollar los
equipos locales en términos de la planeacion, seguimiento y evaluacion de los
resultados. Adicionalmente se busca formar equipos locales con un amplio
conocimiento de los grupos poblacionales y de las estrategias que pueden

implementarse para asegurar su acceso al sistema.
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En este sentido, modelos que se articulen y trabajen al interior de la comunidad
han demostrado que los establecimientos educativos pueden contribuir a
compensar las deficiencias del contexto y que pueden lograrse altos niveles de
calidad enfatizando en la gestion participativa y en la relacion escuela -

comunidad.

El preescolar no escolarizado en Colombia se ha venido desarrollando como una
solucion a las dificultades de la poblacién rural que se encuentra en zonas de
dificil transito, debido a limitaciones geogréaficas, disponibilidad de tiempo y

conflicto social, entre otros.

Por esta razén los modelos educativos que se contemplan para el desarrollo del
preescolar no escolarizado cumplen con otros factores que enriquecen los
objetivos del mismo; la fortificacion de la comunidad, la integracion de padres,
acudientes y allegados a la formacion educativa de los nifios, el mejoramiento de
la calidad de vida, los proyectos colectivos y la formacion de docentes, entre otros,

son complementos de dichos modelos educativos.

Diferentes fundaciones e instituciones educativas de Colombia han desarrollado
los modelos educativos en respuesta a las necesidades de la poblacion rural
colombiana y con base en proyectos, programas y modelos internacionales que se
han desarrollado en paises y poblaciones de caracteristicas similares.

2.3.2 Programas Pedagogicos desarrollados en Educaciéon Preescolar Rural :

2.3.2.1 Modelo Fundacién Universitaria Monserrate

Una pedagogia de la oportunidad, es una propuesta de la Fundacion Universitaria

Monserrate, en respuesta a las necesidades del preescolar rural colombiano;
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donde su objetivo principal es fortalecer y formar directivos docentes y docentes
en pro de mejorar la capacidad de gestion y la calidad educativa del nivel
preescolar, mediante el reconocimiento de la poblacién, sus necesidades y
potencialidades.

Asi el reconocimiento de la comunidad les permite a los directivos y docentes una
formacion adecuada para la elaboracion de materiales educativos propicios para
las condiciones especificas de cada comunidad, al igual que la consolidacion de
equipos de trabajo que fomentan estrategias pedagogicas, metodologicas de
gestién, seguimiento y evaluacion de procesos tanto escolarizados como no

escolarizados.

Estas condiciones potencian en el docente su sentido de pertenencia, compromiso
social, labor pedagogica y capacidad de gestion en el sector rural. Dicha formacién
busca hacer del preescolar un grado que garantice la permanencia de los nifios y
nifias en la escuela, y a la vez contribuya en la homogenizacion académica de los
estudiantes para el ingreso a la primaria, con el fin de mejorar la eficiencia interna

de la escuela y el rendimiento de los estudiantes.

2.3.2.2 Elementos en la Formacién del Docente Rural

La fundacién Universitaria Monserrate, reconoce en el docente rural competencias
especificas a potenciar o desarrollar, que se encuentran sujetas no solo a la
condicion rural como tal, sino que se encuentran influenciadas por caracteristicas
especificas de cada region, a dichas caracteristicas especificas de la region se
suman otras que influyen en el trabajo de los educadores y el futuro de las
escuelas que pretenden incluir el preescolar en sus niveles educativos; como la

presencia o ausencia del programa Escuela Nueva*, proximidad de la comunidad

4 Modelo educativo de mas de treinta afios de desarrollo que cubre el nivel de basica primaria rural
en Colombia, donde se imparte la modalidad de docente multigrado.
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a la escuela, integracion o marginacion de la comunidad en el desarrollo
econdémico de la region, pautas de crianza y constitucion familiar predominante de

la regidn, entre otros.

En la implementacion del preescolar rural, las autoridades educativas deben
reconocer el grado de aislamiento al que se enfrenta el docente rural, con el fin de
colaborar en los procesos de actualizacion y comunicacion con otros docentes y

académicos que enriquezcan su labor.

De la misma forma la formacion del docente rural del nivel preescolar difiere en

dos modalidades:

1) Modalidad Escolarizada

El aula de clase es el epicentro de las acciones pedagdgicas, donde el docente
rige las dinamicas internas, de este modo el docente es quien debe planear,
ejecutar y evaluar los procedimientos escolares y el rendimiento académico de
los estudiantes, sin embargo el vinculo y compromiso de los padres es
fundamental para la potenciacion del proceso educativo de los estudiantes,
razon por la que es responsabilidad del docente convocar a la comunidad en
los procesos de formacién de los nifios y nifias, escuchar e integrar los actores

educativos en el proceso con el fin de mejorar la calidad educativa.

2) Modalidad no Escolarizada

El escenario educativo cambia, la escuela ya no es el centro de reunién, en
este caso los padres de familia se encargan de ser agentes educativos o

tutores; en la visita del maestro a la comunidad que ha decidido formar parte

de la modalidad de preescolar no escolarizado, debe dividir su tiempo entre los
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adultos y los nifios, asi evalta y fortalece el proceso de formacién de los

estudiantes y orienta el trabajo de los adultos.

Con los nifios el maestro logra vinculos que permiten dinamicas que potencian
el aprendizaje; y con el adulto tutor el maestro dialoga con el fin de orientar y
capacitar sobre planeacion y evaluacion, esclarecer las tematicas, aspectos
metodoldgicos y utilizacion de materiales pertinentes para la labor educativa,
compartir el seguimiento de procesos de aprendizaje individuales y colectivos
de los nifios en cada grupo de visita, evidenciando logros y necesidades
especificas de acuerdo con los objetivos previstos. El maestro debe sensibilizar
constantemente a los grupos de pobladores, sobre los beneficios e importancia
de vincular a los nifios en edad temprana a los procesos de educacion
preescolar y contribuir a la permanencia de los nifios que ya se encuentran en
él, dinamizar la participacion de las familias, orientar la toma de decisiones
respecto a todos los aspectos relacionados con la experiencia y valorara de
manera constante las condiciones del proyecto para poder avizorar sus

avances.

Ademas de su labor educativa, los programas no escolarizados y el docente
adscrito a dicha modalidad potencian a la comunidad, la cual al verse integrada
al proceso educativo gestiona y genera procesos que favorecen el acto
educativo y por consiguiente la calidad de vida.

2.3.2.3 Metodologia de la Propuesta “Una Pedagogia De La Oportunidad”
La Fundacion Universitaria Monserrate propone diferentes fases de
implementacion de su programa tanto de la modalidad de preescolar escolarizado

como preescolar no escolarizado; en la accién de la fundacién es fundamental la

conciliacion de las tematicas con la comunidad, razon por la que se proponen
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diferentes tematicas que entran en consideracion tanto desde la pertinencia como

desde la sostenibilidad tanto econdmica como académica de la misma.

Debido a esté caracteristica de la propuesta la Fundacion basa sus contenidos en
diagndsticos previos para poder ajustar su trabajo a las necesidades de la region y

estan sujetos a modificaciones durante el periodo inicial del proceso.

La formacion de docentes destinados a trabajar cada una de las modalidades
parten de las semejanzas, donde la base del trabajo es el desarrollo infantil y los
aprendizajes deseables en los nifios y nifias, es decir, contenidos que potencian el
desarrollo infantil, disciplinas del conocimiento, principios pedagdgicos,
antropoldgicos y éticos; dicha formacion se vuelve especifica mediante las
diferencias, donde los ambientes, escenarios, herramientas, medios y agentes
educativos involucrados, generan otros contenidos que se encuentran ligados a

los escenarios especificos de cada comunidad

a) Formacion de agentes educativos.

Una pedagogia de la oportunidad se basa en un modelo pedagdgico interactivo,
donde la relacion “actor-objeto de conocimiento-contexto” es el fundamento que
implica una postura frente al abordaje de las practicas pedagdgicas, en donde se
reconoce al otro como sujeto de saber, con historia y compresiones del mundo,
donde se promueve la negociacion de significados. El modelo favorece una vision
de saber pedagogico en su caracter historico, reconstructivo y transdiciplinario, y
se concibe tras la comprension de las relaciones sujeto educativo, objeto de

conocimiento y contexto, en el acto educativo.
Por ello reconoce al sujeto como constructor de realidades que interpreta el

mundo de los objetos y de las relaciones l6gicas que se exteriorizan en el actuar

cotidiano. Asi cada objeto de conocimiento es interpretado por el sujeto y el
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docente debe generar reflexiones frente al objeto para generar la apropiacion del

mismo.

De igual forma es fundamental la formacion critica del docente y los espacios que
permiten el encuentro consigo mismo, en los que se generan reflexiones entorno a
su actuar, de este modo la practica es reflexiva y critica, ya que mediante ella se
toma conciencia de sus concepciones y la posibilidad de resignificacion de las
mismas, a través de ejercicios individuales y colectivos, que favorecen el

reconocimiento de la palabra, vivencia y creacion.

b) Consideraciones Metodoldgicas

Una pedagogia de la oportunidad consta de diferentes componentes. La
contextualizacion: propone generar relaciones entre los diferentes contextos con
el fin de que los contenidos tedricos abordados no se consideren verdades
absolutas, sino referentes movilizadores de los esquemas de accién de los
participantes, ligados con su propia lectura del mundo en ese tiempo y espacio.
Otro de los componentes es la sensibilizacién: donde cada uno se explora a si
mismo, con el fin de develar sus motivaciones internas, patrones de actuaciéon y
sentidos construidos, y facilitar la comprension del otro y de su historia de vida.
Tras la sensibilizacién surge la problematizacion: que pretende resignificar
sentidos y ampliar horizontes, mediante los supuestos de aprendizaje,
conocimiento, ensefianza, el nifio, el maestro entre otros, fundamentando en la
pregunta, la reflexion y la confrontacion el proceso de conceptualizacién y toma de

decisiones.
Dichas decisiones se basan en el dialogo de saberes: componente que reconoce

en el otro un sujeto de conocimiento y en la negociacion de significados la

posibilidad de aprendizaje y resignificacion, que es la base del proceso de
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apropiacion que se identifica en el componente de creacién y recreacion de
saberes. Donde con base en el dialogo de saberes se crean y practican los
conceptos y conocimientos adquiridos. Al culminar el proceso se entregan las
conclusiones y narracion de experiencias en la socializacion: que permite poner
en escena la experiencia, sus fortalezas y debilidades permitiendo contextualizar

dichas interpretaciones en las realidades sociales.

Esta propuesta posee diferentes estrategias que permiten dichas reflexiones y
resignificaciones que fortalecen la labor docente, como son seminarios taller,
donde se entrega la informacién necesaria para la apropiacion de conceptos que
mas adelante se enriqguecen en el trabajo individual, potenciado mediante la
lectura de textos y publicaciones que permiten la actualizacion docente; del mismo
modo otra de las estrategias es el trabajo en grupo, que genera en el docente
encuentros con sus colegas que le permiten exponer sus ideas, actualizar sus
conceptos y enriguecer su experiencia, todo aquello conlleva a la produccién de
materiales educativos que refuerzan el ejercicio docente y su impacto en la
comunidad, ya que son elaborados pensando en cubrir las necesidades que ha
evidenciado el docente en su experiencia y proyectan su apropiacion y
resignificacion de conceptos.

Durante la aplicacién del modelo de formacién docente la Fundacién Universitaria
Monserrate mantiene un acompafiamiento del proceso mediante via electronica,
con el fin de apoyar a los docentes y directivos en el proceso de fundamentacién y

accion.
2.3.2.4. Fundamentos Conceptuales de “Una Pedagogia De La Oportunidad”
A nivel de politicas, lineamientos y estandares de la educacion preescolar, la base

de trabajo para la Fundacion Universitaria Monserrate, es la legislacion nacional, y

los documentos que la rigen, como la “Declaracion de la Conferencia Mundial
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Educaciéon Para Todos” y sus pilares: aprender a conocer, aprender a hacer,
aprender a convivir y aprender a ser; dicha fundamentacion conceptual se
complementa con teorias sobre el trabajo por proyectos y analisis de contextos

educativos.

El analisis de contextos se soporta en el la busqueda del trabajo especifico del
que requiere la ruralidad, La Fundacion Universitaria Monserrate ha desarrollado
estudios a partir de 1997, entorno al tema, dichos estudios y sus resultados
enriquecen la fundamentacion tedrica de “Una pedagogia de la oportunidad”, que
pretende alcanzar mediante la pertinencia de la educacion basada en el analisis

de contexto una mejor calidad de la educacion.

Del mismo modo en “Una pedagogia de la Oportunidad”, los conceptos que
enmarcan el ejercicio docente se orientan a partir de las necesidades especificas
del nivel preescolar, donde se reconoce a los nifios y nifias como una poblacion de
atencion especial debido a los procesos naturales de desarrollo motor y social que

enmarcan estas edades.

Ademas la base conceptual de la Fundaciéon Universitaria Monserrate, fortalece la
formacion del docente como gestor de propuestas pedagdgicas y potenciador de
la institucién educativa y la comunidad a la que pertenece, guiando el ejercicio de
formacién docente mediante los conceptos de trabajo comunitario, planes de
sostenibilidad y el dialogé de saberes, que a la larga permite la presentacion de
experiencias y creacion de redes de docentes e instituciones que persigan el

mismo interes.
Finalmente cabe resaltar que la evaluacion se enmarca en la concepcion de

proceso permanente y enriquecedor de la experiencia a nivel tanto individual como

institucional y comunitario, ademas debido a la metodologia planteada es evidente
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que dicho proceso se encuentra a cargo de todos los actores educativos y

mediante la socializacion y creacion de redes de agentes externos al proceso.

2.3.3 Modelo de Preescolar No Escolarizado ASDES

Para la Asociacion Educativa para el Desarrollo Educativo y Social (ASDES) el
preescolar no escolarizado es un programa no convencional, donde los nifios y
nifias reciben en su hogar la formacion educativa por medio de agentes
formadores como padres y familiares que han sido capacitados en el desarrollo de
programas especificos que se soportan en guias educativas y programas dirigidos
mediante medios masivos de comunicacion, donde el docente realiza el monitoreo

y la capacitacion del proceso.

La funcion de la familia es fundamental en el modelo, ya que en los padres y
hermanos mayores se reconocen los agentes formadores ideales en la formacién
educativa de los menores; en aquel reconocimiento los saberes de los padres y
sus opiniones frente a la estructuracion de contenidos educativos y metodologias,

enriquecen el modelo y lo fortalecen ampliando la pertinencia del mismo.

2.3.3.1. Estrategias Metodologicas

En la utilizacién de la radio como estrategia de formacion, el modelo trabaja desde
la perspectiva de educar a los adultos mediante este medio y asi generar espacios
de reflexion frente a la trascendencia de la educacion inicial, en este proceso, las
guias y capacitaciones complementan dicha reflexion. Es de aclarar que dicha
estrategia permite incluir a poblaciones que no se encuentran adscritas en el
programa, y asi genera un interés y conciencia colectiva sobre la importancia de la

educacién y la participacion de la familia en la misma.
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Las capacitaciones se trabajan con dos poblaciones, docentes y agentes
formadores, a las dos poblaciones se las forma en la comprension de las
necesidades de los nifios y las nifias, el manejo de las estrategias educativas que
ofrece el modelo, como las guias, la radio, la ludoteca y las reuniones de
capacitacion. Los docentes reciben formacion especifica que les permite
actualizarse constante mente con respecto a la legislacién educativa, formulacion
de diagnosticos sobre la poblacion infantil de su municipio, importancia del modelo

no escolarizado, entre otros.

La ludoteca escolar es un espacio que se debe construir por el docente con el fin
de generar y enriquecer procesos con los padres y nifios (as) y realizar el
seguimiento y evaluacion del proceso; en ellas las familias viven experiencias
educativas mediante la aproximaciébn a materiales ladicos innovadores que
potencian la curiosidad, creatividad y el aprendizaje de la familia en diversos
temas. Ademas la ludoteca se ubica en la escuela con un fin multifuncional, ya que
a ella tienen acceso tanto los nifios, nifias, familias y docentes adscritos al
programa de preescolar no escolarizado como los de educacion presencial.

En las reuniones mensuales ademas del seguimiento de los procesos de los
nifos, niflas y agentes educadores, se desarrollan talleres y materiales

contextualizados con la regién.

En el proceso de implementacion el equipo de ASDES, mediante visitas
domiciliarias orienta y evalla el proceso mediante instrumentos tanto cualitativos
como cuantitativos que les permite enriguecer al modelo, segun las necesidades
de la poblacion, del mismo modo el modelo es evaluado por los docentes y
directivos mediante la matriz DOFA tras el proceso de implementacion.
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2.3.4 Modelo de Preescolar No Escolarizado y Escolarizado “Construir

Construyendo”.

El programa de preescolar “Construir Construyendo”, cuenta con las modalidades
de trabajo presencial (escolarizado) y semipresencial (no escolarizado) , ambas
modalidades pretenden generar una formacion integral mediante el desarrollo de
una conciencia social partiendo de la relacion inicial en el nucleo familiar, donde
éste es fundamental en la formacién de la personalidad del nifio y de la nifa,

siendo la base de su interaccion social y de su proceso de escolarizacion.

Esta formacion integral se fomenta mediante el trabajo en equipo, con el fin de
compartir y acompafar actividades y tareas, trabajo que se fortalece con la
diversidad de espacios educativos que van desde la escuela a la casa,
aprovechando los diferentes contextos como centros de aprendizaje continuo.,
Para ello los espacios y quienes acompafian a los nifios y a las nifias en el
proceso de aprendizaje deben brindarles ambientes de libertad, solidaridad, ayuda
mutua, confianza, respeto, responsabilidad, afecto, compresion, organizaciéon y

tolerancia.
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Construir Construyendo surge con el proposito de contribuir en los procesos de
formacion, desarrollo y aprendizaje de los nifios y niflas en edad preescolar; de
nuestro territorio colombiano que ingresan al sistema educativo, con la posibilidad
de potencializar las dimensiones de su desarrollo a través de las diferentes
actividades que plantea, alcanzando niveles de humanizacién necesarios para su
desenvolvimiento en la sociedad, como seres humanos dignos, plenos, autbnomos

y libres.

2.3.4.1 Principios de Construir Construyendo

En su modelo pedagdgico Construir Construyendo tiene en cuenta los principios
de:

a. Pro actividad

b. Aprendizajes colaborativos

c. Desarrollo humano y comunitario

d. Principio de la convivencia,

e. La flexibilidad y la autorrealizacion
Elementos que propenden por las necesidades propias de los escolares en esta
edad, planteando una serie de actividades cuyo eje central es el juego, principal

estrategia y eje motor de todo aprendizaje significativo en esta edad.

2.3.4.2 Agentes que Intervienen En el modelo de Preescolar Escolarizado y

No Escolarizado Rural

El modelo pedagodgico de Preescolar No Escolarizado se desarrolla con el apoyo

de los siguientes agentes:
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a. Agentes Beneficiarios:

Son los nifios y niflas de los diferentes municipios del sector urbano y rural que

conforman el departamento de Caquetéa cuyas edades oscilan entre 5y 6 afios.

b. Agente Dinamizador:

El Maestro: hace su acompafiamiento, con el propdsito que su comunidad se
beneficie y se integre la familia educativa en los procesos de formacion escolar,
propiciando espacios de participacion activa y dialégica situacién que conlleva al

logro de los fines propuestos para el nivel de preescolar.

c. Agente acompanante:

Es el nacleo familiar: como actor primario del proceso de socializacion del nifio y
de la nifia, en él buscamos un apoyo afectivo, pedagdgico permanente donde las
actividades que se generan crean espacios de formacion , integracién, interaccion,

convivencia mutuos.

d. Agente acompafiante:

Los nifios padrinos pilosos: son los nifios y/o niflas de los grados cuarto y quinto
de la basica primaria o estudiantes de grados superiores que apoyan el desarrollo

del programa y contribuyen a realizar actividades de acompafiamiento en las

areas ladico-recreativas y en las actividades de la dimension comunicativa.
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e. Agentes Multiplicadores:

Es un equipo que una vez se ejecuten los talleres de implementacion queda con
solvencia pedagdgica, administrativa, operativa y de gestion, comprometido a nivel
Departamental y Municipal, para realizar talleres de replica a nuevas experiencias
que vayan surgiendo en sus localidades y ademas realicen procesos de
seguimiento y evaluacion para que la implementacion y desarrollo del programa se

mantenga en el tiempo, con el propoésito de beneficiar a la nifiez rural.

f. Agentes Formadores:

Son los profesionales que presentan el programa a la Coordinacion del Programa
Educacién Rural PER al ministerio de Educacion Nacional, con el propésito de

poder implementar y desarrollar la opcién educativa.

2.3.4.3 Mobdulos de Apoyo Pedagdgico requeridos en el preescolar

Escolarizado y No escolarizado

a. Modulo de Orientacion para agente Beneficiario:

Dirigido a los infantes en edad de 5 a 6 afios: esta estructurado en cuatro
proyectos pedagoégicos, a saber; Conociéndome, Mi Entorno, Indagamos,
Construimos.

b. Modulo de Orientaciones para el Maestro:

Crea y recrea esta accién educativa, esta disefiado con el propdsito que éste

agente pueda orientarse en los procesos de operatividad, seguimiento y control en
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la formacion pedagogica, y en el desarrollo de las competencias de sus

estudiantes.

c. Modulo de Orientacién familiar:

En éste modulo se encuentran una serie de actividades que propenden para el
desarrollo comunicativo, afectivo y motor del nifio y de la nifia; estas son

orientadas por su nucleo familiar.

d. Modulo de orientacién para el Agente Padrino Piloso:

Este modulo orienta el proceso de acompafiamiento por este agente hacia los
nifos y nifas de preescolar, en €l se encuentran una serie de actividades que
contribuyen al desarrollo de las competencias comunicativas, ciudadana y

cientifica.

Estos moédulos didacticos se sustentan legalmente en la Ley General de
Educacion, (Ley 115 de febrero 8 de 1994), en los lineamientos curriculares para
el nivel de preescolar, en los Decretos y Resoluciones pertinentes al nivel de
preescolar, en la Constitucién Politica de Colombia (1991) y en el Decreto 0230 de
2001.

2.3.4.4 Propésitos del Programa Construir Construyendo para el Preescolar

Escolarizado y No Escolarizado en el Sector Rural y Urbano

a. Valorar el alcance y la obtencion de logros, competencias y conocimientos
por parte de los educandos.
b. Disefar e implementar estrategias para apoyar a los educandos que tengan

dificultades en sus aprendizajes y en el ingreso a las escuelas.
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c. Ampliar la cobertura en el nivel preescolar en el orden institucional,
municipal, departamental y nacional.
d. Mejorar la calidad educativa a nivel pais.

e. Ingreso temprano de los nifios y nifias al sistema educativo.

f. Integracién de la comunidad educativa.
g. Fortalecimiento de los lazos afectivos padres e hijos.
h. Avanzar en el proceso educativo segun las capacidades y aptitudes de los

educandos.

2.3.4.5 Operatividad del programa

. Capacitacién a maestros(as).

. Manejo de la guia didactica para los nifios de preescolar.
. Manejo de la guia did4ctica para el maestro

. Manejo de la guia didactica para la familia

. Manejo de la guia didactica para los agentes Padrinos Pilosos

-0 O O T Y

Reuniones de socializacion y retroalimentacion pedagoégica y social con los
padres de familia y con los nifios (as) padrinos pilosos.
g. Feria de productos tangibles

h. Visitas domiciliarias

2.3.4.6 Construir Construyendo haciendo historia

Afio 2000 - 2001

» Seleccionado como apoyo Pedagogico y Didactico para el Sector Rural de los

Centros Docentes de los Municipios de la zona de influencia del Comité

Departamental de Cafeteros del Huila.
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Afio 2003

» Fue seleccionado por Ministerio de Educacion Nacional por el Programa
Educacion Rural “PER” y el Instituto Interamericano de Cooperacion para la
Agricultura lIICA, para implementarse a nivel del pais a través de programas
que contribuyen al desarrollo de los nifios y nifias en edad preescolar,

especificamente de la poblacion campesina.

= Seleccionado en convocatoria nacional por el Ministerio de Educacion y el
Instituto Interamericano de Cooperacién para la Agricultura IICA a desarrollarse
en los departamentos de Arauca, Meta, Tolima, Antioquia, Boyaca , Huila y

Caqueta.

= Se ha institucionalizado como guias didacticas para la implementacion,
operatividad y seguimiento de los programas “CONSTRUIR CONSTRUYENDO”
OPCION DE PREESCOLAR ESCOLARIZADO Y NO ESCOLARIZADO PARA
EL SECTOR RURAL en el radio de accion del Comité de Cafeteros del
Departamento del Huila.

66



3. REFERENTES LEGALES

3.1. Evolucion del nivel preescolar en Colombia

Ordenacion del Nivel Preescolar:

Con el Decreto 088/76 se da vida legal a la Educacion Preescolar, considerandolo
como el primer nivel del Sistema Educativo. Los principios fundamentales que
orientan la legislacién colombiana y en particular el Cédigo del Menor parten de la
base de que el desarrollo del nifio y de la nifia en su primera infancia la debe dar
el hogar, complementandolo con un servicio escolar de calidad para nifios

menores de siete (7) afos.

En 1962 fueron creados los seis (6) primeros Jardines Infantiles Nacionales
Populares en las ciudades de Bogota, Medellin, Cali, Barranquilla, Bucaramanga y
Cartagena (D.1276/62).

Mediante el Decreto 1576 de 1971 se organizaron Jardines Infantiles en 18
ciudades mas con el fin de garantizar a la poblacién infantil de escasos recursos
econdémicos, entre los tres (3) y los seis (6) afios, una escolaridad que les
permitiera un desarrollo integral al tiempo que les facilitara el acceso a la

educacion formal.

El espiritu de la norma también involucré a la familia con programas de extension
a través de los “Clubes de madres”, que son talleres-seminarios donde se
capacitan los padres, a fin de lograr un mayor acercamiento entre éstos y el

Jardin, aunando esfuerzos en beneficio del nifio y la nifia.

A partir del Decreto 088 de 1976 que da vida legal a la Educacién Preescolar, se

trazan las lineas basicas para la construccion del curriculo (para Preescolar) al
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cual se le hacen ajustes contando con las experiencias de los maestros en la
practica. El proceso educativo que orienta el curriculo permite que en las formas
de trabajo, las actividades posibiliten el desarrollo integral y arménico del nifio en
los aspectos bioldgico, sensomotor, cognitivo, socio afectivo, creativo y de
lenguaje. Establece en forma expresa y amplia el marco para que la flexibilizacion
sea una caracteristica propia de los planes y programas que permitan sus

adecuacion a la realidad local (D.1141/78).

3.2 Politicas Educativas Para La Educacion Inicial O Preescolar En Colombia
A Partir De La Promulgacién De La Constitucion Politica De 1991

Una sistematizacién de experiencias es un trabajo reflexivo entendido como una
modalidad de conocimiento de caracter participativo sobre practicas de accion
social, en las que se interrelacionan un conjunto de factores objetivos y subjetivos;
debido a que las practicas sociales se encuentran mediadas por politicas
concretas a continuacion se presentara la legislacion que soporta y justifica la
implementacion del modelo educativo “Construir Construyendo” desde el contexto
nacional y local, ademas de los articulos y politicas que fortalecen el ejercicio de
sistematizacién de experiencias como potenciacién de la formacidon comunitaria y

del docente.

3.2.1 Politica Nacional General Constitucion Politica De 1991

El 4 de Julio de 1991 se proclamo la nueva constitucion politica de Colombia, en la
que se dio prioridad a la defensa de los derechos humanos, y por ende la

declaracion de los derechos de los nifios y las nifias.

Es asi como en la articulacién legal de la constitucion se encuentran articulos que

soportan los ideales de trabajo en el modelo educativo “Construir Construyendo”,
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su implementacién y desarrollo potencian el cumplimiento de dichos articulos y

sus objetivos principales:

Articulo 5
El modelo “Construir Construyendo” fortalece la familia como institucion gracias a
la estructuracion que debe desarrollar la familia para cumplir con los objetivos

principales del modelo.

Articulo 7
El estado reconoce y protege la diversidad étnica y cultural de la Nacion

Colombiana.

Articulo 8
Es obligacion del estado y de las personas proteger las riquezas culturales y

naturales de la nacion.

Los modelos de educacion flexible favorecen el fortalecimiento de las
comunidades y a su vez de la cultura regional debido a que son trabajados por los

actores comunitarios.

Articulo 27
El Estado garantiza las libertades de ensefianza, aprendizaje investigacion y

catedra.

Articulo 42
El papel de la familia es fundamental en el modelo educativo “construir
construyendo” ya que partiendo de la relacion inicial en el nucleo familiar, se

propone la formacién social e integral de los nifios y las nifias, donde el modelo
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familiar es fundamental en la formacién de la personalidad, la que es la base de su

interaccion social y del proceso de escolarizacion.

Articulo 44

El modelo educativo convoca a las familias, comunidades y el Estado en general a
proporcionar a los menores proteccidbn y garantias sociales que se logran
mediante los procesos de concientizacion y construccion colectiva que exige el
modelo para su optimo funcionamiento; tanto la formacion educativa como social
son los objetivos centrales del modelo y para ello la estructuraciébn comunitaria es

la herramienta principal.

Articulo 67

Los modelos de educacion flexibles garantizan el cumplimiento del articulo debido
a que permiten atender poblaciones aisladas y excluidas de los modelos de
educacion regular, en el caso del modelo educativo “construir construyendo”, por
estar incluido en el programa de educacion rural PER cumple ademas con la
caracteristica de ser un modelo impulsado e inspeccionado por el Estado,
certificando la confianza y credibilidad en el mismo.

3.2.2 Politica Educativa Nacional

Mediante la legislacién educativa se pretende brindar una herramienta legal a las
comunidades para su participacion activa en la transformacion de la educacién
nacional; de este modo se articula la Ley general de educacion nacional hacia el

afo 1994, articulandola con el documento programatico “el salto educativo”.
Con base en las expectativas y posibilidades de la ley general de educacién el

modelo educativo “Construir Construyendo”, fue formulado como una opcion de

trabajo conjunto donde su escenario sea institucional o comunitario propenda por
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la formacién integral de los nifios y la integracion familiar y comunitaria en el

proceso educativo.

Por esta razon se enuncia a continuacion los articulos que soportan el modelo
educativo y aquellos que son ejes fundamentales de los logros e ideales con

respecto a la educacion inicial (preescolar), potenciacidon comunitaria y familiar.

3.2.2.1 Modelo educativo Construir Construyendo Yy disposiciones

preliminares de la Ley 115 de Febrero 8 de 1994, Ley general de educacion.

En las Disposiciones Preliminares, el articulo 1° describe el Objeto de la ley,
donde enuncia la educacion como un proceso de formacion permanente, personal,
cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona
humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes. Donde la Ley sefala
las normas generales para regular el Servicio Publico de la Educacién que cumple
una funcion social acorde con las necesidades e intereses de las personas, de la
familia y de la sociedad. Fundamentada en los principios de la Constitucion
Politica sobre el derecho a la educacién que tiene toda persona, en las libertades
de ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra y en su caracter de servicio
publico, soportandose en el articulo 67, donde define y desarrolla la organizacion y
la prestacion de la educacién formal en sus niveles preescolar, basica (primaria y
secundaria) y media, no formal e informal, dirigida a nifios, nifias y jovenes en
edad escolar, a adultos, a campesinos, a grupos €étnicos, a personas con
limitaciones fisicas, sensoriales y psiquicas, con capacidades excepcionales, y a

personas que requieran rehabilitacion social.
Frente a este articulo el modelo educativo “Construir Construyendo”, se soporta

como un modelo articulado al programa que el Ministerio de Educacién

Colombiana promueve en respuesta a las necesidades educativas del pais, de
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esta forma la implementacion del modelo no solo ha respaldado el cumplimiento
por parte del estado con su compromiso social, sino que ademas compromete al

gobierno local y la comunidad con sus propios desarrollo educativos y sociales.

En concordancia con lo anterior el modelo apoya el cumplimiento del articulo 40
sobre calidad y cubrimiento del servicio, responsabilidad del Estado, la sociedad y
la familia que deben velar por la calidad de la educacion y promover el acceso al
servicio publico educativo, y es responsabilidad de la Nacion y de las entidades
territoriales, garantizar su cubrimiento, con respecto a los responsables de
garantizar dichos procesos. El modelo potencia la intervencion de todos los
actores de la comunidad educativa fomentando el cumplimiento del compromiso

de todos con la educacién y el futuro de los nifios.

Es asi como el Estado debera atender en forma permanente los factores que
favorecen la calidad y el mejoramiento de la educacién; especialmente velara por
la cualificacion y formacion de los educadores, la promocién docente, los recursos
y métodos educativos, la innovacion e investigacion educativa, la orientacién
educativa y profesional, la inspeccién y evaluacién del proceso educativo, la
implementacion y desarrollo del modelo integra tanto los procesos de formacion y

cualificacion docente como la innovacién educativa y orientacion de la misma.

A través de la cualificacion y constante formacion del docente como lider
comunitario y transformador de realidades, el modelo educativo aporta desde sus
principios al cumplimiento del articulo 5°, que enuncia los Fines de la educacion,
de esta forma mediante ejercicios individuales, y la utilizacion de los diferentes
recursos, ademas de la motivacion y estimulacion adecuada por parte de los
tutores y padrinos pilosos, se incentiva el pleno desarrollo de la personalidad en

comunion con el respeto a los demas, a su rol social en su comunidad
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potenciando asi una formacion integral, fisica, psiquica, intelectual, moral,

espiritual, social, afectiva, ética, civica y demas valores humanos.

En la formacion integral se genera el respeto a la vida y a los demas derechos
humanos, a la paz, a los principios democraticos, de convivencia, pluralismo,
justicia, solidaridad y equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la
libertad, valores que se fomentan tanto en el desarrollo de la metodologia, que
exige la comunicacién constante con la comunidad y su entorno, como en los
materiales escritos que a manera de ejemplo y con varias demostraciones gréficas
ubican al nifio y a la nifia como un individuo que forma parte de una comunidad y

cuenta tanto con derechos como con deberes.

Ademas durante el ejercicio metodolégico, en los encuentros con los padres,
padrinos pilosos y tutores en general se fomenta la formacidén para facilitar la
participacion de todos en las decisiones que afectan la vida econémica, politica,
administrativa y cultural de su comunidad, generando a partir de dichas reflexiones
diferentes procesos que enriguecen la formacién académica de los nifios (como en
el caso de las granjas comunitarias), la economia de su comunidad y los procesos
de potenciacién comunitaria. Al alcanzar estos valores comunitarios se incentiva el
respeto a la autoridad legitima, la cultura, la historia colombiana y a los simbolos

tanto regionales como patrios.

Del mismo modo aquellos procesos y escenarios de potenciacibn comunitaria
promueven la adquisicién y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos,
humanisticos y estéticos; la metodologia ademas favorece, como en la mayoria de
los modelos de educacion flexible, la apropiacion de habitos académicos e

intelectuales adecuados para el desarrollo del saber.
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Los ejercicios en comunidad, como ludotecas Yy visitas de los docentes generan
espacios de reflexion por parte de todos los actores del proceso educativo, asi se
desarrolla la capacidad critica y analitica, no solo en los nifios y nifias sino en
quienes se encuentran inmersos en estos procesos lo que genera espacios de
mejoramiento cultural y de la calidad de vida de la poblacién, ademas de la
participacion en la busqueda de alternativas de solucién a los problemas y al

progreso social y economico local.

Estos procesos en el modelo educativo “Construir Construyendo” no solo se
encuentran alternativas académicas para el 6ptimo desarrollo, sino que ademas se
genera una conciencia para la conservacion, proteccion y mejoramiento del medio
ambiente, el uso racional de los recursos naturales, la prevencion de desastres,

entre otros beneficios de la educacién en comunidad y reflexion.

Del mismo modo los procesos académicos favorecen la formacion en espacios
qgue vinculan a los nifilos y niflas con el trabajo en el campo mediante
conocimientos técnicos que les ayuda a desarrollar diferentes habilidades tanto

individuales como sociales.

Aquellos desarrollos comunitarios cumplen con los objetivos del articulo 6° de la
ley 115 donde de acuerdo con el articulo 68 de la Constitucion Politica, la
comunidad educativa participard en la direccion de los establecimientos

educativos.

De este modo la comunidad educativa estd conformada por estudiantes o
educandos, educadores, padres de familia o acudientes de los estudiantes,
egresados, directivos docentes y administradores escolares. Todos ellos,
participan en el disefio, ejecucién y evaluacién del Proyecto Educativo Institucional

y en la buena marcha del respectivo establecimiento educativo.
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Los modelos de educacion flexible que se han impulsado por el Programa de
Educacion Rural PER del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia,
fomentan la participacion de la familia en el acto educativo de esta forma el
articulo 70 de la ley 115 contempla la familia como nucleo fundamental de la
sociedad y primer responsable de la educacion de los hijos, en el caso de los
modelos como “Construir Construyendo”, la familia desarrolla gran parte del
modelo con apoyo de las orientaciones del maestro y otras familias, de esta forma
cumple con las exigencias como: matricular a sus hijos, participar activamente en
las asociaciones de padres de familia, se mantienen informados y apoyando el
rendimiento académico y el comportamiento de sus hijos, se encuentran
constantemente orientados sobre la educacion de los hijos, y promueven el
desarrollo de un ambiente adecuado para el desarrollo integral del nifio y la nifia
en su hogar.

Con la potenciacién de la familia como nucleo fundamental de la sociedad se
impacta directamente la sociedad, la cual segun el articulo 8° es responsable de la
educacion con la familia y el Estado. Colaborara con éste en la vigilancia de la

prestacion del servicio educativo y en el cumplimiento de su funcién social.

Asi durante los procesos de encuentro y socializacibn de experiencias las
comunidades verifican la buena marcha del modelo y su impacto educativo, apoya
y contribuye al fortalecimiento de las instituciones educativas y hace efectivo el
principio constitucional segun el cual los derechos de los nifios prevalecen sobre
los derechos de los demas. Al igual sucede con el encuentro anual de
experiencias exitosas quienes con la participacion de todos los actores sociales,
encontraron como el modelo avanza y cémo se integra desde diferentes

programas rurales la educacién en el contexto rural Caquetefio.
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3.2.2.2 Modelo Educativo Construir Construyendo al interior de la Estructura

del Servicio Educativo Colombiano.

El modelo educativo “Construir Construyendo” se encuentra estructurado bajo
diferentes pautas o lineamientos que dicta la Ley general de educacién, de esta
forma es un modelo que se inscribe en la educacion formal que como lo enuncia el
articulo 10° se imparte en establecimientos educativos aprobados, en una
secuencia regular de ciclos lectivos, con sujecibn a pautas -curriculares
progresivas, y conducente a grados Yy titulos, ya que a pesar de ser un modelo
flexible se dirige a partir de establecimientos educativos en los que se fomentan
los encuentros de orientacion inicial y socializacion de experiencias, del mismo
modo cumple con tiempos especificos dentro de los calendarios académicos, y se

orienta por los estandares y lineamientos nacionales de educacion nacional.

El modelo abarca la formacién inicial, es decir el primer nivel que enuncia el
articulo 11°, el preescolar que comprende minimo un grado obligatorio. Y cumple
con el objetivo principal de la educacién formal que es desarrollar en el educando
conocimientos, habilidades, aptitudes y valores mediante los cuales las personas
puedan fundamentar su desarrollo en forma permanente. Ademas de los objetivos
comunes de todos los niveles expuestos en el articulo 13 que son: el desarrollo

integral de los educandos mediante acciones estructuradas encaminadas a:

a) Formar la personalidad y la capacidad de asumir con responsabilidad vy
autonomia sus derechos y deberes;

b) Proporcionar una sélida formacion ética y moral, y fomentar la practica del
respeto a los derechos humanos;

c) Fomentar en la institucion educativa, practicas democraticas para el aprendizaje
de los principios y valores de la participacién y organizacion ciudadana y estimular

la autonomia y la responsabilidad;
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d) Desarrollar una sana sexualidad que promueva el conocimiento de si mismo y
la autoestima, la construccion de la identidad sexual dentro del respeto por la
equidad de los sexos, la afectividad, el respeto mutuo y prepararse para una vida
familiar armoénica y responsable;

e) Crear y fomentar una conciencia de solidaridad internacional,

f) Desarrollar acciones de orientacion escolar, profesional y ocupacional;

g) Formar una conciencia educativa para el esfuerzo y el trabajo, y

h) Fomentar el interés y el respeto por la identidad cultural de los grupos étnicos.
Como se explica en el titulo anterior, durante la potenciacion comunitaria, familiar

y social.

Especificamente sobre la Educacion preescolar la Ley general de educacion, Ley
115 define en el articulo 15° a la educacién preescolar como aquella que
corresponde a la ofrecida al nifilo para su desarrollo integral en los aspectos
bioldgico, cognoscitivo, psicomotriz, socio-afectivo y espiritual, a través de

experiencias de socializacion pedagdgicas y recreativas.

Para cumplir con tal definicion se persiguen diferentes objetivos especificos, que

son expuestos en el articulo 16° los cuales son:

a) El conocimiento del propio cuerpo y de sus posibilidades de accion, asi como la
adquisicion de su identidad y autonomia;

b) El crecimiento arménico y equilibrado del nifio, de tal manera que facilite la
motricidad, el aprestamiento y la motivacion para la lecto-escritura y para las
soluciones de problemas que impliquen relaciones y operaciones matematicas;

c) El desarrollo de la creatividad, las habilidades y destrezas propias de la edad,
como también de su capacidad de aprendizaje;

d) La ubicacién espacio-temporal y el ejercicio de la memoria;
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e) El desarrollo de la capacidad para adquirir formas de expresion, relacién y
comunicacién y para establecer relaciones de reciprocidad y participacion, de
acuerdo con normas de respeto, solidaridad y convivencia;

f) La participacion en actividades ludicas con otros nifios y adultos;

g) El estimulo a la curiosidad para observar y explorar el medio natural, familiar y
social

h) El reconocimiento de su dimensién espiritual para fundamentar criterios de
comportamiento: 1. La vinculacion de la familia y la comunidad al proceso
educativo para mejorar la calidad de vida de los nifios en su medio, y 2. La
formacion de habitos de alimentacion, higiene personal, aseo y orden que generen

conciencia sobre el valor y la necesidad de la salud.

Del mismo modo el articulo 17° se enuncia al preescolar como grado obligatorio vy,
establece que este debe costar como minimo de un (1) grado obligatorio en los
establecimientos educativos estatales para nifios menores de seis (6) afios de
edad.

Del mismo modo para garantizar la equidad y alcanzar los propositos de los
articulos 64 y 65 de la Constitucion Politica, el Gobierno Nacional y las entidades
territoriales promueven un servicio de educacién campesina y rural, formal, no

formal, e informal, con sujecion a los planes de desarrollo respectivos.

Este servicio comprende especialmente la formacion técnica en actividades
agricolas, pecuarias, pesqueras, forestales y agroindustriales que contribuyan a
mejorar las condiciones humanas, de trabajo y la calidad de vida de los

campesinos y a incrementar la produccion de alimentos en el pais.

Los proyectos institucionales de educacion campesina se legislan en el articulo

65° donde las secretarias de educacion de las entidades territoriales, o los
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organismos que hagan sus veces, en coordinacibn con las secretarias de
Agricultura de las mismas, orientardn el establecimiento de Proyectos
Institucionales de Educaciéon Campesina y Rural, ajustados a las particularidades
regionales y locales. Los organismos oficiales que adelanten acciones en las
zonas rurales del pais estaran obligados a prestar asesoria y apoyo a los

proyectos institucionales.
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4. REFERENTES METODOLOGICOS

4.1 SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

La sistematizacion no es un concepto univoco. Existe una diversidad de ideas; en
este ejercicio se entiende como un "proceso permanente y acumulativo de
creacion de conocimientos a partir de las experiencias de intervencion en una
realidad social™. Ello alude a un tipo particular de intervencién, aquélla que se
realiza en la promocién y la educacién popular, articulandose con sectores

populares y buscando transformar la realidad.

De este modo la organizacién y analisis de los resultados del modelo educativo
“Construir Construyendo”, facilita identificar sus potencialidades y falencias,
ademas de los resultados de transformacién que ha generado en la poblacion del
Caqueta con miras a proyectar el modelo como base de potenciacion comunitaria
y su ejercicio de aplicacion como motivador de procesos en otras veredas del

departamento y otros departamentos del pais.

Para la elaboracién de esta sistematizacion de experiencias, se tendra como
marco orientador el entenderla como un proceso de reconstruccion y reflexion
analitica sobre una experiencia de accion o de intervencion mediante la cual se
pretende interpretar y comprender. Con el proceso de sistematizacion se obtiene
un conocimiento consistente que permite transmitir la experiencia, confrontarla con

otras experiencias o con el conocimiento tedrico existente. Asi, se contribuye a la

5 Barnechea, Gonzales y Morgan (1992), p. 11.
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acumulacion de conocimientos generados desde y para la practica, y a su difusion
o transmision (Jara, 1994; Francke y Morgan, M., 1995).

La sistematizacion pone énfasis en el desarrollo de los procesos. De esta manera,
se diferencia de la evaluacion, la cual enfatiza los resultados, y de la diagnosis,

gue se centra en la realidad sobre la que se actla.

Asi, a quien sistematiza le interesa rescatar el proceso, evidenciar como se ha
actuado, analizar los efectos de la intervencién en los sujetos y el caracter de las
relaciones que se han generado, sino por ello considerar el éxito o fracaso del

proyecto en términos de resultados.

Permite construir una visidbn comun sobre la experiencia vivida entre aquellos que
la han protagonizado: aciertos, errores, topes, posibilidades. Por lo tanto, la
sistematizacién resulta un mecanismo o0 una herramienta con la que diferentes
colectivos pueden lograr objetivos como: capturar los significados de su accion y
sus efectos; no repetir determinados errores; mejorar la propia practica y la forma
de hacer politica; compartir aprendizajes con grupos similares; generar nuevas
motivaciones; lograr mayor cohesidon grupal; desenmascarar aquellos elementos
de la ideologia dominante que impregnan sus practicas; contribuir al
enriqguecimiento de la teoria; generar nuevas articulaciones; revalorizar los
movimientos sociales y dotar de sentido su accion; incidir positivamente en la
autoestima de los actores; transformar componentes autoritarios o sexistas en el
funcionamiento de los movimientos sociales; promover la politizacion y

concienciacion de los actores, etc.
Ademas, en el ambito de desarrollo social y comunitario, la sistematizaciéon o los

resultados de la misma pueden generar un proceso constructor de pensamiento,

identidad y de sentido; rescatar aquello innovador de las formas y métodos de
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organizacion; identificar nuevas maneras de pensar y hacer politica; rearticular

tejidos sociales fragmentados (Jara, 1998).

En definitiva, con la sistematizacion los actores pueden dotar de sentido su accion,
adoptar una posicién coherente frente a la interpretacion de las experiencias en
las que participan, observarlas de forma integral y completa, compartir esta mirada
con otros actores y contar con mas elementos para saber cuales deberian ser los

préximos pasos a dar.

De este modo la sistematizacion se sintetiza en un método de investigacion y
accion que genera transformaciones sociales e individuales tras la reflexion del
ejercicio practico, donde el objetivo fundamental es generar y ser conciente de los
conocimientos que se producen durante la practica de este modo se entiende
como un "proceso permanente y acumulativo de creacion de conocimientos a

partir de las experiencias de intervencién en una realidad social"®.

4.1.1. Origen Y Contexto De La Sistematizacion De Experiencias

La sistematizacibn de experiencias es una metodologia de investigacion
participativa iniciada por colectivos comprometidos con la educacion popular en

América Latina.

La sistematizacion de experiencias nace a principios de la década de los 80 en un
contexto de crisis socioeconomica en la mayoria de paises de la region (motivo
por el cual se habla de los 80 como la “década perdida de América Latina”) y en el
gue el paradigma de la educacién para el desarrollo desde la perspectiva de la

teoria del capital humano estaba demostrando sus carencias. En cambio, en esta

6 Barnechea, Gonzales y Morgan (1992), p. 11.
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época la propuesta de la educacién popular se estaba difundiendo con éxito en el

territorio latinoamericano.

En esos afios, era habitual que se asumiera esta propuesta pedagogica desde
diferentes movimientos populares. Entre otros casos, podriamos destacar su
centralidad en la recién triunfante Revolucion Sandinista, en las Comunidades de
Poblacién en Resistencia guatemaltecas, o en el desarrollo de organizaciones
populares de Brasil de la trascendencia de la Central Unificada de Trabajadores
(CUT) o del Movimiento de Trabajadores Rurales sin Tierra (MST). La educacion
popular, articulada con la teoria de la dependencia y la teologia de la liberacion,
conformaba un cuerpo tedrico coherente y afirmativo, no solo para agentes
educativos, sino que en general para un amplio sector de activistas politicos (Jara,
2000). Ademéas de generar procesos pedagogicos y de concienciacion, los
movimientos de educacion popular incidian en las politicas educativas de
diferentes paises, se constituian en redes y organizaban diversos encuentros de

ambito internacional.

Finalmente, incluso en niveles institucionales, se percibia la educacion popular
como una poderosa herramienta para la democratizacion del sistema politico, para
la defensa de los derechos humanos o para trabajar cuestiones de género en

diferentes paises de la region.

En ese mismo momento histérico, organizaciones de educaciéon popular empiezan
a teorizar y a implementar iniciativas de sistematizacién de experiencias que, en
un principio, se aplicaban sobretodo a los programas de educacion popular en los
que trabajaban. Es decir, antes de extrapolar la propuesta de la sistematizacion a
otros ambitos, los mismos educadores populares la experimentaron con ellos
mismos. Las organizaciones pioneras en este planteamiento son el Centro de
Estudios del Tercero Mundo de México (CEESTEM), el Centro de Estudios de la
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Educaciéon (CIDE), FLACSO (Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales), la
Red ALFORJA (Centroamérica)’, el CELATS (Centro Latinoamericano de Trabajo
Social, Per() o el CEAAL (Consejo de Educacion de Adultos de América Latina)®.

Pero desde finales de los ochenta y principios de la década de los noventa se
entra en una etapa de desencanto y abandono. Es una etapa caracterizada por el
hundimiento del socialismo real y por la clara hegemonia de la ideologia y del

programa politico neoliberal.

En este contexto, los movimientos de educacion popular atraviesan una crisis de
sentido. Esta crisis se constata en la ruptura de coherencia entre el sentido y la
accion, entre el discurso y la practica. Algunos colectivos de Educacion Popular
tienden a tecnificar su actividad y su forma de trabajar, a sobredimensionar los
objetivos instrumentales o a generar una actividad cada vez menos reflexiva y
politizada (Ghiso, 1998; Mejia, 1999).

En este momento, un sector del movimiento con un talante mas fatalista y
pragmatico opta por abandonar la educacién popular como forma de hacer

pedagogia y, sobre todo, como forma de hacer politica.

Mientras, desde otro sector se plantea que la educacién popular se tiene que
retomar, pero readaptando sus funciones y estrategias al nuevo escenario global.

En un marco caracterizado por el debate entre “sepulteros y refundadores” (Mejia,
1999), la sistematizacion es una de las lineas de Educacién Popular con mas
perspectivas de futuro. Asi, el sector de los refundadores (o re-fundamentadores)
encuentra en la sistematizacion de experiencias una via para regenerar, oxigenar

y recrear los procesos de educacion popular, volver a hacer vigentes sus

" En noviembre de 1982, ser realiz6 el primer taller regional de sistematizacion y creatividad de la Red Alforja.

8EI CEAAL, en 1987, impulsé un Programa de Sistematizacion con el que ofrecer formacion, asesoramiento y otras formas
de apoyo a iniciativas de sistematizacion.
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principios ideoldgicos y planteamientos metodologicos. Las sistematizaciones, en
concreto, permiten superar algunas debilidades o limitaciones que se habian
hecho patentes a raiz de la tecnificacion y la cooptacion de los procesos de
educacion popular. Una de estas debilidades consistia en que, tal y como hemos
mencionado, los educadores populares perseguian objetivos cada vez mas
instrumentales y, por lo tanto, iban abandonando la pretension de construir

subjetividades politicas emancipadoras.

Por otra parte, se abandonaba también el objetivo de construir un proceso de
investigaciébn coherente a partir de procesos de ensefianza - aprendizaje. En
cambio, las sistematizaciones permitian a diferentes colectivos acumular e
intercambiar sus experiencias de intervencion y/o de accién. A raiz de la propuesta
de las sistematizaciones se percibe que se pueden generar procesos de
investigacién, es decir, mirar al interior de las practicas para constituir un campo
tedrico-practico con un cierto rigor, que pueda dialogar con conocimientos

constituidos desde otras instancias.

En los procesos de sistematizacion implementados, se constata como en el campo
de la educacion social, el trabajo social o la ensefianza escolar, la propuesta de la
sistematizacién permite devolver un cierto estatus a los profesionales de la
intervencion social y desarrollar una tarea mas comprometida con la
transformacion de la realidad. Tengamos los profesionales de estas areas con
vision y talante mas critico se tienen que resignar a menudo ante la rutinizacion de
su tarea, lo cual menoscaba la creatividad y el trabajo cognitivo; intervienen sobre
una realidad fragmentada y desestructurada que se pensaban poder transformar a
partir de su opcion profesional; y asumen, involuntariamente, una funcion de
contencion social al quedar su tarea relegada a resistir “en primera linea de fuego”

las consecuencias de los costes sociales del neoliberalismo. La sistematizacion de
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experiencias, a esta clase de profesionales, les ha permitido empoderarse y

ejercer una tarea mas comprometida socialmente.

Mas adelante, la sistematizacion de experiencias se aplica en el ambito de los
movimientos sociales latinoamericanos, un dmbito tradicionalmente comprometido
con los principios y la praxis de la educacion popular. Desde la Red Alforja se
considera que “la sistematizacion puede contribuir de forma decisiva a recrear las
practicas de los movimientos sociales y a renovar la produccion tedrica de las
ciencias sociales, desde la experiencia cotidiana de los pueblos de América
Latina, en particular de aquellas comprometidas con procesos de educacion y
organizacion popular” (Jara, 1994). De hecho, por regla general, la investigacion
participativa conforma un cuerpo metodolégico muy adecuado para el estudio o
reflexion sobre la accion colectiva. Y no sélo por la calidad de los resultados que
por esta via se pueden obtener, sino porque el mismo proceso de investigacion
genera una indagacion auto-reflexiva entre los participantes con el objetivo de
incidir en la racionalidad de sus practicas y comprenderlas en el contexto que

éstas tienen lugar.

4.1.2. Busquedas Teodricas Y Epistemoldgicas

La sistematizacion, se sustenta en dos bases epistemoldgicas; por un lado, se
parte de la unidad entre el sujeto y el objeto del conocimiento: donde el
sistematizador pretende producir conocimientos sobre su propia practica, sobre si
mismo y su accién en el mundo (que transforma su entorno y lo transforma a él).

En segundo lugar, la sistematizacion se basa en la unidad entre el que sabe y el
que actua, lo cual altera totalmente el caracter de los conocimientos producidos.
Mediante la sistematizaciébn no se pretende Unicamente saber mas sobre algo,
entenderlo mejor; se busca, de manera fundamental, ser y hacer mejor, y el saber

esta al servicio de ello. En consecuencia, tanto el tipo de conocimientos como la
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forma en que éstos se producen son diferentes a aquéllos que le interesan a la
investigacion clasica. En sistematizacion el para qué del conocimiento es el

regreso a la practica.

Desde este punto de vista un mejor hacer solo es posible mediante un mejor
comprender, y este se refiere no solo a aquello sobre lo cual se interviene
directamente, sino también a los para qué de esa intervencion (incluyendo los de

largo plazo).

De este modo el conocimiento que se genera en toda practica, por lo general es
difuso, impreciso, esta poco formalizado (verbalizado) y, en consecuencia, su
confrontacién y validacion resultan dificiles®. El fin de la sistematizacion, es
orientar esos saberes difusos hacia conocimientos propiamente los que, segun
Vasco, se caracterizan precisamente por su mayor grado de delimitacion,
precision, contrastacion y verificacion. Ello requiere que estén formalizados en un

discurso comunicablel9.

La validez de los conocimientos es eminentemente situacional: es su éxito para
orientar una nueva practica lo que valida los nuevos conocimientos y no solo su
consistencia interna ni en relacion con determinada teoria, como sucede en el
conocimiento producido mediante la investigacion, de aqui que para este estudio
es fundamental producir mejoras para el modelo y la practica de implementacion y
desarrollo en el departamento y en otros departamentos, ademas de generar

elementos para nuevas etapas o edades a las que se enfoque el modelo.

Debido a que el proceso de sistematizacion de experiencias incluye diferentes

actores, sus posturas y experiencias, se debe trabajar bajo la orientacion del

9 Carlos Eduardo Vasco: "Distintas Formas de producir Conocimiento en la Educacién Popular” (1996).
10 Para José Padron (1994), lo que caracteriza y distingue al conocimiento cientifico de otros saberes, es su sistematizacion
(entendida como organizacion) y socializacién
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dialogo de saberes, que permite una aproximacion desde la educacion popular y
su discurso, de esta forma el estudio ha tenido en cuenta diferentes escenarios,
actores y visiones del proceso de implementacion y desarrollo del modelo en
Caquetd, para analizarlos bajo la mirada de uno de los actores de la experiencia
(en este caso la creadora del modelo). Dicha interpretacion recoge los diferentes
puntos de vista y percepciones de los demas actores con el fin de entregar la
sistematizacion como un elemento para que ellos puedan aprovecharlos para su

propio beneficio.

Las dimensiones ideolégicas y afectivas forman parte integral de las propuestas
de accidn, y deben estar incorporadas en la sistematizacion desde este punto de
vista la perspectiva hermenéutica, con su interés por descubrir y comprender los
sentidos que estan en juego en las practicas, tiene mucho que aportar para una

mejor articulacion entre lo objetivo y lo subjetivo.

4.1.2.1 La Sistematizaciéon y Corrientes Tedricas

Todo lo planteado en el punto anterior se vincula estrechamente con el tema de la
relacion entre sistematizacion y teoria. Esta relacion tiene dificultades de diverso
tipo y nivel, la mas profunda de las cuales deriva nada menos que de la
contradiccion dialéctica entre teoria y practica. Encontrar la sintesis entre estos
dos polos es una tarea compleja, que ha motivado profundas discusiones a lo

largo de toda la historia de la filosofia y la ciencia.

Entonces ¢como relacionar creativamente la teoria y la practica?, ¢como usar la
teoria para comprender mejor la realidad y actuar sobre ella?, ¢cdmo enriquecer a
la teoria desde los conocimientos que se obtienen en la practica?, Son
cuestionamientos donde las respuestas son transitorias, dado que estaran al

servicio de la préactica de sistematizacion.
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Para estas reflexiones y apoyos la corriente de pensamiento sobre el conocimiento
practico’! propone que la practica siempre lleva implicitas determinadas
concepciones tedricas: la teoria esta en la practica y se expresa en ella, dandole
sentido y significado a lo que hace el profesional. Este relaciona y confronta
permanentemente lo que hace y los resultados obtenidos, con lo que se ha
planteado como lo deseable y posible de alcanzar, desde los conocimientos con

que cuenta.

Como se ha enunciado anteriormente los conocimientos, que estan en la practica,
son distintos a los tedricos. En primer lugar, el profesional de la accion recurre a la
teoria en tanto le sirve para comprender mejor una situacion y actuar de manera
mas adecuada, asi la validez de sus conocimientos esta determinada por su éxito
en el enfrentamiento de situaciones, su capacidad de orientar acciones y el logro
de los objetivos propuestos. Dicho conocimientos se enuncia como situacional, a
diferencia de la teoria, universalizante que da explicaciones generales sobre los
fendbmenos de la realidad, sin necesidad de enfrentarlos con la experiencia directa

es decir la practica.

En resumen, el conocimiento practico o teoria no formal'? se caracteriza por ser
situacional y estar orientado a la accién, se constituye por el conjunto de
conocimientos que el profesional dispone o a los que recurre para informar y

orientar su intervencion.

En este contexto la sistematizacion y utilizacién de conocimientos en la practica
genera que los conocimientos sean confrontables, debatibles, acumulables y, en
esa medida, puedan dialogar con el conocimiento estrictamente tedrico,

enriqueciéndolo y alimentandose de sus avances.

1 D. Schon (1983), J. Elliot (1990), R. Usher e I. Bryant. Un mayor desarrollo de este tema se encuentra en: Barnechea,
Gonzalez y Morgan (1994).
12 Cfr. Usher y Bryant
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Sin embargo, en la medida que asumimos que la relacion de los profesionales de
la accion con el conocimiento tedrico esta fuertemente condicionada por la utilidad
de éste para la practica, se reafirma que la sistematizacion no busca producir
directamente teoria. Los conocimientos generados son, por definicion
situacionales y particulares, pero su formalizaciébn permite que dialoguen con las
diversas corrientes tedricas a cuyos "fragmentos” se ha recurrido para comprender

la realidad sobre la que se interviene.

En términos metodoldgicos, la relacion entre teoria y sistematizacion se va dando
mediante sucesivas aproximaciones. Un primer paso consiste en la explicitacion
de la teoria que esta en la practica: de los supuestos que sustentan y explican la

propuesta de intervencion.

En segundo lugar, se da cuenta de los cambios en esos supuestos, provocados
por la practica. En el caso del presente estudio es fundamental la potenciacion
comunitaria y la transformacién desde la implementacion y desarrollo del modelo
educativo “Construir Construyendo”, de la concepcion de educacion preescolar y
el papel de la familia en el proceso de escolarizacion y educacién del nifio. Todo
cambio en la practica expresa cambios en el conocimiento sobre la realidad,
aunqgue ello no siempre es consciente para los actores, asi los docentes que se
encontraban vinculados con otros programas o modelos educativos han tenido
procesos de transformacion de su practica, al igual que los padres y agentes
educativos, también se ha transformado la visibn de quienes sistematizan el

proceso.
El tercer momento consiste en el dialogo entre estos conocimientos nuevos y el

contexto tedrico vigente. Es aqui donde la practica confronta y es confrontada por

la teoria, abriendo la posibilidad de una retroalimentacién mutua.
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Esta secuencia se va repitiendo a lo largo del proceso de sistematizacion, dando
lugar a elaboraciones conceptuales cada vez mas acabadas y precisas, y a
recursos reiterados a la teoria, de aqui que en los resultados de este estudio se
espere contar con elementos relevantes que potencien el desarrollo del modelo en

el departamento del caquetd y su incursion en otras edades y departamentos.

4.1.2.2. Sobre los procesos de Sistematizacion

En la sistematizacion se concientiza sobre los procesos mentales que
normalmente realizan en la practica, Manuel Canales en su ponencia presentada
al dltimo Seminario-Taller del Programa de Apoyo a la Sistematizacion de
CEAAL® plantea la necesidad de activar al observador, de hacer que el sujeto
(individual o colectivo) se perciba a si mismo en tanto actor, que empiece a mirar y
a criticar lo que hace y el ambiente en que se mueve, que cuestione y critique
tanto sus objetivos como las estrategias que ha empleado para alcanzarlos y, en

esa medida, sea capaz de replantearlos.

La reconstruccion de la experiencia y de su contexto contribuye a que el
profesional extraiga de su interior lo vivido, que lo convierta en un relato, lo pueda
observar y criticar. El andlisis de la experiencia se sustenta y orienta por su
cuestionamiento, mediante la formulacion de preguntas; y la interpretacion y
conclusiones del proceso de sistematizacion llevan a definir una nueva

intervencidn, explicitamente sustentada en los nuevos conocimientos.

13 Evento realizado en Santiago, entre el 29 y el 31 de enero del presente afio.
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4.2. EL MUNDO DE LA PRACTICA

En el titulo anterior, planteabamos: "La sistematizacion, como actividad de
produccion de conocimientos sobre la practica”. De esta forma la implementacion
del modelo hasta las evaluaciones de la culminacién de un ciclo de aplicacion del
mismo, su impacto y proyeccion. Asi, este Proyecto, tuvo como objetivo la
transformacién tanto del modelo como de las poblaciones impactadas. Y se
sustenta en conocimientos que provienen tanto del campo formal, sistematico,
tedrico, como de lo que se sabe sobre la realidad en la que se va a intervenir,
producto de un diagnéstico y de las percepciones personales e institucionales.

Una segunda caracteristica importante a considerar sobre el mundo de la practica,
es que el proceso de sistematizacion ha sido generado por una profesional que
forma parte de la situacion sobre la cual esta interviniendo y que esta conociendo.

Asi se puede afirmar que:

* La accion del profesional modifica la situacion, requiriendo entonces que el
proceso de conocimiento continlde indefinidamente, ya que la nueva situacion

producida no es la misma que motivo la intervencion

» Su accion no sélo esta produciendo cambios en la situacion, sino también en si
mismo, a la vez que permite profundizar el conocimiento sobre la situacion y sobre

Ve

SI.

Una tercera caracteristica fundamental del mundo de la practica es la accion de un

sujeto.
La practica se realiza articuladamente con otros actores, cuyas vivencias, visiones

e intereses son diversos, como también sus formas de intervencion y, obviamente,

sus interpretaciones sobre la practica y sus efectos. En términos del conocimiento
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sobre la realidad, sus formas de generarlo también difieren, traduciéndose en
productos distintos. Es por ello que, en la promocion y educacién popular, se da
un "dialogo de saberes" cuyas diferencias no deben llevar a considerar que unos
son mas o menos validos que los otros. El conocimiento practico producido por los
profesionales de la accion es distinto a aquél producido por los investigadores,
como también al de los sectores populares con los que interactian en la practica.
Todos son importantes y deben ser considerados para arribar a una comprension

mas profunda y completa de la realidad.

4.3 PROPUESTA METODOLOGICA DE LA SISTEMATIZACION DE
EXPERIENCIAS

Como se ha enunciado anteriormente el concepto de sistematizacion se entiende
como un "proceso permanente y acumulativo de creacion de conocimientos a
partir de las experiencias de intervencién en una realidad social*!4, para ello se

especifican las fases del proceso.

En el parrafo anterior vimos como los principios metodoldgicos e ideologicos que
orientan la sistematizacion de experiencias se basan en la educacion popular
teniendo como objetivo la formacion integral que da pie a la constitucion de sujetos
criticos y creativos, a desarrollar capacidades para comprender, proponer, actuar
e incidir en diferentes campos de la vida econémica, social, politica y cultural. De
ahi que se considere que en la sistematizacion es tan importante prestar atencion
al proceso como al producto final. A partir de la metodologia que se propone, el

conocimiento producido sera necesariamente colectivo.

14 Barnechea, Gonzales y Morgan (1992), p. 11.
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4.4 HISTORICIDAD DE LA INTERPRETACION

La sistematizacion pretende romper con el fatalismo historico y el pensamiento
anico en el terreno de la politica y con el determinismo en el terreno de las
ciencias sociales. Paulo Freire consideraba que “solo hay historia donde hay
tiempo problematizado y no preasignado. La inexorabilidad del futuro es la
negacion de la historia” (Freire en Jara, 1998:12). En esta linea, la sistematizacion
pretende hacer revivir la curiosidad y la rebeldia, a la vez que superar el acomodo
intelectual. Por lo tanto, no es un proceso neutro ya que sus objetivos son
eminentemente emancipadores y estan comprometidos con la transformacion de

las actuales relaciones desiguales entre grupos sociales.

Con este método se pretende llegar a las raices de fendmenos, no siempre
perceptibles inmediatamente, identificar los factores determinantes, la vinculacion
entre lo particular y lo global. La historicidad de la interpretacion supone entender
la I6gica de la experiencia particular para descubrir aguellos hilos invisibles que la
relacionan con la integralidad del momento histérico del que forma parte y en el
que pretende incidir. En este sentido, desde la sistematizacion se pretende: a)
problematizar determinadas situaciones y concienciar mediante un proceso de
autorreflexion; b) desencadenar cambios en la accidén y en la interaccion a raiz de
la toma de conciencia de los actores; c) incidir en la estructura social con base en

la accién colectiva desencadenada.

En definitiva, una mejor comprension de la realidad es condicién necesaria para la
produccion de practicas alternativas o para mejorarlas. Sélo asi, aprendiendo y re-
aprendiendo a leer el mundo, los seres humanos tienen la oportunidad de imprimir
sentido y orientar las transformaciones, de construir historia, de reescribir la
realidad (Freire, 1978). El proceso de sistematizacién hace posible descubrir

continuidades y discontinuidades, coherencias e incoherencias, similitudes y
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diferencias con otros procesos, reiteraciones y hechos inéditos. En definitiva,
percibir la historia como posibilidad y no como determinacion.

Con respecto a la organizacion del proceso de sistematizacion no existe un
manual estipulado como Unico o méas valido, mas bien existe cierto consenso en
las fases que lo podrian componer, pero que pueden variar en funcién del contexto
en el que se aplique o del eje de la sistematizacién'®. Nuevamente es momento de
resaltar que en los procesos de sistematizacion se mantienen una relacion
horizontal con el resto de participantes y se descubre la realidad conjuntamente,

desde una posicion situada y localizada.

4.5 PLANTEAMIENTO Y DISENO DEL PROYECTO

En el primer momento se Identificd la necesidad del proceso de sistematizacion
mediante el dialogo con la comunidad y los funcionarios institucionales inmersos
en la experiencia a quienes se les comunicé y se decidid qué se deseaba obtener

y hacer.

Con las necesidades e intereses identificados se inicio el disefio del proyecto a
cargo de la investigadora principal en colaboracibn con las personas mas
comprometidas con el modelo y las mas interesadas en participar en la

sistematizacion:

1. En este primer paso de planteamiento y disefio del proyecto fue fundamental
formular preguntas orientadoras con base en tres interrogantes centrales de la
sistematizacién, ¢para que?, ¢Qué?, ¢;como?; estas son basicas y en su

respuesta surgen los objetivos e hilos conductores del proceso.

15La propuesta metodolégica del presente estudio es el resultado de la sintesis de procedimientos de sistematizacién como
los que se pueden encontrar en: Jara, 1994; Jara, 1998; Barnechea, Gonzélez y Morgan, 1998, Martinic, 1998
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2. Recuperacion del proceso

En segunda instancia se reconstruyd la experiencia mediante una mirada
ordenada a la practica (implementaciéon, orientacion y desarrollo del modelo
“Construir Construyendo”)y el contexto en que ésta se desarrolla(Veredas del

departamento del Caquetd).

Con el fin de tener una mirada comunitaria frente al proceso, se convoco y
mantuvo en constante retroalimentacion con el grupo de personas interesadas en
el proceso, con el fin de recibir acompafiamiento, consejo y asesoria durante su

desarrollo.

De este modo se recogieron textos orales y escritos (carteles, actos, recortes de
prensa, memorias, manifiestos), teniendo siempre en mente el eje de la
investigacion. De la informacion obtenida se derivaron diferentes productos: desde
una introduccion descriptiva del proceso hasta una exhaustiva reconstruccion de la

experiencia por fases.

3. Analisis del proceso

En la fase anterior se reconstruyd histéricamente la experiencia vivida, en esta
etapa se interrogo la experiencia para entender el discurso de los acontecimientos.
Esta fase se puede subdividir en tres momentos: la conceptualizacion, las

preguntas y las hipoétesis.

a. Conceptualizacion. Etapa que permite generalizar conceptos que se trabajan
durante todo el proceso, esto fortalece las dos etapas siguientes, formulacion de
hipotesis o de operacionalizar las preguntas, dos operaciones que nos facilitaron

el andlisis del proceso .
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A la hora de conceptualizar se tomé como punto de referencia el conocimiento
acumulado sobre el temay, por lo tanto, la teoria existente. Algunas herramientas
fueron materiales didacticos y lecturas, la organizaciéon de charlas y seminarios,

acceder a otros documentos de experiencias sistematizadas, etc.

b. Operacionalizaciéon de las preguntas de sistematizacion. Las preguntas que
se formularon tienen que ver con los objetivos y el eje de la sistematizacion por el
gue se ha optado. La respuesta a estas preguntas, a partir de la informacién
ordenada de la reconstruccion de la experiencia y de su contexto, y en relacion
con la teoria, constituye la interpretacion de la experiencia. La reflexion alrededor
de las preguntas facilita la comprensién de lo sucedido, asi como la ordenacion,

fundamento y transmision del conocimiento.

c. Formulacion de las hipétesis de accion.

Toda intervencién o accion intencionada se sustenta en una serie de hipoétesis,
aunque no siempre se hayan explicitado. De lo que trata esta sub-fase, que
proponen autores como Martinic y Walker, es de poner sobre la mesa el
conocimiento que sustenta la intervencidén-accion inicial. Las hipotesis de accion,
segun Martinic (1998) imbrican tres variables: el problema sobre el que se quiere
incidir, los objetivos que se espera lograr y la manera como se espera que esto

suceda.

La formulacién de las hipétesis tiene que ver con las sub-fases anteriores. De una
parte, algunas hipétesis tendrian que dar respuesta a las preguntas de
sistematizacion. Por la otra, para operacionalizar las hipotesis de accion se

conceptualiza cada uno de los tres elementos que las conforman.

En esta fase se pone de manifiesto la dialéctica del proceso interpretativo con la

realidad, a la vez que se enfatiza la relacion de la practica con la teoria.
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Explicitando el conocimiento previo a partir del cual se disefié la intervencion-
accion (reflejado en las hipotesis) y distinguirlo del conocimiento producido durante
la practica. Igualmente, se relaciona este nuevo conocimiento con el saber
acumulado sobre el tema, con el fin de generar un didlogo entre conocimiento

tedrico y conocimiento practico.

4. Interpretacion del proceso y conclusiones
La finalidad es explicar el proceso vivido, sacando a la luz los nuevos
conocimientos obtenidos durante la experiencia. Comprender las causas y las

consecuencias de lo que ha sucedido.

Se trata de la fase mas compleja y significativa del proceso. En ella se dio
respuesta a las preguntas planteadas, considerando y relacionando toda la
informacion con la que se cuenta, tanto aquella de corte mas teérico como aquella

gue se obtiene de la experiencia.

Esta fase se di6 por culminada cuando se logré la comprension de la l6gica interna
del proceso y se obtuvo un aprendizaje valioso en relacion a la experiencia, que se

tradujo en nuevas orientaciones investigativas y en nuevas acciones.

5. Socializacién

Esta fase es fundamental en la sistematizacion de experiencias, ya que tanto la
comunidad implicita en la experiencia sistematizada como otras comunidades
pueden retroalimentarse del trabajo. La exposicion y divulgacion de la
sistematizacion se lleva a cabo a través del informe por escrito, y de
exposiciones. Para concretar la estrategia comunicativa de la sistematizacion y
optar por un canal u otro, se debe considerar quien es el publico destinatario de la

devolucion.

98



5. NARRACION Y ANALISIS DEL MODELO EDUCATIVO CONSTRUIR
CONSTRUYENDO EN EL DEPARTAMENTO DEL CAQUETA

5.1 UBICACION GEOGRAFICA

DEPARTAMENTO DEL CAQUETA

Florencia

Albania

Belén

Cartagena del Chairé
Curillo

El Doncelio

El Paujil

Montafiita

Milén

Morelia Cauca §
Puerto Rico

San José del Fragua
San Vicente del

CONDNBGN =

EC g ey
eN=o

Caguén
Solano
Solita
Valparalso

-t
oo

Ecuador

El proyecto se realiza en el departamento del Caqueta,
corazén de la Amazonia colombiana, el departamento del Caqueta es poseedor de
una rigueza en flora y fauna que incluso cualquier pais desarrollado envidiaria,
mas de siete rios bafian a esta tierra que posee incalculables especies de
insectos, peces y aves que son a su vez la prueba tangible de que el Caqueta
tiene todos los elementos para ser un departamento potencia, pues en los nuevos
tiempos los recursos naturales, la riqueza hidrografica y la biodiversidad son

valores agregados que los inversionistas extranjeros buscan en los paises en via
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de desarrollo, y precisamente Caqueta posee todos estos elementos, mas uno que
potencialaza mucho mas a este territorio de 88.965 Km2 ese elemento es la raza
caquetefia, una raza fuerte frente al clima, conocedora de los recursos y
colonizadora de una zona del pais que para muchos es agreste. Caqueta es en
resumidas cuentas la duefia y sefiora de una riqueza incalculable, la cual debe ser
manejada con responsabilidad, visidbn y entrega para asi convertirse en una
potencia en donde el término Desarrollo Sostenible mas que una teoria sea un

modelo de sociedad.

Indicadores de la situacion educativa

Segun el Perfil del Ministerio de Educacién Nacional, la poblacion del
Departamento del Caqueta, entre los 7 y 15 afios, es de 134.834 personas y la
matricula del departamento es de 97.652 personas. De acuerdo a esto, la
Cobertura Neta es del 70%, quedando por fuera una poblacién de 37.182
personas que representan el 26% del total de la poblacion en edad escolar.

Segun la misma fuente, en el departamento del Caqueté existe una planta docente
de 4.028 maestros. Por consiguiente, si tenemos en cuenta los datos de matricula,
la relacién técnica Alumno/Docente es de 24: 1, por debajo del promedio nacional
27: 1.

Matricula Total por Niveles

Nivel Total
Preescolar 4.975
Basica Primaria 67.606
Basica Secundaria 19.662
Media 5.409
Total 97.652

Fuente: MEN. Departamento del Caqueta. Perfil del Sector Educativo 2004

La educacién preescolar se identific6 como la mas baja en cobertura en las

regiones rurales. "Normalmente la comunidad de esos sectores piensa que la
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educacion preescolar no es importante; los nifios entran a la escuela a primer
grado, a los siete afios”, afirma Clara Agudelo, profesional de la Subdireccion de

Poblaciones del Ministerio de Educacion Nacional.

Desde el afio 2003, partiendo del principio "si los nifilos no pueden asistir a la
institucion educativa, la institucion debe ir adonde estan los nifios”, y atendiendo el
llamado del Ministerio de Educacion para presentar propuestas educativas que
permitan implementar el Preescolar no Escolarizado, Caqueta ha logrado que los
nifios en edad escolar con dificultades de desplazamiento tengan acceso a la

educacion.

Fue un estudio previo lo que permitié identificar que un gran nimero de nifios,
entre los 5 y 6 afios, localizados en zonas rurales apartadas, no estaba dentro del
sistema educativo, "porque la escuela mas cercana les quedaba a muchos
kilbmetros de distancia". Habia pues la necesidad de crear acciones alternativas
no escolarizadas, que les permitiera a los nifios acceder al Preescolar y, a través

de la estrategia Maestro Itinerante, aumentar la cobertura en el departamento.

Caqueta ahora es pionero en la aplicacibn del sistema de Preescolar no
escolarizado. En el 2003, a manera de ejemplo, logré atender a 64 escuelas -4 por
municipio de los 16 que existen en el Caqueta- con una poblacion de 1.413 nifios y

nifias de los cuales 1.171 fueron nuevos cupos*.

*www.mineducacion.gov.co/1621/article-133931.
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Conociendo e identificando diversos factores que inciden de manera negativa en
la calidad, la cobertura y la eficiencia en el sistema educativo Colombiano y con el
propésito de asegurar el fortalecimiento de la gestion educativa y la participacion
de la sociedad civil, la familia y la comunidad en general, se implementa en el
departamento del Caqueta, un modelo educativo flexible llamado Construir
Construyendo para los nifios y nifias en edad preescolar que estan privados de

acceder al derecho a la educacion por ser poblacion dispersa.

Este modelo Construir Construyendo se implemento, a través de tres talleres de
capacitacion y una visita a terreno de acompafiamiento y seguimiento al mismo,
alli participaron maestros y directivos docentes de los 16 municipios que
conforman al Dpto. del Caqueta, al igual que un equipo municipal vy
Departamental; quienes toman el liderazgo y compromiso de desarrollarlo dentro
del marco del proyecto de educacion rural PER.

Este modelo educativo flexible vincula en su primera fase de desarrollo a 1.502
nifos y niflas que estan por fuera del sistema educativo, 64 maestros, 1.251
familias, 314 Padrinos Pilosos, 16 Municipios, 136 veredas.

En su fase de desarrollo, conté con una estrategia Unica en el pais, la del agente
dinamizador o maestro itinerante quien es el eslabon y actor fundamental del
proceso educativo, es quien dirige el programa y atiende los demas actores
sociales requeridos para su desarrollo como son el agente acompafiante que es la
familia como primer agente socializador del nifio (a), el agente Padrino Piloso que
son los estudiantes de otros grados mas avanzados que se promueve en los
centros educativos rurales y desde luego el agente beneficiario que es el nifio (a)

en edad preescolar.
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Sumado a esta estructura, el programa cuenta con cuatro Modulos de Apoyo que
se disefiaron teniendo en cuenta elementos claves como son el entorno socio-
cultural y académico de las familias rurales, acomodado a un lenguaje claro y
sencillo que permite a estos agentes entenderlos para la apropiacién del mismo,
darles buena utilizacion en sus diferentes dimensiones del desarrollo y lograr asi la

formacion del agente beneficiario.

Es asi como a través del tiempo se ha venido incrementado el nUmero de nifios y
nifias en edad preescolar que participan activamente en el modelo, factor que
posibilita aprendizajes significativos y colaborativos que no se adquieren por otros

medios.

Hoy esta funcionando en los siguientes municipios: Albania, Belen, Cartagena,
Curillo, Doncella, Milan, Montafita, Morelia, Paujil, Puerto Rico, San jose, San

Vicente, Solano, Solita, Valparaiso. Y con una cobertura de 1.3726 estudiantes.

5.2 Historia del Preescolar No Escolarizado en el Departamento del Caqueta

La opcién educativa "Preescolar No Escolarizado" nace en el departamento del
Caqueta por el interés de dar respuesta a la problematica de este nivel tipificada

por:

» El departamento histéricamente ha atendido el nivel de preescolar desde las
cabeceras urbanas y los corregimientos con la estrategia presencial. Esta oferta
dejaba por fuera a un significativo niumero de nifios y nifias rurales en esta
edad.

18 Ver cuadro: Secretaria de Educacion Departamental, Oficina Proyecto Educacion Rural PER,
Caqueta (Florencia)
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La alta dispersion de la poblacion en nuestras comunidades rurales que no
permiten disponer de un numero representativo de nifios en esta edad,
encontrandose de a cuatro (4), siete (7), diez (10) y hasta quince (15) nifios y
nifas por vereda, lo cual de acuerdo con las normas vigentes en el pais no

garantiza tener un maestro para este nivel.

Riesgos a la seguridad personal de los nifios y las nifias por las largas
distancias, los caminos dificiles de acceso de los estudiantes a la escuela. Los
nifos y nifias en la edad preescolar del &rea rural no pueden ir a la escuela de
la vereda de manera formal porque se ven enfrentados a peligros en su
integridad fisica como el cruce de bosques, pantanos, puentes de madera,
guebradas, rios, lagunas, encontrarse con animales salvajes como culebras,

tigrillos, avispas, entre otros.

Las grandes distancias para recorrer de la casa a la escuela a tan corta edad (5

afos), ocasiona cansancio, agitacion y desmotivacion.

La asimilacion de los nifios y nifias de este nivel al grado primero por parte del
docente que atiende cinco (5) grados de la béasica primaria, ocasionando un
fuerte desequilibrio, un choque frontal contra el sistema al asumir roles formales

de aprendizaje sin haber tenido un proceso de aprestamiento adecuado.

La constante pérdida de los nifios y nifias en el grado primero y consecuente

repeticion de dos o mas afios en este grado
Poca importancia de las autoridades educativas y gobernantes a éste nivel.
Insuficiencia de los recursos para la actualizacion de los docentes y dotacion

del nivel preescolar.
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= Deficiente comprension de los padres de familia sobre la importancia que tiene
el nivel preescolar para el desarrollo humano de la nifia y el nifio. La cultura de

la incorporacion tardia al sistema educativo.

= Altos indices de analfabetismo de los padres de familia.

= Desarticulacion de los niveles educativos y de la educacion, y la falta de gestion

educativa e integracion institucional.

» Violencia intrafamiliar e interfamiliar que afecta la poblacién estudiantil.

» Desactualizacion y desarticulacién de los proyectos educativos institucionales,
practicas educativas rutinarias, clima educativo institucional inadecuado,

curriculos descontextualizados, desarticulados y poco pertinentes.

La poblacién matriculada en este nivel correspondia para el afio 2003 a 4.956
nifos y nifias que equivalen al 18.6% de la poblacibn en edad escolar, esta
cobertura es significativamente baja, consideramos que el 81.4% se queda por
fuera del sistema educativo los cual corresponde a 21.722 nifios y nifas,

sefialando como variables principales:

= La carencia de cupos tanto en el sector oficial como en el privado.

*» En el departamento existen 80 instituciones que ofrecen este nivel, siendo

insuficientes para atender la cantidad de nifios y nifias en esta edad.

» Basicamente la baja cobertura se encuentra en el Sector Rural, donde

solamente el 18.6% es atendido.
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Analizada la anterior problematica se inicié un proceso de discusion al interior de
los Supervisores de Educacion liderados por la Magister Mercedes Artunduaga
Bermeo y José Jesis Renddn Orozco las cuales fueron expresadas en el
documento de Pedido de propuesta* para oferentes de preescolar del PER a
nivel nacional, concluyendo que “dadas las caracteristicas conviene para el
departamento la implementacién de la opcion NO ESCOLARIZADA, pues favorece

un mayor cubrimiento de nifios y nifias en el area rural.”

Segun los antecedentes de las regiones rurales el Ministerio de Educacién
Nacional a través del Proyecto de Educacién Rural PER, en desarrollo de la
politica de ampliacién de cobertura y mejoramiento de la calidad de la educacion
preescolar y basica solicitdé una convocatoria publica a entidades, instituciones y
Universidades que ofrecieran modelos educativos para poblacion infantil dispersa
y es asi como respondiendo a las necesidades y requerimientos del pedido de
propuesta, relacionada con la implementacion del Programa de Educacion
Preescolar no Escolarizada en el sector rural, teniendo en cuenta el diagnostico
socio — cultural y geografico del Departamento de Caqueta y en cumplimiento con
las politicas nacionales de ampliacion de cobertura, mejoramiento de la Calidad
de Educacioén Preescolar, el Programa CONSTRUIR CONSTRUYENDO, apunta a
estos requerimientos con su estructura pedagdgica, metodoldgica, conceptual, de
gestién, operatividad y comunitaria quedando seleccionado para llevarse a cabo

de la siguiente manera:

*De acuerdo con las normas de contratacién Banco Mundial
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5.3, COMO SE DESARROLLO LA PROPUESTA CONSTRUIR CONSTRUYENDO?

Para el desarrollo de la Propuesta Construir Construyendo se tuvo en cuenta los

siguientes objetivos:

Objetivos Generales

* Implementar el Preescolar No Escolarizado en las zonas rurales del
Departamento de Caqueta, con el fin de garantizar la educacion de los nifios (as)
en edad preescolar que estan por fuera del sistema educativo, debido a las
dificultades de dispersidn, riesgos de seguridad personal, amenazas externas del
conflicto social y a las condiciones de abandono de las comunidades rurales.

» Ofrecer una opcién pedagodgica estructurada que permita la ampliacion de
cobertura, mejoramiento de la calidad de educacion en el nivel de preescolar,

convirtiéndose en un factor estratégico para elevar la calidad de vida de los

habitantes del campo.

Objetivos especificos

» Integrar a la familia educativa a los procesos escolares, a través de estrategias
que permitan el desarrollo fisico, psicologico, social, corporal, comunicativo,
afectivo, espiritual y ético en los nifios y niflas en edad preescolar de los 16

municipios donde se requiere la implementacion de este Programa.

= Generar espacios de formacién, integracion, interaccién y participacion, donde se
promueva procesos de convivencia social fundamentados en el acercamiento

padres — maestros, instituciones — comunidad y padres a hijos.

» Potenciar a los actores sociales (maestros itinerantes, equipos departamentales,
directivos docentes, padres/madres de familia, coordinadores municipales y otros
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agentes educativos), comprometidos en el Proyecto de Educacion Rural de cada
municipio, en los aspectos pedagodgicos, de gestion, metodoldgicos, operatividad y
administracion del Programa, de tal manera que se garantice operatividad del
modelo y que al mismo tiempo se establezca el compromiso en la continuidad
del Programa.

» Brindar las orientaciones necesarias en la elaboracion de material educativo para

el desarrollo del Modelo.

Para la puesta en marcha del mismo capacitamos a maestros, directivos docentes y
equipos departamentales con el propdsito de garantizar su sostenibilidad a nivel
institucional, municipal y departamental disefiando y desarrollando con ellos

estrategias pedagdgicas de gestion y operatividad.

5.4 PROPUESTA DE CAPACITACION

PRIMER TALLER: FUNDAMENTACION CONCEPTUAL, PEDAGOGICA,
ADMINISTRATIVA, DE GESTION E INTERACCION COMUNITARIA.

DURACION : Cinco dias
INTENSIDAD HORARIA: 40 HORAS ( 8 horas diarias)

= OBJETIVO GENERAL

Brindar de manera teérica y practica los elementos e insumos indispensables para la
implementacion y desarrollo del Programa en el Departamento del Caquetd, dejando

en los participantes una solvencia pedagogica, administrativa y comunitaria.
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= ACTIVIDADES A DESARROLLAR

Ejecucion de la temética relacionada con los componentes:
a. Conceptual

b. Pedagdgico y metodoldgico

c. Gestion y operativo Y Comunitario.
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DESCRIPCION DE LA METODOLOGIA - PLAN TEMATICO

COMPONENTE CONCEPTUAL.

Temas y Objetivos Metodologia Recursos Acciones a Productos Esperados
subtemas sequir
1.Fundamentos | Proporcionar Taller, utiizando |= Fotocopias Crear ambientes | Maestros y equipos
conceptuales |las exposiciones, = Acetatos de consulta 'y municipales y
del Preescolar |herramientas lecturas y andlisis |= Guias de profundizacién departamentales
tedricas que de documentos, trabajo sobre los temas |formados con solvencia
Subtemas: sustentan el trabajos de grupo, |* Marcadores trabajados en los |académica para que
a. Resefa Programa socializaciones = Lapiceros participantes reconozcan la
histérica del Construir asignacion de » Hojas tamafio importancia del nivel.
nivel de Construyendo |tareas, desarrollo carta
preescolar en para el de guias. = Retroproyector
Colombia preescolar no = Video — Beam
b. El Preescolar |escolarizado. = Tablero acrilico
en el plano = Carteleras

internacional

c. Teorias que
soportan el
modelo
pedagogico del
Programa.

= Televisory
VHS

= Camara

= video —
grabadora

Cassetes en

blanco para video-
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grabadora

2. Desarrollo Dar a conocer |Taller, = Fotocopias, Aplicabilidad de | Recopilacion de los
del nifio: socio- |las conversatorios, = Acetatos, la tematica en |juegos infantiles
psicomotor, caracteristicas |con realizacion de |= Guias de el contexto tradicionales.
comunicativo y |del nifio (a) en |dinamicas, trabajo escolary
cognitivo edad de socializacion de = Marcadores 'y extraescolar Organizacion de
preescolar guias de trabajo, lapiceros carpetas de trabajos de
Subtemas: trabajos en grupo, |*= Hojas tamafio los niflos
lectura y analisis carta Rescate de los

a. El juego de documentos. = Retroproyector juegos
como actividad * Video — Beam infantiles
central del = Tablero acrilico,| tradicionales
proceso de = Carteleras
aprendizaje del = Televisor, VHS
nifio de = Grabadora,
preescolar Casetes

= Bombas,

= Balones, aros

» video —

grabadora
Temas y Objetivos Metodologia Recursos Acciones a Productos Esperados
subtemas sequir
3. El arte como |Desarrollar con Taller practico |= Video-vin Aplicabilidad de | = Participaciéon activa
estrategia los con = Videograbadora| latematica en de los nifios y nifias
pedagodgica participantes participacion de |= Casetes en el contexto beneficiarios del
actividades todo el grupo, blanco para escolary programa en
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Subtemas:

a) Breve
introduccién
tedrica de los
diferentes
lenguajes
artisticos

b) Ejercicios de
calentamiento
Gimnasia
Ritmica
(aerdbicos) y
relajamiento
c) La Danza
El teatro

Los titeres
Juegos y
Rondas

dirigidas a
reconocer la
importancia que
tiene la
expresion
corporal y
artistica en el
desarrollo de
los nifios y
nifias de edad
preescolar.

montaje de
coreografias,
ejercicios de
gimnasia
ritmica,
organizacion
provisional de
coreografias

Juego de roles,
ejercicios
grupales de
aplicaciéon de
mascaras y
magquillajes,
elaboracién de
titeres,
elaboracién de
guiones,

Con todos los
participantes se
realiza montaje
de obras
teatrales
infantiles

Con todos los

video-
grabadora
Camara
fotografica
Tablero acrilico
Computador
portéatil o CPU
grabadora,
casetes con
musica
folklérica de
diferentes
regiones.

extraescolar.

El montaje de
coreografias
infantiles

Elaboracion de
titeres

Elaboracion de
trajes

Montaje de
obras de teatro
infantiles.

Ensefianzas de
canciones,
juegos
infantiles y
rondas.

actividades culturales

Integracion de la
comunidad educativa
en los aspectos
relacionados al taller.

El maestro pueda
realizar estas
acciones con la
familia educativa.

Recopilacion de
juegos y rondas
infantiles.

Muestras artisticas y
culturales

Elaboracion de
instrumentos
musicales con
material del medio.
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participantes se
realiza un
titiritero

Al finalizar se
entrega una
guia
metodoldgica
con elementos
para replicar
aspectos
relacionados
con el taller.

Como
evaluacion los
participantes
elaboraran su
propios trajes
tipicos de
danzas en
papel.
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Temas y Objetivos Metodologia Recursos Acciones a Productos Esperados
subtemas seqguir
Brindar los | Taller te6rico — Retroproyector Aplicabilidad de | = Catrtillas de
4. Iniciacién a elemento practico con la Video-vin la tematica en creaciones literarias
la pre- tedricos y participacion Videograbadora| el contexto ( poesias, cuentos,
matematicay a practicos grupal e individual Casetes en escolary pregoneros, refranes,
la pre- relacionados |en ejercicios de blanco para extraescolar. historietas, frisos,)
lectoescritura con el reflexion, video- elaboracion de bandas y
proceso de la|acompafado de grabadora Aplicabilidad de | pictogramas.
lecto — exposiciones y Céamara la temética con
Subtemas: escrituraen |lecturas fotografica los » QOrganizacion de
a. Proceso el nifio de complementarias. Tablero acrilico padres/madres carpetas de trabajos
psicomotor preescolar Marcadores y de familia. de los nifios
b. Proceso de lapiceros
adquisicion de establecer Hojas de carta = Elaboracion de
la escritura los Papel bond, Aplicabilidad de| bandasy
C. pensamiento, elementos cartulinas la tematica con pictogramas.
lenguaje y la esenciales a Fotocopias los nifios y
escritura tener en Guias de nifias padrinos |= Confrontacién teérico
d. Estructuras cuenta en el consulta pilosos como — practica de algunos
asociadas al desarrollo de Acetatos estrategia para participantes frente a
aprendizaje las primeras el desarrollo de sus comparieros
l6gico — operaciones la creatividad sobre la tematica
matematico. l6gico — de los nifios. trabajada.
e. EL lenguaje matematico
real, graficoy en los nifos = Recopilacion de

114




simbdlico en las
matematicas.

f. Ejercicio
practico sobre el
tema

g. desarrollo de
tareas y
ejercicios

h. Estructuras
asociadas al
aprendizaje
l6gico —
matematico.

I. El lenguaje
real, grafico y
simbdlico en las

de edad
preescolar

tematica a desarrollar
en la planeacion
curricular en la
dimension
comunicativa y
cognitiva (pre-
matematica)

matematicas.
5. Politicas Dar a conocer Expositiva y Retro - Aplicabilidad de Construccién del Plan
Educativas del |las politicas participativa proyector de las normas en su de Estudios
Preescolar educativas que acetatos guehacer

rigen el nivel de Estudio de Video-beam pedagogico para Aportes para la
Subtemas: preescolar. guias de Videograbadora | que se identifique construccion del PEI.
Normas consulta Casetes en con la
Legales blanco para implementacion y Elaboracion de
(Constitucion Consultas y video- desarrollo de la informes de los nifios
Politica de lecturas de grabadora opcion educativa.
Colombia, Ley decretos Camara Compendio de
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General de

Educacion,

Decretos

1860/94,

2247/97,

230/2002,

concepcion del

nivel

= Objetivos del
nivel

» Lineamientos
curriculares

» Estandares
de Calidad

* Proceso de
evaluacion
escolar

Lecturas,
analisis y
socializacion de
documentos.

Conversatorios

fotografica
Tablero acrilico
Hojas de carta
Papel bond,
cartulinas
Fotocopias
Guias de
consulta
Acetatos
Marcadores

decretos,
resoluciones que
atafien al nivel de
preescolar.
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B. COMPONENTE PEDAGOGICO Y METODOLOGICO

Temas y Objetivos Metodologia Recursos Acciones a Productos
subtemas sequir Esperados
1. Plan de Brindar los Taller, con = Fotocopias de Construir el
estudios para |elementos exposicion del lecturas Plan de Plan de
el nivel tedricos para la tema, = Guias de trabajo Estudios, Estudios
construccion del acompafnado de| = Marcadores teniendo en
Subtemas: Plan de Estudios acetatos » Hojas de papel carta |cuenta las
para el Nivel de impresos, Proyector de acetatos | orientaciones
*Concepcion del |Preescolar no lecturas de = Video — vin dadas en el
nivel Escolarizado. guias, del = Tablero acrilico Taller
*Objetivos del trabajos en
nivel grupo,

*Dimensiones
del Desarrollo
*Lineamientos
curriculares
*Estandares de
Calidad
*Estrategias
metodoldgicas
*Proceso de
evaluacioén
escolar

socializaciones,
conversatorios,
analisis de
documentos.

Al finalizar el
taller, a cada
participantes se
le
proporcionara
una copia del
resumen del
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tema tratado

2. Proyectos
Pedagdgicos
de Aula.

Subtemas:

a. Qué son los
proyectos
pedagogicos

b. Estructura,
materializacion,
evaluacion y
duracion de un
proyecto.

¢ Metodologia
para elaborar un
proyecto
pedagdgico.

d. Confrontacion
de la teoria con
los Proyectos
Pedagogicos
incluidos en la
Cartilla de
Actividades de
los nifios de

Dar a conocer
alos
participantes
los
fundamentos
conceptuales
relacionados
con la
importancia
de los
proyectos
pedagdgicos
como
estrategia de
trabajo en
este nivel .

Disefar un
proyecto
Pedagogico
de Aula,
tomando
como
referencia el
texto que
ofrece el

Taller
acompafnado de
exposicion
sobre el tema,
con acetatos
impresos,

Desarrollo de
ejercicios
practicos sobre
el tema

Fotocopias
Acetatos

Cartillas “Construir
Construyendo” para
el nifio de preescolar

Marcadores
Hojas de papel
Lapiceros

Guias de trabajo

Proyector de acetatos

Elaborary
ejecutar los
cuatro
Proyectos
Pedagdgicos
de Aula como
parte del Plan
de Estudios

Trabajos de
los
Estudiantes

Carpetas con
recopilacion
de material
elaborado
por los nifios

Productos
concretos de
cada
proyecto.
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preescolar Programa
Construir Construir
Construyendo. Construyendo
Temas y Objetivos Metodologia Recursos Acciones a Productos
subtemas sequir Esperados
Dar las Taller préctico, Revistas usadas Aplicabilidad | = Cualificacion
orientaciones donde los Papel silueta del tema en del proceso
para la participantes de Pegante el desarrollo educativo
elaboracion manera Tijeras pedagogico
3. Disefio y del material individual y por Crayolas de los Exposiciones
elaboracion de de apoyo grupos trabajen Vinilos maestros de trabajos
material de educativo en la Papel cartulina de realizados.
apoyo utilizando elaboracion de doble faz Hacer uso
educativo recursos del diferentes Ganchos, hojas de adecuado Recopilacion
medio elementos papel bond. del material de trabajos
didacticos. Tijeras ensu de los nifos.
Lograr que los Vasos y platos desempefio
maestros de desechables pedagogico. Padres e
preescolar del Frascos plasticos familia que
area rural usados Elaborar orienten a
elaboren Céscaras de huevo material con sus nifos en
diferentes Colores los nifios y este proceso.
formas para Crayolas padres/madr
elaborar Vinilos es de Profesionales
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material
didactico de
gran
importancia
para el trabajo
complementar
io en el aula
de clase.

Utilizar
diferentes
materiales y
elementos
para
enriguecer y
ambientar las
aulas de
clase.

Despertar la
creatividad en
el educador a
través de
actividades
manuales.

Diferentes tipos de
papel

Cajas de carton
Semillas, Arcilla
Corteza de arbol,

hojas secas, piedras.

familia.

en la
educacion
capacitados
en la
elaboracion
de materiales
educativos
apropiados a
las
condiciones
en que
trabajan.
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4. Estrategias
de trabajo que
facilitan los .
procesos de
formacién con
el material de
los Centros de
Recursos del
Aprendizaje
(C.R.A).

Dar las
orientaciones
para el manejo
adecuado del
material
adquirido con el
proyecto

( mini - biblioteca
y, Centros de
Recursos del
Aprendizaje,
C.RA)

= Taller practico

donde los
participantes de
manera
individual y por
grupos trabajen
manejo de los
diferentes
elementos
didacticos
adquiridos por
el PER.

Mini — biblioteca

Materiales didacticos

para realizar
actividades que
propenden el
desarrollo

cognoscitivo, sensorio

- motriz, artistico,

ludico cognoscitivo,

social del nifio

Manejo
adecuado del
material por
parte de los
docentes en su
desempefio
pedagogico.

Cualificacion
del proceso
educativo

Profesionales
en la
educacion
capacitados
en el manejo
adecuado de
los recursos
y materiales
adquiridos
por el
proyecto.
(Mini -
biblioteca y
CRA).

Actores
sociales
capacitados
en el manejo
de este
material (
Maestro,
nifos
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padrinos
pilosos,
padresy
madres de
familia)

122




C. COMPONENTE DE GESTION, OPERATIVIDAD Y COMUNITARIO

Temas y Objetivos Metodologia Recursos Acciones a Productos
subtemas sequir Esperados
Dar a conocer Taller con Acetatos Puesta en marcha Capacidad
los insumos, exposicion del Retroproyector |del programa en Instalada
procesos y tema donde se Carteleras cada uno de los
1. Proceso de |resultados de la |estimulara a la Marcadores municipios Ampliacion de
implementaci |implementacion | participacion Tablero acrilico |beneficiados cobertura
ony y desarrollo del |colectiva de los Cartillas de
desarrollo del |programa participantes, Orientaciones Maestros, directivos
programa de |construir utilizando las para el docentes,
Preescolar No | Construyendo exposiciones, maestro(a) miembros de
Escolarizado |para el lecturas y Cartilla de equipo
Construir Preescolar no analisis de Orientaciones departamentales y
Construyendo | Escolarizado en |documentos, para el municipales
en los el Sector Rural |empleo de los padre/madre de formados y con la
Departamento diversos Familia solvencia
s de lenguajes Cartilla de académica,
Antioquia, artisticos ( teatro Orientaciones pedagogicaza de
Boyaca, danza, pintura, para el nifio gestion e
Arauca, Meta moldeado), Piloso interaccién
y Tolima juego de roles Video con la comunitaria para
sobre implementacion implementar
situaciones del programa. educacion
practicas, Televisor y VHS preescolar no

asignacion de
tareas,

escolarizada y
sostenible en
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desarrollo de
guias tematicas

y de evaluacion.

situaciones
similares a las de
Sus municipios y
departamentos.

Mejoramiento de la
Calidad Educativa.

Plantear Explicativa — Acetatos Puesta en marcha | Integracion de la
2.. Estrategias |diferentes participativa. Marcadores del programa. comunidad educativa
de Trabajo de |estrategias de Tablero acrilico a los procesos con el
los Actores trabajo que Video con la Programa de
Sociales permiten la implementacion Preescolar no
vinculados al |integraciéon de del programa. Escolarizado
Programa. los actores Televisor y VHS

sociales Retro —

vinculados al proyector.

proyecto. Fotocopias
3. Entrega y |ldentificar las Explicativa y Fotocopias de los |Aplicacion de los Reuniones de
Socializacién |fortalezasy participativa instrumentos de instrumentos a los socializaciéon
de debilidades en la evaluacion actores sociales pedagogica
instrumentos |direcciony con el propdsito
requeridos operacion del de recolectar Visitas domiciliarias
parala modelo informacion.

ejecucion del
segundo taller
de

Socializacion de
las fortalezas y

Entrega del informe

a nivel municipal

teniendo en cuenta

124



seguimiento y
refuerzo al
proceso de
capacitacion e
implementaci
o6n del modelo
educativo.

debilidades en la
direccion y
operacion del
modelo.

los indicadores
descritos en los
instrumentos
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VISITA No. 1: ASISTENCIA TECNICA Y ACOMPANAMIENTO AL PROCESO DE
CAPACITACION E IMPLEMENTACION DEL MODELO EDUCATIVO "CONSTRUIR
CONSTRUYENDO" EN EL DEPARTAMENTO DEL CAQUETA.

DURACION : Cuatro dias
INTENSIDAD HORARIA: 32 HORAS

» OBJETIVO GENERAL

Plantear estrategias de asesoria para adelantar los procesos de seguimiento por parte
del equipo Departamental y equipo de coordinadores municipales, que permitan
determinar los avances en la implementacion de modelo, identificando fortalezas y de

los aspectos conceptual, pedagdgico y administrativo.

= ACTIVIDADES A DESARROLLAR

1. Interaccion, con los actores sociales invitados a participar en la experiencia a
desarrollar

2. Dindmicas de integracion

3. Asignacion de tareas para los agentes participantes

4. Entrega y Aplicacion de las guias de observacion

5. Socializacién de las experiencias observadas

6. Elaboracién del Plan de Mejoramiento para detectar fortalezas y debilidades en el

proceso de implementacion y desarrollo del programa.
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ACTIVIDADES OBJETIVOS METODOLOGIA RECURSOS ACCIONES A SEGUIR PRODUCTOS
ESPERADOS
Crear ambientes Participativa, Carteleras Continuar motivando la | Un clima de confianza
1. Interaccion, con favorables que motivando la actividad Borradores participacién de los y participacion
los actores sociales |permitan la Lapices, actores sociales. espontanea de los
invitados a integracion de los colores, actores que
participar en la actores sociales tijeras, intervienen en este
experiencia a invitados a participar papel de proceso.
desarrollar en la experiencia. diferentes
colores y
texturas,
pegante,
vinilos,
Marcadores
2. Dinamicas de Realizar diferentes | Participativa, Bombas Continuar motivando la |= Un clima de
integracion dinamicas que motivando la actividad Balones, participacién de los confianza'y
permitan la zogas, actores sociales. participacion
participacion, el aros, espontanea de los
desarrollo de la papel de actores que
creatividad. diferentes intervienen en este
texturas y proceso
motivos,
elementos = Ejecucion de otras
personales. dindmicas por
Camaras varios

fotogréaficas
Video-
grabadora
Casetes en
blanco

participantes.
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3. Asignhacion de
tareas paralos
agentes
participantes.

Delegar
responsabilidades,
tematicas y
actividades para
observar el
desempeiio de los
actores que
cumplen la funcion
de acompafiamiento
y facilitadores en le
proceso de
implementaciéon y
desarrollo de la
opcién educativa.

Participativa,
motivando la actividad

Hojas de papel
bond

Lapices

Tablero
Marcadores
Cartillas de
Orientaciones
para cada uno de
los actores
Colores

Material reciclable
Material del
medio.

Camaras
fotograficas

Vieo- grabadora
Casetes en blanco

Cumplimiento de las
tareas asignadas

Observacion de
tematicas a desarrollar

Observacion de la
participacion de los
actores

Observacion del
desempefio de los
actores

Observacion del
proceso de
implementacion y
desarrollo de la opcion.

Consolidacién del
grupo de nifios
padrinos pilosos

Participacion de
padres/madres de
familia con su hijo en
el desarrollo de las
actividades.

Un buen desempefio
profesional del
maestro itinerante

Participacion de los
directivos docentes y
demas maestros que
conforman el nucleo
escolar.

Integracion de los
lideres comunitarios
en estas actividades.

Asistencia masiva
de los actores
invitados al evento.

Puntualidad en el
desarrollo de la
actividad.
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Fotocopias de las
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4

Entregay aplicacién

de las guias de
observacién para
determinar los

Suministrar el
material requerido
para la recoleccién
de informacién que
permita determinar

= Participativa.

= Desarrollo de las
guias

» guias

= Lapiceros
» L4pices

= Grabadora
= Casetes en

Andlisis de las guias

Ejecucion
satisfactoria de la
Opcién Educativa.

Buen desempefio y

avances en la fortalezas y blanco compromiso de los
implementacion del |debilidades en la actores sociales
modelo implementacion y
identificando desarrollo del
fortalezas y programa.
debilidades en los
aspectos:
conceptual,
pedago6gico y
administrativo.
Andlisis cualitativos | Evidencias = Planes de Trabajos de los
5. Socializacion de Crear espacios de |de la experiencia a recopiladas por mejoramiento nifos
las experiencias participacion con el | través de guia de los actores
observadas fin de obtener un | trabajo individual sociales = Qrientaciones de Un buen desarrollo
panorama general | Para llegar a crear el |Carteleras refuerzo de la opcién en el
de evaluacion de lo | panorama de municipio
ejecutado hasta el |evaluacién individual
momento por municipio.
determinando
niveles de impacto,
resultados, niveles
de compromiso,
participacion en
cada uno de los
municipios
6. Elaboracién del Estudio de guia de Fotocopias Ejecucion del plan de Ajustes a la

Plan de

Precisar los

consulta sobre ola

mejoramiento

implementacion del
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Mejoramiento para

detectar fortalezas y

debilidades en el
proceso de
implementacion y
desarrollo del
programa.

aspectos a incluir
en el Plan de
mejoramiento
relacionados a las
falencias en el
componente
conceptual,
pedagdgico y
administrativo
para hacer los
ajustes necesarios

funcion que cumple
un plan de
mejoramiento en el
proceso de
implementacion y
desarrollo del
programa

Programa.
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SEGUNDO TALLER: SEGUIMIENTO Y REFUERZO AL PROCESO DE
CAPACITACION E IMPLEMENTACION DEL MODELO EDUCATIVO.

DURACION : Tres dias
INTENSIDAD HORARIA: 24 HORAS

= OBJETIVO GENERAL

Hacer seguimiento a la implementacion del modelo educativo y refuerzo al proceso de
la capacitacion brindada por el grupo conformado por el Proyecto de Educacién Rural
PER y el equipo autor del modelo.

= ACTIVIDADES A DESARROLLAR
1. Presentacién de productos tangibles referente a los compromisos y planes de
mejoramiento y productos de: (alumnos, docentes, directivos docentes, UOM vy

otros agentes educativos )

2. Socializacién del informe de resultados de los instrumentos que fueron entregados a

los participantes en el primer taller.

3. Refuerzo a la tematica orientada en el Primer Taller.
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PLAN TEMATICO

1. Presentacion de productos tangibles referente a los compromisos y planes de mejoramiento y productos de:
(alumnos, docentes, directivos docentes, Unidades Operativas Municipales UOM y otros agentes educativos )

Temas y Sub- Objetivos Metodologia Recursos Acciones a seguir Productos
temas Esperados
Identificar y Expositiva — Diferentes = Valoracion del = Participacion de
1. Observaciéon de |valorar los explicativas evidencias de trabajo realizado todos los
evidencias materiales y los El maestro cada uno de los municipios
documentos itinerante explicara |actores sociales |[= Continuar beneficiados
producidos por los |al grupo de avanzando en la

diferentes actores.

participantes el
proceso seguido
para el desarrollo

recopilacion de
evidencias para la
evaluacion del

= Eficiencia del

modelo educativo

de los productos. programa.
Evaluar el Expositiva y » Hojas de Ajustes a la Optimizacion de
2. Revisiéon de los |cumplimiento de | participativa. papel carta implementacion y resultados en la
planes de los planes de Trabajo en grupo. = Tablero desarrollo del implementacion del
Mejoramiento mejoramiento Analisis y acrilico programa programa.

planteados en la
visita a terreno.

socializaciones

= Marcadores
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2. Socializacion del informe de resultados de los instrumentos que fueron entregados a los participantes en el primer

taller
Temas y Sub- Objetivos Metodologia Recursos Acciones a seguir Productos
temas Esperados
Dar a conocer los | Expositiva - Informes de | Ajustes a la = Cada municipio

1. Socializacién de

resultados del

participativa, donde

resultados por

implementacion y

presente un

informes de informe arrojado | cada municipio cada desarrollo del informe completo
resultados por por los socializa los municipio. programa sobre la
municipio instrumentos resultados de su Pliegos de informacion
entregados a cada | experiencia papel bond solicitada .
uno de los actores |teniendo en cuenta Marcadores
participantes. la participacion de Acetatos para = Optimizacion de
los diferentes guemar resultados en la
actores. Marcadores implementacion y
para acetatos desarrollo del
programa.
3. Refuerzo a la tematica orientada en el primer taller.
Temas y Sub- Objetivos Metodologia Recursos Acciones a seguir Productos
temas Esperados
= Taller Fotocopias Aplicabilidad al Maestros,
3. . Refuerzo ala Plantear y Guias de quehacer pedagogico |directivos, docentes
temética orientada |desarrollar una = EXxpositiva, analisis y miembros de los
en el Primer Taller. |tematica que participativa Acetatos equipos
refuerce los Marcadores departamentales y
aspectos » Trabajo en grupo Tablero municipales,
conceptuales, acrilico formados con mayor
pedagogicos, = Andlisis de Hojas de solvencia
metodoldgicos, de documentos y papel carta académica,
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gestion,
operatividad y
comunitario
relacionados con
el desarrollo del
Programa
Construir
Construyendo,
para el preescolar
no escolarizado.

lecturas
complementarias.

Socializaciones

Y otros
materiales
gue sean
requeridos

pedagodgica, de
gestiéon e
interaccion
comunitaria para
darle continuidad al
programa
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TERCER TALLER : EVALUACION DE LOS RESULTADOS DE LA CONSULTORIA,
DE LA ESTRATEGIA DE CAPACITACION Y DE LOS RESULTADOS DE
IMPLEMENTACION DE LAS EXPERIENCIAS DE PREESCOLAR NO
ESCOLARIZADO Y FORMULACION DE PROYECCIONES.

DURACION : Tres dias
INTENSIDAD HORARIA: 24 HORAS

= OBJETIVO GENERAL

Permitir la evaluacién, andlisis y socializacién de los resultados de la consultoria, de
las estrategias de capacitacion, pedagdgica, de gestion y operaciéon del preescolar no

escolarizado.

= ACTIVIDADES A DESARROLLAR

1. Explicacion y aplicacion de instrumentos de evaluacion
2. socializacion de experiencias

3. Exposicion (Feria) de Productos: alumnos, docentes, directivos docentes,
equipo coordinadores municipales y otros agentes educativos

4. Retroalimentacion del proceso de implementacion y desarrollo del Programa.

5. Formulacién de proyecciones
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PLAN TEMATICO

TEMAS Y
SUBTEMAS

OBJETIVOS

METODOLOGIA

RECURSOS

ACCIONES A SEGUIR

PRODUCTOS
ESPERADOS

1. Explicacion y
aplicacion de
instrumentos de
evaluacion

Suministrar el
material requerido
para la recoleccion
de informacion que
permita determinar
fortalezas y
debilidades en el
proceso de
consultoria,
estrategia de
capacitacion y de
los resultados de
implementacion de
la experiencia de
preescolar no
escolarizado en el
sector rural.

= Participativa.

» Entrega,
explicacién y
aplicacion de
instrumentos .

Fotocopias de
los
instrumentos

Lapiceros

Hojas de papel
carta

Analisis de la
informacion
recolectada, a través de
los instrumentos.

El cumplimiento en el
desarrollo de los
instrumentos de
evaluacién por los
participantes, aspecto
necesario para la
elaboracion del
informe final de
resultados.

2. Socializaciéon de

experiencias

Compartir
experiencias con el
fin de enriquecer y
fortalecer a los
participantes en el
modelo pedagdgico
del preescolar no

Analisis cualitativa de
la experiencia a
través de un
conversatorio con le
fin de precisar
aspectos relevantesy
a mejorar

Fotocopias de
los
instrumentos
Lapiceros
Pliegos de
bond
Marcadores

Orientaciones de
refuerzo sobre la
implementacién del
programa.

El modelo
pedagdgico
implementado
responda a las
necesidades del
contexto de cada uno
de los departamentos
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escolarizado.

= Grabadora

donde se haya

» Televisor — implementado.
VHS
* Vinculacién de la
comunidad
educativa al
programa.
3. Exposicion Mostrar y valorar Expositiva — Diferentes Valoracion del trabajo | = Participacion de
(Feria) de evidencias explicativas evidencias de realizado todos los
Productos: producidos los Los diferentes actores |cada uno de los municipios
alumnos, diferentes actores sociales involucrados |actores sociales beneficiados
docentes, con el f_ln de en esta propuesta S
directivos det_ermpar la expondran Ios_ = Eficiencia del '
aplicabilidad de los | procesos seguidos en modelo educativo
doc_entes, elementos la elaboracion de
equipo conceptuales, estos productos. = Cualificacion del
coordinadores | metodoldgicos, proceso
municipales y operativos, de pedagdgico
otros agentes gestion y
educativos comunitarios.
TEMAS Y OBJETIVOS METODOLOGIA RECURSOS ACCIONES A SEGUIR PRODUCTOS
SUBTEMAS ESPERADOS
4.Retroalimentacién | Reforzar elementos | Expositiva — * Retro - Aplicabilidad eficiente |= Un equipo de
del proceso de del proceso de participativa proyectos del modelo pedagdgico. profesionales por
implementacion y » Acetatos cada

implementacion y
desarrollo del
Programa.

desarrollo del
programa.

= Tablero acrilico
= Marcadores
* Hojas de papel

departamento, con
capacidad
académica,
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bond
» Pliegos de
papel bond.

pedagogicay
administrativa para
continuar la
implementacion y
desatrrollo del
programa de
preescolar no
escolarizado en el
sector rural de
cada
departamento.

= Estrategia
pedagogica de
gestion y operativa
con instrumentos
parala
capacitacion,
acompafiamiento y
seguimiento a la
implementacién del
programa.

5. Formulacién
de proyecciones

Estructurar y
plantear distintas
acciones
encaminadas a
darle sostenibilidad
y continuidad al
Programa en cada
uno de los
Departamentos.

Explicativo.
Conversatorios

Trabajos por
grupos.

Mesa redonda.

= Retro -
proyectos

= Acetatos

= Tablero acrilico

= Marcadores

» Hojas de papel
bond

» Pliegos de
papel bond.

Cumplimiento de las
acciones propuestas.

Organizacion de
microcentros o
equipos de auto-
capacitacion por
parte de los
maestros, y
directivos docentes

Continuidad y
sostenibilidad del
Programa en cada
uno de los municipios
beneficiados.
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por cada uno de los
municipios.

Sugerencia: Es importante que en la Exposicion (Feria) de Productos: alumnos, docentes, directivos docentes, equipo
coordinadores municipales y otros agentes educativos; sean invitados representantes de los distintos agentes participantes
como: nifios padrinos pilosos, padres/madres de familia, nifios y nifilas de preescolar, porque esto permite validad con

evidencias y testimonios concretos los alcances del Programa de Preescolar no Escolarizado.
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COMPOSICION DEL GRUPO DE TRABAJO Y ASIGNACION DE ACTIVIDADES

Personal técnico/directivo

Nombre

Cargo

Actividad

NORMA PIEDAD LAVAO
ARAUJO

a) Coordinadora del
Proyecto

b) Autora,
consultora e
instructora.)

e Coordinar todas las acciones
administrativas pertinentes a la
ejecucién del programa en cada
departamento, requeridas para
cumplir con los requisitos de la
consultaria contratada.

e Realizar una funcién comunicativa
constante que permita el vinculo de
coordinacion entre el equipo
consultor, el Ministerio de
Educacién Nacional

¢ Realiza actividades de capacitacion
relacionados con le componente de
gestion y operativo.

e Organizar y ejecutar las actividades
de formacién propuestas en el Plan
de trabajo

e Coordinar la elaboracion de
informes requeridos.

¢ Coordinar el Plan de Trabajo con
cada uno de los Instructores

e Elaborar conjuntamente el Plan con
los instructores el Plan de Trabajo
para cada uno de los Talleres.

¢ Hacer acompafiamiento en las
actividades propuestas.

MARIA SUCEL ARDILA DE
GRILLO

Experto en
capacitacion de
docentes en preescolar

¢ Dar instruccion a los participantes

en temas relacionados con su
especialidad dentro del contenido
de los Talleres.

e Elaborar y dar a conocer el Plan de

trabajo de cada uno de los talleres
a la coordinacion del proyecto

e Desarrolla actividades de

capacitacion relacionado con los
componentes conceptual,
pedagdgico y comunitario.

e Apoyar las actividades de la
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coordinacion del Programa.

o Elaborar el informe y entregarlo a la

coordinacioén, una vez se termine
cada taller.

¢ Brindar a los participantes
estrategias que faciliten la
integracién del padre/madre de
familia al proceso educativo.

e Participar en la elaboracion de la
Agenda Tematica a desarrollar en
los Talleres.

e Entregar oportunamente el listado
del material de trabajo requerido
para el desarrollo del tema
asignado.

e Hacer acompafiamiento a las
actividades propuestas en el Plan
de Capacitacién, seguimiento y
evaluacion.

ESTHER CORTES
SEGURA

Experto en
capacitacion de
docentes en preescolar

¢ Dar instruccion a los participantes

en temas relacionados con su
especialidad dentro del contenido
de los Talleres.

e Elaborar y dar a conocer el Plan de

trabajo de cada uno de los talleres
a la coordinacion del proyecto

e Apoyar las actividades de la

coordinacion del Programa.

e Elaborar el informe y entregarlo a la

coordinacién, una vez se termine
cada taller.

¢ Realiza actividades pertinentes a

los temas del componente
conceptual, pedagdgico y
metodolégico.

¢ Brindar a los participantes
estrategias que faciliten la
integracion del padre/madre de
familia al proceso educativo.

e Participar en la elaboracion de la
Agenda Tematica a desarrollar en
los Talleres.

e Entregar oportunamente el listado
del material de trabajo requerido
para el desarrollo del tema
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asignado.

e Hacer acompafiamiento a las
actividades propuestas en el Plan
de Capacitacién, seguimiento y
evaluacion.

Personal de apoyo y complementario

Nombre

Cargo

Actividad

MARIA CELINA PINZON
PUENTES

Formador Uno (1).

e Dar instruccién formativa en temas
relacionados con su especialidad
dentro del contenido de los Talleres.

e Apoyar las actividades de la
coordinacion del Programa.

¢ Elaborar y dar a conocer el Plan de
trabajo de cada uno de los talleres a
la coordinacion del proyecto

¢ Realiza actividades de capacitacion
relacionada con el componente de
gestion y operatividad.

e Realizar tareas de digitacion,
elaboracion de informes,
fotocopiado, escaniado, llevar
registros de asistencia, alimentar el
sistemas de informacion.

¢ Hacer acompafiamiento a las
actividades propuestas en el Plan de
Capacitacion, seguimiento y
evaluacion.

¢ Participar en la elaboracioén de la
Agenda Tematica a desarrollar en los
Talleres.

e Elaborar el informe y entregarlo a la
coordinacién, una vez se termine
cada taller.

e Apoyar las actividades de la
coordinacién del Programa.

e Elaborar y dar a conocer el Plan de
trabajo de cada uno de los talleres a
la coordinacion del proyecto

¢ Realiza actividades de capacitacion
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LIGIA CHARRIA DE
TRUJILLO

Formador dos (2).

relacionada con los componentes
conceptual, pedagogicoy
metodoldgico.

e Realizar tareas de digitacion,
elaboracion de informes,
fotocopiado, escaniado, llevar
registros de asistencia, alimentar el
sistemas de informacion.

e Hacer acompafiamiento a las
actividades propuestas en el Plan de
Capacitacién, seguimiento y
evaluacion.

¢ Participar en la elaboracioén de la
Agenda Tematica a desarrollar en los
Talleres.

e Elaborar el informe y entregarlo a la
coordinacién, una vez se termine
cada taller.

LIGIA CHARRIA DE TRUJILLO

ALBERTO SUAZA

Formador Tres (3)

e Dar instruccion formativa en temas
relacionados con su especialidad
dentro del contenido de los Talleres.

e Apoyar las actividades de la
coordinacion del Programa.

¢ Elaborar y dar a conocer el Plan de
trabajo de cada uno de los talleres a
la coordinacion del proyecto

¢ Realiza actividades de capacitacion
relacionada con el componente
conceptual en los aspectos del arte
como estrategia que proporciona
ambientes enriquecidos para el
aprendizaje en el nivel de preescolar.

e Realizar tareas de digitacion,
elaboracion de informes,
fotocopiado, escaniado, llevar
registros de asistencia, alimentar el
sistemas de informacion.

e Hacer acompafiamiento a las
actividades propuestas en el Plan de
Capacitacion, seguimiento y
evaluacion.

e Participar en la elaboracion de la
Agenda Temaética a desarrollar en los
Talleres.

e Elaborar el informe y entregarlo a la
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coordinacién, una vez se termine
cada taller.

EDNA YOLY PASTRANA
MORALES

Formador cuatro ( 4)

Dar instruccion formativa en temas
relacionados con su especialidad
dentro del contenido de los Talleres.
Apoyar las actividades de la
coordinacioén del Programa.
Elaborar y dar a conocer el Plan de
trabajo de cada uno de los talleres a
la coordinacion del proyecto

Realiza actividades de capacitacion
relacionada con el componente de
gestién y operatividad, metodolégico
y comunitario.

Realizar tareas de digitacion,
elaboracion de informes,
fotocopiado, escaniado, llevar
registros de asistencia, alimentar el
sistemas de informacion.

Hacer acompafiamiento a las
actividades propuestas en el Plan de
Capacitacién, seguimiento y
evaluacion.

Participar en la elaboracion de la
Agenda Temética a desarrollar en los
Talleres.

Elaborar el informe y entregarlo a la
coordinacién, una vez se termine
cada taller.

OLGA BEATRIZ
PUENTES MARQUIN

Formador cinco ( 5).

Dar instruccion formativa en temas
relacionados con su especialidad
dentro del contenido de los Talleres.
Apoyar las actividades de la
coordinacién del Programa.
Elaborar y dar a conocer el Plan de
trabajo de cada uno de los talleres a
la coordinacion del proyecto
Realiza actividades de capacitacion
relacionada con el componente
conceptual en los aspectos de la
danza, los titeres mascaras y
magquillajes como estrategias que
enriquecen el quehacer pedagogico
Realizar tareas de digitacion,
elaboracion de informes,
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fotocopiado, escaniado, llevar

sistemas de informacion.
e Hacer acompafiamiento a las

Capacitacién, seguimiento y
evaluacion.
e Participar en la elaboracion de la

Talleres.

coordinacién, una vez se termine
cada taller.

Al analizar cada uno de estos componentes se observd que frente a lo
concerniente a los componentes conceptual, pedagdgico, metodoldgico, de
gestién, operatividad y comunitario, el maestro rural dirige actividades entorno al
aprendizaje recibido en escasas capacitaciones, o a través de la disciplina de su
academia, aun no conocian bases legales que sustentaban el preescolar, o
elementos tematicos que se desarrollan en torno a cada taller. Para la gran
mayoria fueron de aprendizajes enriquecedores y significativos, a pesar del
escaso tiempo promedio por taller, ellos realizaban preguntas, tomaban apuntes,
organizaban conversatorios y despejaban las dudas frente a las tematicas por

analizar en el tiempo estipulado.

Ademas, se conté con el apoyo de material bibliografico y de memorias en medio
fisico y magnético para consultar en torno de las pocas posibilidades que la vida

rural les ofrece.
En estos componentes también el equipo PER, el grupo de supervisores, rectores,

coordinadores, al igual que representantes de la Universidad de La Amazonia y de

La Normal Superior de Florencia y con el firme propdsito de adoptar el modelo
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¢ Elaborar el informe y entregarlo a la




educativo Construir Construyendo, ya que apuntaba a las necesidades y
caracteristicas de la poblacion rural Caquetefia.

En cuanto a los Padrinos Pilosos (as), se pudo observar que fueron seleccionados
por la maestra rural, con el propdésito de acompafiar durante todo el afio lectivo a
los nifios de preescolar; estos nifios (as) estuvieron atentos a este rol y se
apropiaron frente a sus funciones, desempefiando con facilidad sus tareas en el
manejo de cartillas y como guias en las actividades ladico-recreativas, corporales

y comunicativas.

A través de las actividades de socializacion en las visitas a terreno que hicimos, se
pudo observar que la familia como agente acompafiante y una vez inscrito y
matriculado su hijo (a) en el nivel de preescolar, hizo empoderamiento de su rol y
a través de capacitaciones sobre el manejo de cartillas y con anterioridad sobre la
implementacion del modelo lo llen6 entereza (a pesar de la dificultad de

dispersién, factores climatolégico, ocupaciones domeésticas, entre otros).

Asi mismo, podemos afirmar que el nifio (a) beneficiario se vincul6 en este
proceso a la vida escolar, utilizando materiales que lo invitaron a realizar
actividades motoras, platicas, ladicas y de conocimiento, que benefician las
dimensiones de su desarrollo. Y mas aun, ingresan al sistema educativo con
muchas posibilidades de vincularse a otros modelos ofertados por el Proyecto de
Educacion Rural PER.

Cada uno de los talleres llevd consigo guia de compromisos para realizar en
terreno, se hizo feria de productos tangibles, y se cont6 con la participacion activa
de los agentes participantes del modelo y con la certeza de evitar repitencia en los

grados superiores de la basica.
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Dentro de los productos que se lograron en esta implementacion del modelo, se
destacan:

La formacibn de 44 agentes multiplicadores y/o asesores del proyecto
(supervisores de educacion, representantes de la Universidad de la Amazonia, de
la Normal superior de Florencia y de las unidades Operativas Municipales) siendo
estas unidades operativas los profesionales encargados de organizar, planear y
ejecutar programas a nivel Municipal en concordancia con la Maxima autoridad
Municipal. Igualmente la formacién de 16 docentes itinerantes habilitados en los
aspectos académicos, pedagdgico y de manejo operativo de la opcibn en sus

respectivos entornos.

Las visitas que realizamos a los Centros Educativos Rurales del departamento del
Caqueta fueron muy confortadoras, ya que los logros alcanzados en esta
asistencia técnica fueron muy grandes, observamos como los nifios, las nifias, los
padres de familia, los padrinos pilosos realizaban las actividades enunciadas en
los modulos de apoyo que se le fueron suministrados una vez ingresaron al
programa, la comunidad estuvo muy atenta cuando el coordinador del Proyecto de
Educacién Rural PER retroalimenté en forma clara todo el proceso de

implementacion de la opcion educativa.

Es de anotar que en la implementacion del programa Construir Construyendo, por
ser un modelo educativo que atiende poblacion dispersa, se disefi0 para este
departamento teniendo en cuenta al agente dinamizador o maestro rural como un

docente itinerante, porque atiende varias veredas a la vez.

El proceso de Implementacion y desarrollo del Programa en el Departamento del
Caqueta tuvo una duracion de 10 meses, incluyendo en él los tres talleres y la
visita a terreno, el lapso de tiempo entre una y otra actividad fue aproximadamente

en el intervalo de dos meses.
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5.5 OPERATIVIDAD DEL MODELO CONSTRUIR CONSTRUYENDO CON LA
ESTRATEGIA DE MAESTRO ITINERANTE

La opcion de Maestro "Itinerante” en la implementacion del modelo Construir
Construyendo para el Departamento del Caqueta, se debio a las caracteristicas
geograficas y poblacionales del mismo, estrategia que solucion6 en gran parte la
necesidad de atencion de los nifios y las nifias de edades de cinco (5) afios, quien
seria el profesional que pudiera atender un nimero aproximado entre cinco (5) y
veinte (20) nifios y nifias agrupados en dos (2), tres (3), maximo cuatro (4) veredas
equidistantes entre una hora y hora y media de vereda a vereda, garantizando con
ello que el maestro realizara un buen trabajo pedagégico con los demas

beneficiados del programa.

ESTRATEGIA MODELO DOCENTE ITINERANTE

Fapa, miercoles
E marma e hijo ‘ Escuela
martes
Escuela
- Docente
Escuela itinerante
l
jueves

lunes

El docente pertenece al CE, de ahi
se desplaza a las sedes Viernes
para elaborar material en el CE
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El docente es exclusivo para este nivel. El docente toma el nombre de itinerante

dado que atiende varias sedes de un mismo Centro educativo, una cada dia de la
semana.

Los nifios beneficiarios asisten a la escuela en compafia del papé, la mama o un
miembro de la familia responsable. La propuesta involucra al padre y la madre de
familia bajo el lema “EL PADRE Y LA MADRE CRECEN CON EL NINO” bajo la
estrategia de acompafiamiento a su hijo y la participaciéon en el proceso de

ensefianza por parte de ellos como respuesta a la no asistencia presencial (todos
los dias) de los nifios en la escuela.

PRIMERA ACCION DEL DOCENTE FRENTE A LA
IMPLEMENTACION DEL PROGRAMA

Padres defamilia
Doecente

Niflos de preescolar
~
el docente tiene una
Niiios Padrinos relacidn directa con la
Pilosos madre y el padre de
familia y a ella la
capacitan para gue le

ensefie a suU hiya

ademas el docente
tiene una relacidn
directa con el
agente padring
piloso y lo capacita
para el
acompafiamiento
con el nifio
eneficiario
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De aqui que la madre y el padre de familia juegan un papel fundamental en esta
propuesta, puesto que son ellos los que reciben la orientacion del maestro
itinerante acerca de los desarrollos cognitivos, socio afectivos, éticos, estéticos,
comunicativos, que hara en su casa mientras se vuelven a encontrar. Es claro que
la propuesta no funciona si los padres o madres de familia no asisten el dia de
encuentro con el docente, pues no se trata de mandar razones u hojas
pedagogicas.

El docente itinerante se rige bajo los lineamientos del nivel preescolar dado por el
Ministerio de Educacion Nacional en todas las dimensiones "cognitiva,
comunicativa, socio afectiva, corporal, ético, estético, espiritual"* en las estrategias
de aprestamiento y en los planes de estudio de este nivel, dados durante la

capacitacion en los talleres.

En cada sede el docente cumple con las cuatro (4) horas, las 16 restantes las
asume el trabajo del padre de familia en casa con su hijo; en un sentido de
rotacion, el docente itinerante vuelve a encontrarse con los papas y los nifios de

preescolar de esa sede a los ocho (8) dias siguientes.

El dia viernes se ha dejado para la elaboracion de las hojas pedagdgicas que
para el caso de 20 nifios en cuatro sedes de a cuatro (4) ejercicios por nifio
corresponden a 80 hojas para el desarrollo pedagogico de la semana, fuera de los
juegos, las rondas y los ejercicios de comprobacion de los aprendizajes en

presencia del docente.
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CICLO DE DESARROLLO PEDAGOGICO DEL
PREESCOLAR NO ESCOLARIZADO

DOCENTE — Preparalas actividades de
desarrollo pedagogico para el
padre de familia
555§ ?
IR

VERIFICACION )

Tiempo 3 horas

El profesor verifica Tiempo 1 hora
que los nifios
hayan realizado las
tareas
programadas.
El padre de PADRE DE FAMILIA
familia observa . ‘ o
Identifica las actividades de
5 desarrollo pedagogico que va a
NINOS trabajar con el nifio

PREESCOLAR
Realizarondas 'y
juegos con los El padre de familia trabaja con
nifios pilosos el nifio, en casa las tareas
cuando sea programadas

conveniente

En cuanto al disefio administrativo, la propuesta contempla como actores del

programa:

El nifio (a) de preescolar 7. La Secretaria de Educacion
El docente 8. Alcalde Municipal

El padre y la madre de familia

Los nifios padrinos pilosos

El director del Centro Educativo

o 00k~ w DN R

El Coordinador de educacion municipal

Los siguientes son los instrumentos de informacion y seguimiento (control):

1. Matricula individual de preescolar
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Registro consolidado inscripcion de estudiantes de preescolar
Sistema de planeacion de atencién a las sedes

Boletin informativo

o bk~ 0N

Registro de informes de seguimiento a estudiantes por periodos
académicos
Registro de asistencia a reuniones de socializaciéon

7. Registro de actividades de visitas domiciliarias

La implementacion del Preescolar No Escolarizado correspondiente en este
Departamento presenta las siguientes caracteristicas Segun informe elaborado por
la Mag. Mercedes Artunduaga Bermeo de Mayo 12 de 2005 observando:

1. Fortalezas:

a) Llegar a las poblaciones de dificil acceso: El disefio del programa respondio a
esta necesidad en el departamento del Caqueta cumpliendo una funcién social

y el mejoramiento de la calidad de vida de las comunidades.

b) Los docentes atienden un promedio de cuatro (4) veredas o sedes por centro
educativo y en por los menos tres centros se han implementado el preescolar

no escolarizado en varias sedes.

c) La Capacitacién: Los talleres de formacion a los docentes fueron consistentes y

su disefio es pertinente para los docentes que van a implementar el programa.

d) Los docentes estan respondiendo: Los docentes ubicados en este nivel estan
desarrollando el programa en cada uno de los centros, se evidencia que se ha

hecho un trabajo.

*Ministerio de Educacion Nacional. "Lineamientos Curriculares del Preescolar" . Bogota, 1998.
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e) Los materiales: Los Materiales han sido una verdadera ayuda pedagdgica para
el docente de preescolar no escolarizado, pues muchos de ellos se basan en el

material para comprender mejor lo que deben ensefiar a los nifios.

f) La participacion de los padres de familia: Las experiencias presentadas en
donde se lleva el rigor cientifico de la aplicacién del programa en este aspecto,
se observa que se cuenta con el apoyo de los padres de familia, se obtiene un
valor agregado en la formacion al padre de familia en cuanto a las dimensiones
y a los procesos de aprendizaje de sus hijos. Los padres de familia manifiestan
el gusto por el programa ya que los nifios adquieren sus primeros aprendizajes.
Los padres entienden que deben acomparfiar a sus hijos para el aprendizaje.
Habra que valorar si este preescolar disminuye la mortalidad en el grado

primero.

g) Desarrollo pedagogico: Las experiencias exitosas en este aspecto
corresponden a docentes de mayor vocacion para la ensefianza en este nivel y
de mayor afectividad para con los nifios. Se evidencio la entrega y el interés de
los docentes por ensefiar a los nifios y desarrollar las habilidades y destrezas
correspondientes, aprovechando los materiales y la formacion a los padres de

familia.
h) Mejora las relaciones entre docentes, padres de familia y estudiante y entre
padres e hijos. Se trata que haya una unificacion familiar que el padre de

familia se preocupe mas por sus hijos.

i) La vinculacion de otros actores sociales de la comunidad al programa como

son los presidentes de las Juntas administradoras locales de las veredas.

j) Lavinculacion y permanencia de los maestros en el aspecto laboral.
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K)

La formacién personal y profesional de los maestros itinerantes por estar bien

estructurado el programa.

El programa en el departamento del Caqueta ha revolucionado la mentalidad
educativa en las regiones, se hace una contribucion a la comunidad y por ello a
la sociedad, brindando la posibilidad de formar con buenas bases a un

excelente Colombiano.

2. Debilidades

a)

b)

Los Materiales: Se ha evidenciado que un buen nimero de estos materiales
estan en las manos de los padres de familia o en las casas de los docentes y
gue no se les ha dado el uso adecuado.

Desplazamiento a las sedes: Dada la topografia, la constante lluvias por ser
regibn amazonica y la situacion de orden publico, el desplazamiento de los
docentes itinerantes a las sedes focalizadas, presenta dificultades. Los medios
de desplazamientos mas frecuentes son a pie, a caballo o en moto, por lo tanto
requiere de una ayuda por parte del Estado que compense la labor social que

implica la implementacién de este programa.

Mobiliario en las sedes: Aunque la presencia de los niflos de preescolar son
una vez cada semana en la sede, la reuniéon que se hace entre los padres de
familia, el docentes y los nifios requiere de sillas para estar mas comodos y
poder con mayor propiedad hacer el desarrollo pedagogico que implica
explicacion a los padres de familia sobre lo que su hijo tendrd que desarrollar

en casa. Se presenta de una parte incomodidad y de otra pareciera que el

155



d)

f)

programa es un agregado y que no merece la atencion y la importancia que se

requiere para su ejecucion.

Movilidad de los docentes hacia los talleres de capacitacion por problemas de

orden publico, y por zonas de dificil acceso.

Escasa patrticipacion de los padres de familia: Es una debilidad evidente en las
exposiciones de los docentes, la escasa presencia y asistencia del padre y/ o la
madre de familia en el preescolar No escolarizado; confirmaron que en un
minimo porcentaje de ellos auspiciaban la participacion de los padres de
familia. El planteamiento del preescolar no escolarizado es con la participacion
directa de los padres de familia, sin ellos los nifios (as) no pueden adelantar su

aprendizaje.

Desarrollo pedagodgico: Este aspecto presenta una ligera dificultad en los
docentes. Se evidencia que los docentes manejan de manera superficial los
estandares de competencia de los nifios en este nivel y que no tienen suficiente
claridad acerca de los aprendizajes y de la preparacion de los materiales para

ello.

Relacion con los directores: Dado el desconocimiento de la mayoria de los

directores del programa Preescolar No Escolarizado, las relaciones entre ellos y

los docentes en muchas de las experiencias implementadas no son las mas

favorables. Se presentan dificultades con la administracion del programa en el

sentido en que el docente enfoca el aspecto de cierta manera y el director de otra;

en su mayoria los docentes del programa han minimizado el trabajo y caen en el

facilismo.
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5. 5.1 Impacto del Programa en la Comunidad Rural Caquetefia

La importancia de un preescolar como novedad nacional, actitud del docente
frente al desarrollo del programa, a la comunidad ha sido de gran importancia
porque se le ha dado a los nifios y a las nifias la oportunidad de desarrollar sus
dimensiones en esta etapa de su vida, les gusta porque el programa los vincula a

ellos también.

A las familias les parecié la forma mas facil para que sus hijos recibieran una
formacién adecuada, entusiasmadas asisten a la escuela cada ocho dias con sus
hijos para ayudarlos, "es una felicidad que en el campo esté el preescolar"

afirman.

Las comunidades estan muy agradecidas porque sus nifios han podido tener un
docente capacitado en este nivel y valoran el adelanto de sus hijos con el
desarrollo del trabajo por proyectos. Las comunidades manifiestan que es una
buena opcién para la educacion de sus hijos, ya que ellos vuelven a ser nifios y

comparten muchas cosas que nunca antes pudieron hacer*.

56 ANALISIS DE EVALUACION DEL MODELO CONSTRUIR
CONSTRUYENDO EN EL DEPARTAMENTO DEL CAQUETA
REALIZADO POR LA UNIVERSIDAD EXTERNADO DE COLOMBIA.

La Universidad Externado de Colombia realizo en el afio 2006 un analisis sobre la
implementacion de modelos educativos a nivel nacional y tres afios después de
su desarrollo del programa Construir Construyendo llegaron a las siguientes

conclusiones:
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En el departamento del Caqueté se realiz6 un total de 16 visitas, correspondientes
a 16 instituciones educativas y cinco municipios. Los resultados de la verificacion

son los siguientes:

5.6.1 Procesos pedagdgicos (practicas pedagogicas)

En este departamento se evidencia una estrecha relacion entre lo propuesto en la
formacion (obtenida del operador y de los multiplicadores) y la implementacion,
por cuanto, se maneja una modalidad no escolarizada de transicion en la que se
sigue rigurosamente cada uno de los pasos definidos para dicha implementacion.
En esa direccion se evidencia una practica pedagdgica transformada en la que
priman las actividades ludicas y el manejo de proyectos. Sin embargo, cabe
destacar que dos de las experiencias visitadas se destaca el hecho de que los
nifios ya saben las vocales y los numeros hasta 10, situacion que no deja de
causar extrafieza en la medida en que no es un propdsito para la formacion en

este grado.

5.6.2 Articulacién con el PEI

Este es un tema en el que la comunidad no participa mucho y, por tanto,
desconoce si existe 0 no articulacion, entonces, lo que se puede inferir al respecto
son dos cosas:

1) que no hay una difusion suficiente del Proyecto Educativo Institucional (PEI).

2) Que aun no se ha logrado incorporar plenamente este grado a la dinamica
institucional. En relacién con la documentacion revisada y las conversaciones

sostenidas con maestros y directivos se puede afirmar que el Proyecto Educativo

Institucional se contempla como marco de referencia para la elaboracion del plan
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de estudios del grado, pero no se plantea en términos de una articulacién al

mismo.

En estos planes, priman mas las directrices que la modalidad de maestro
itinerante, a través del operador que trabajo con el departamento y en la que el

grado de transicion se organiza desde la estructuracion de un propio PEI.

5.6.3 Articulacién con el primer grado

Salvo un solo caso el de la sede Agua Dulce de la Instituciéon Educativa Portal La
Mono, del municipio de Belén de los Andaquies, en ningun otro existe articulacion

alguna con el primer grado.

5.6.4 Apoyo institucional y de la comunidad a los grupos de transicion

En lo que respecta a la institucion se puede afirmar que, en todos los casos, se
han abierto los espacios y se han creado las condiciones (minimas en algunos,
Optimas en otros), para impulsar el grado de transicion, sin embargo, aun siguen
faltando acciones decididas de la institucion que posibiliten un mayor bienestar del
nifio dentro de la misma. Con respecto a la comunidad este proyecto ha
despertado curiosidad, seguida de entusiasmo por parte de los habitantes de las
veredas, pues han encontrado respaldo para sus hijos pequefios en su proceso de
ingreso a la escolaridad, sin embargo, no es posible evidenciar acciones concretas
de apoyo que ayuden a sostener el grado en las diferentes veredas, salvo la tarea

de llevar a sus hijos a la institucion.

Los padres de familia valoran enormemente el preescolar, consideran que ha sido

un lugar importante para la formacion de sus hijos en la medida en que les facilita
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su permanencia en primer grado y un reducido nivel de dificultad frente a las
tareas que se demandan en dicho grado, pero pareciera que una vez pasan a él,
el sentido de pertenencia con transicion se termina a pesar del gran afecto que le

sienten.

5.6.5 Condiciones actuales de implementacion

En este aspecto cabe considerar tres tipos de condiciones: los recursos humanos
y materiales, las condiciones locativas y la formacion. En relacibn con los
recursos, se puede afirmar que el departamento ha estimulado muy poco al
maestro itinerante, la mayoria de los visitados estan bajo contratacién provisional,
no tienen subsidio (o si lo tienen no cubre lo necesario) para trasladarse de una
vereda a otra, deben hacer un gran esfuerzo para completar el nimero de nifios
para que se abra el grado, lo cual significa trabajar en tres o incluso cuatro

instituciones durante la semana.

En lo que se refiere a las condiciones locativas, s6lo una de las sedes visitadas
tiene un lugar destinado para el grado de transicion, en los deméas casos, deben
pedir prestado un salén y acomodarse de la mejor manera en él. La situacion mas
dramatica se encuentra en la sede La Pradera de la Institucion Educativa La
Esmeralda en Puerto Rico, en la que los nifios trabajan en una especie de patio
trasero de la escuela, cubierta por un techo improvisado, no hay pupitres solo
unas mesas que se acomodan para el trabajo, la mesa de la maestra es una
caneca y el piso es en tierra, situacion que evidentemente hace mas dificil el

trabajo de los estudiantes.
Finalmente, en lo que se refiere a la formacion, aunque el departamento ha

procurado —con sus limitaciones- un fuerte trabajo en este campo, es claro

también que quien asume la tarea de maestro itinerante, no es necesariamente el
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licenciado en preescolar, mucho de ellos prefieren tomar el grado primero antes
gue verse obligados a transitar de una vereda a otra, entonces, quienes asumen
esta responsabilidad por lo general no pertenecen al area 0 no son maestros de
formacion, lo que puede ser un factor que haga mas dificil un mejor trabajo con los

ninos.

5.6.6 Procesos de réplica de capacitaciones llevados a cabo por las

secretarias de educacion

Esta es una de las grandes fortalezas del departamento, en la medida en que una
vez los directivos (supervisores, especialmente) adquirieron la formacion ofrecida
por el operador, consolidaron un grupo de trabajo con maestros de la regién y han
venido haciendo el proceso de formacién de los maestros que poco a poco se van
incorporando al proyecto. De esta manera han logrado formar nuevos
multiplicadores, pero ademas han mejorado la propuesta en su implementacion,
pues han incorporado nuevas ideas al desarrollo de la misma, producto del
analisis que de la aplicacion se hace en cada taller y producto, también, del

proceso de seguimiento que se adelanta.

5.6.7 Procesos de seguimiento, evaluacion y apoyo a las experiencias
desarrolladas o que se planean desarrollar desde las secretarias de

educacion

Aungue no se dispone de un equipo suficiente que desde la Secretaria pueda
hacer el seguimiento al proceso, quienes tienen la responsabilidad del preescolar
en esta instancia, se han preocupado por llevar una agenda de visitas en las que
se verifica si se estd llevando a cabo la implementacion de lo aprendido. La
secretaria, sin embargo, se queda corta en el apoyo, por las dificultades que

enfrenta en el manejo de los recursos destinados a la educacion.
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5.6.8 Acceso y uso de los materiales

La comunidad manifiesta reiterativamente la dificultad de no tener el material
disponible para todos los nifios. En todos las sedes visitadas se recibi6 la canasta,
sin embargo, la base de la misma reposa en la sede “principal”’ y el maestro sélo
traslada en su “maletin viajero” lo que cabe y lo que mas necesita, situacién que
lleva a que buena parte de los nifios del programa no disfrute de los beneficios de
tener la canasta a su disposicion. Con respecto al material fungible, se pide mas
colaboracién por parte de la Secretaria, pues en este grado se requiere de mucho
material y los padres no tienen como comprarlo, en la mayoria de las ocasiones lo
compra el maestro. Finalmente, los modulos de trabajo (que son 4), no siempre
llegan a tiempo, situacion que lleva a que las actividades relacionadas con la

realizacion de los proyectos se retrase enormemente.

5.6.9 Factores de éxito para el desarrollo de experiencias

= Equipo multiplicador. Indiscutiblemente, este es uno de los factores mas
importantes del éxito de las experiencias, en la medida en que se consolido el
equipo y se mantiene permanente comunicacién con el proceso, lo que hace
gue las experiencias se mejores, se ajuste la propuesta de formacién y se

cualifique el proceso de implementacion.

» Voluntad del maestro itinerante. Este es otro de los aspectos claves del éxito
de esta alternativa no escolarizada, la voluntad del maestro que lo motiva a ir de
una sede a otra, para poder llevar la formacién a nifios que si no es por la

presencia de este maestro, no tendria opcion de hacer este grado.
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= Apoyo de la coordinacién del per. Otro aspecto importante en el caso del
Caquetd, por cuanto se cuenta con un coordinador PER, un coordinador de
preescolar y un asistente administrativa, quienes estan pendientes de la
formacion y de la implementacion y han desarrollado un esquema de
seguimiento y apoyo al proyecto que hace que haya crecido a lo largo de todo
el departamento.

5.7 CONTRASTACION MODELO CONSTRUIR CONSTRUYENDO CON OTROS
MODELOS PARA POBLACION VULNERABLE

El modelo Construir Construyendo en cada uno de los Departamentos donde se
ha implementado por su préactica rural flexible, permite su adaptacion al entorno
donde se requiera de su aplicabilidad. Es asi como en el Departamento del
Caqueta y con miras a favorecer la nifiez en edad de preescolar que por ubicacion
geografica estan lejos de los centros Escolares vivencié como estrategia Unica de
operatividad el maestro Itinerante, situacion que permite que todos los actores
sociales y educativos se favorezcan de la oferta educativa y esto a su vez
incremente a un gran numero el ingreso temprano de la nifiez al sistema Educativo
Colombiano, factor que se hace diferenciar con otra estrategia que se implemente

para su ejecucion y desarrollo.

Si retomamos el Programa mirado desde la perspectiva de otros modelos
Educativos que también promueven garantizar el acceso educativo a la poblacion
vulnerable (Escuela Nueva, Aceleracion del aprendizaje, CAFAM, Tele secundaria,
Post Primaria, SER, SAT). Se puede destacar que ademas de sus multiples
beneficios, se agrega la flexibilidad de la didactica del aprendizaje, situacion que
requiere con atenta nota la implementacion de estas estrategias donde se tiene

como agente principal y como fin el escolar.
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Ademas la oferta de los modulos proporcionan aprendizajes colaborativos y
afectivos que por otros medios no se pueden obtener. Sur agentes acomparantes
como su entorno familiar y el Padrino Piloso favorecen indudablemente el
crecimiento afectivo y social de las comunidades por su vinculo directo los unos a

los otros.

5.7.1 Formacién docente

Los maestros que estan vinculados, en un 60% son bachilleres. Esta poblacién
atiende con ese escaso nivel académico, porque son personas que viven en las
veredas y por situacion de orden publico no se admite que pertenezcan a otras
regiones, sino que hagan parte de la comunidad y alli mismo ejerzan su accion de
trabajo. Otra parte de los maestros son normalistas y otros estan terminando o son
egresados de la Universidad del Tolima en convenio con la Universidad de la

Amazonia en Licenciatura en Pedagogia Infantil.

Para poder conocer a fondo como funciona éste proceso, nos vimos en la
necesidad de hacer visitas a terreno para observar el trabajo y pertinencia de cada
uno de los agentes frente al desarrollo del programa, ademas fue notorio el apoyo
del maestro como agente dinamizador del mismo. En esta visita encontramos gran
namero de maestros que han ingresado posteriormente y se pudo observar la
falencia en la necesidad de capacitacion por parte de un equipo idéneo que
clarifigue elementos claves para que los diversos agentes requeridos del mismo
tengan un conocimiento pleno de su funcion y ademas busque estrategias de
retroalimentacion en tematicas pertinentes al nivel de preescolar y a la vez la

multiplique a estos agentes.

Universidad Externado de Colombia Facultad de Educacion, Ministerio de Educacion Nacional. Evaluacion de pertinencia y calidad de
alternativas de Atencién para Transicion PROYECTO DE EDUCACION RURAL PER 2005, INFORME FINAL COMPLETO
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Para el equipo que llevdé a cabo este trabajo, vio muy importante conocer en
terreno esta experiencia, porque de esta interaccibn se observan todas las

debilidades y fortalezas presentes en un proceso en via de desarrollo.

El disefio y aplicacion del instrumento en terreno fue un aporte muy valioso para lo
gue se queria conocer y observar, pues su analisis permitié tener como referente
el control de su implementacion y poder determinar una estrategia de capacitacion
que posibilite en el agente dinamizador (maestro itinerante) su eficiencia y el

establecimiento de planes de accion y mejoramiento en su comunidad.

5.7.2 La capacitacion docente

Esta pensada para permitir la apropiacion del Programa a nivel institucional y

comunitario.

Se concibe como un proceso en etapas, donde el maestro asiste a la capacitacion
y retorna a su sitio de trabajo para después cumplir con una nueva etapa de
capacitacién. Se caracteriza por posibilitar la interaccion de la teoria con la
practica, no solo en el sentido anteriormente expuesto, sino por cuanto esta
prevista su asistencia a las escuelas demostrativas para ver en operacion el
programa. Cuenta con varias estrategias y recursos de apoyo: los talleres, los
materiales, la biblioteca, los microcentros y las escuelas demostrativas. La
propuesta rompe con una practica de capacitacion existente en el pais hasta el
momento, donde ella se realiza a espaldas de la practica pedagodgica, con la Unica

motivacion de ascender en el escalafon docente.
A pesar de las anteriores bondades, la capacitacion es cuestionada por varias

razones: en primer lugar, las instituciones no contaban con la garantia de

permanencia de los maestros capacitados y el traslado frecuente afectaba la
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dinamica del programa. En segundo lugar, iniciada como un programa articulado
al proyecto, poco a poco y sobretodo con la universalizacion, pierde su sentido y
se torna rapida y mecanica, como un paso, requisito o exigencia mas en el

proceso de implementacion.

En tercer término, las escuelas demostrativas lograron aventajar las otras
escuelas y hoy en dia existe una brecha apreciable entre ellas. En cuarto lugar, el
microcentro, a pesar de ser un espacio valioso para adaptar las guias a los
diferentes contextos, para intercambiar concepciones y experiencias, para
solucionar dudas, para hacer seguimiento al programa, para otorgar capacitacion
permanente y para posibilitar la interaccidbn con la comunidad, se limita a los
maestros asistentes y no asegura a la institucion la transferencia del conocimiento

adquirido.

No obstante, la capacitacion docente sigue siendo una aspecto de vital
importancia para el desarrollo de una practica pedagdgica renovada. Pero una
capacitacion vinculada con los problemas generados por esa practica, capaz de
articular en red a los maestros, de ser permanente, posibilitadota del acceso los
avances cientificos y tecnoldgicos, y sobretodo, vinculada al proyecto educativo de

la institucion y a su proceso de desarrollo.
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5.7.3 Cobertura General del

Departamento del Caqueta afio 2007

modelo Construir

Construyendo en el

Municipio Institucion Sede Total
ALBANIA C. E. VERSALLES VERSALLES 13
ALBANIA |.E.R. EL DORADO EL DORADO 13

BELEN I.E.R. EL PORTAL LA MONO EL PORTAL 22
BELEN I.LE.R. SAN LUIS SAN LUIS 14
BELEN i.e. SAN LUIS BELLAVISTA 25
BELEN C. E. PUEBLO NUEVO PUEBLO NUEVO 22
CARTAGENA C. E LOS CRISTALES LOS CRISTALES 18
CARTAGENA C. E EL EDEN LA REFORMA 19
CARTAGENA C. E SANTAFE DEL CAGUAN SANTA FE DEL CAGUAN 25
CARTAGENA C. E. SAN PEDRO CLAVER SAN PEDRO CLAVER 20
CARTAGENA C. E SAN PEDRO CLAVER CAMPO VERDE 20
CURILLO C. E. HORIZONTE HORIZONTE 32
CURILLO C. E. HORIZONTE ARGENTINA CANELO MEDIO 23
CURILLO C. E. EL LIBERTADOR EL LIBERTADOR 36

DONCELLO C. E. BERLIN SAN PEDRO 23

DONCELLO C. E BERLIN BERLIN 21

DONCELLO I. E. R SIMON BOLIVAR SIMON BOLIVAR 20

DONDELLO C. E. SAN JUDAS TADEO SAN JUDAS TADEO 22

MILAN C. E. LA ANGUILLA LA ANGUILLA 18
MILAN C. E LA ANGUILLA SAN RAFAEL 20
MILAN C. E. LA FLORIDA LA FLORESTA 21
MILAN C. E. LA FLORIDA LA SIRENA 20
MILAN C. E. LA FLORIDA LA FLORIDA 22
MILAN C. E. ILUSION MATICURU SABALO ALTO 26
MILAN C. E. EL DIAMANTE (MIRAVALLE) LA YARE 37
MILAN C. E. EL DIAMANTE (MIRAVALLE) EL DIAMANTE 32
MILAN C. E GRANARIO BUENAVISTA 18
MILAN C. E GRANARIO EL CONDOR 23
MILAN C. E GRANARIO AGUA BLANCA 28

MONTANITA C. E LA ESTRELLA LA ESTRELLA 23

MONTANITA C. E LOS ALPINOS LOS ALPINOS 19

MONTANITA C. E EL DIVISO EL DIVISO 16
MORELIA C. E PALMARITO LA ESTRELLA 17
MORELIA C. E. PALMARITO CALDAS 21
MORELIA C. E JUAN XXIII SANTA ROSA ALTA 16

PAUJIL C. E NINA DEL CARMEN NINA DEL CARMEN 11
PAUJIL C. E. BOLIVIA BOLIVIA 30
PAUJIL C. E RAFAEL URIBE URIBE RAFAEL URIBE URIBE 19
PUERTO RICO C. E CAMPO HERMOSO CAMPO HERMOSO 51
PUERTO RICO C. E EL CARMELO EL CARMELO 20
PUERTO RICO C. E EL AGUILA EL AGUILA 32
PUERTO RICO C. E CENTRO INDIGENA RISARALDA 22
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SAN JOSE C. E PLATANILLO EL VALDIVIA 18
SAN JOSE I. E. RLAS LAJAS LAS LAJAS 17
SAN JOSE C. E MARIA AUXILIADORA MARIA AUXILIADORA 19
SAN JOSE C. E PUERTO NUEVO ZABALETA PUERTO NUEVO ZABALETA 17
SAN VICENTE C. E PUERTO AMOR PUERTO AMOR 28
SAN VICENTE C. E ARENOSO ARENOSO 27
SAN VICENTE C. E LOS ANDES LOS ANDES 19
SAN VICENTE C. E CRISTO REY (ANTONIO NARINO) ANTONIO NARINO 20
SOLANO C. E LAINDEPENDENCIA LA CABANITA 28
SOLITA C. E CHONTILLOSA MEDIO EL AMPARO 20
SOLITA C. E CHONTILLOSA MEDIO CHONTILLOSA MEDIA 16
SOLITA C. E AGUA BLANCA CUZUMBE LAS PALMERAS 16
SOLITA C. E AGUA BLANCA CUZUMBE PUERTO BOLIVIA 26
SOLITA C. E AGUA BLANCA CUZUMBE AGUA BLANCA CUZUMBE 19
SOLITA C. E CAMPOLEJANO CAMPOLEJANO 30
VALPARAISO C. E MIRAVALLE SANTROPEL GOLONDRINAS 29
VALPARAISO C.ELARICO KM 30 LA RICO KM 30 22
VALPARAISO C. E SANTIAGO DE LA SELVA SANTIAGO DE LA SELVA 24
VALPARAISO C. EPLAYARICA PLAYA RICA 27
1.372
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5.7.4 Municipios que Implementan el Programa afno 2007

1. LA FLORIDA
2. ILUSION MATICURU 1. SSMON BOLIVAR
1.BOLIVIA 3. MATICURU 2. BERLIN
2. SANTA ROSA 4. LA ANGUILLA 3. SAN JUDAS TADEO
3. ESTRELLA 5. GRANARIO
4. CALDAS 6. EL DIAMANTE
A 1 EL AGUILA
2. CAMPO HERMOSO
“‘ 3. EL CARMELO
1. NVA JERUSALEN 4. CENTRO INDIGENA
2. AV. EL CARANO 1.BOLIVIA
3. SAN ANTONIO : 2. RAFAEL URIBE URIBE
DE ATENAS 3NINA DEL CARME

4. BELLOHORIZONTE
5. JOSE. A GALAN

6. REMILINOALTO ORT
7. LA ESPERANZA

7. LOSANDES

8. PUERTO AMOR
/ 9. CRISTO REY
11. ARENOSO

°SAN VICENTE

SAN JO
2. EL DIVISO
1.PTO NV 5. LOSALPINOS
ZABALETA 6. LA ESTRELLA
b VALDIVIA ) L oo
8. LASLAJAS . - -
L MARIA
hUXILIADORA
" -------
1. SAN LUIS
1. EL LIBERTADOR 2. ALTO SARABANDO
2. HORIZONTE 3. EL PORTAL
4. PUEBLO NUEVO
20 N 1. LOSCRISTALES
1. LA NN 2. SANTA FE DEL
INDEPENDENCIA 2 CAGUAN
‘L ; 3. SAN PEDRO
CLAVER
\ 1. CAMPO LEJANO 1. MIRAVALLE SAN 4. EL EDEN
2. CHONTILLOSA MEDIO TROPEL
1. EL DORADO 3. AGUA BLANCA 2.LARICOKM 30
2. VERSALLES CUZUMBE 3. SANTIAGO DE LA SELVA
4. LASPALMERAS T
5. EL AMPARO
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Valorando el impacto de los afios 2003, 2005, 2006 y 2007, vemos que la opcion
de Preescolar no Escolarizado con el programa Construir Construyendo
implementado en el departamento del Caquetd, ha presentado un interesante

panorama.

Para el departamento del Caqueté ha sido un acierto haber podido dar respuesta a
las necesidades de atencién a este nivel y evidenciar que se supera el vacio
pedagogico en el grado primero, cuando los nifios (as) que sin haber cursado el
nivel de preescolar, ingresaban al grado primero, enfrentdndose a los procesos
formales de la escuela, en donde el docente unitario atiende varios grados y la
exigencia es mayor. Necesariamente este proceso conducia a la constante
pérdida de afio y a su consecuente repeticion en dos o mas afos, repercutiendo

en un significativo avance en extraedad.

Es motivo de satisfaccion sentir que con las capacitaciones realizadas por los
Supervisores de Educacion a través del PER y el buen juicio profesional de los
docentes que cubren este nivel, se haya avanzado tan significativamente en

cobertura y calidad educativa.

Los aspectos que le dan fortaleza se pueden registrar como:

1. la buena formacién y capacitacion de los docentes debido a quienes recibieron

tres talleres a saber:

1) Iniciacion,
2) Asesoria y Seguimiento
3) Evaluacion.

4) Visita a Terreno
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En esta capacitacion y/o formacion se hace énfasis en el disefio de la opcién y en
los desarrollos pedagdgicos. Situaciéon que debe quedar lo suficientemente claro
en los futuros docentes a fin de minimizar los riesgos de una deficiente

implementacion.

Otro aspecto importante en este punto es la acomodacion cognitiva que cada
docente le hace al programa como una nueva estructura mental. Cada docente en
el esfuerzo por interpretar el programa, hace una especie de valoracion
(evaluacién) de la oferta y de su implementacién quedando a merced de cada
persona lo que considera hacer y de la manera como lo har4. Por lo anterior se
debe asegurar que la acomodacion que haga cada docente sea fiel y no se
distancie demasiado de la propuesta original para que no se desvirtien los
principios filosoéficos, epistemologicos, pedagdgicos, administrativos y comunitarios
que la sustentan y garantizar que su implementacion tendra el rigor cientifico de su

disefo.

Los materiales fungibles, y los del CRA requeridos para esta implementacion son
la vida del preescolar y las herramientas para el trabajo pedagdgico del docente,
del nifio, de la nifia y del padre de familia. El material de cartillas, para los nifios y
nifias es una ayuda fundamental, asi como el maletin en donde el docente lleva el

material para la sede atendida.

Sin estos materiales el preescolar no escolarizado estaria en alto riesgo de
desaparecer, porque el docente debe hacer un gran esfuerzo en la elaboracién de
las hojas pedagogicas para cada nifio y nifia para el desarrollo de su
aprendizaje, ademas del desplazamiento que hace a las sedes que cubre. Es decir
gue dotar de este material a cada preescolar no escolarizado, es aliviar, ayudar a

llevar de buen agrado la accién socioeducativa que hace el docente con su labor.
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Finalmente otro aspecto clave en el éxito de esta opcion son los encuentros
anuales de Experiencias Exitosas. Invitar a todos los docentes que intervienen
en el Preescolar No Escolarizado al encuentro anual, se convierte en un
reconocimiento de su labor. Encuentro, cuya finalidad es compartir experiencias y

evidenciar los avances en este nivel.

En los municipios donde se implementa el programa afirman que su aplicacion
iniciando por el ciclo de capacitaciones recibidas desde el maestro Itinerante
pasando por el entorno familiar, luego al padrino Piloso, hasta llegar a los nifios y

nifias se destaca los siguiente:

Para los nifilos y niflas de preescolar

= Oportunidad de estudiar su preescolar en las zonas rurales dispersas

» Mas acercamiento afectivo y educativo hacia los nifios

» Proceso de socializacion de los nifios

» Adquisicion de bases cognitivas, socio afectivas para iniciar un buen grado

primero

Para los padres y madres de familia

» Facilitarle el estudio a su hijo

» Responsabilidad como padres mas notoria

» Los padres tuvieron en cuenta esta oportunidad para sus hijos y poder quemar
esta etapa de su vida en tiempo oportuno

= Oportunidad de los padres de familia de compartir y aprender con sus hijos

= Aprendizajes de conocimientos nuevos de manera agradable y satisfactoria, de
gran importancia para su vida

= Mayor relacion con otros padres de familia de la comunidad
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» Los padres de familia no son tan timidos, tienen una actitud dindmica y son
colaboradores
» Reconocen la importancia de brindarle el apoyo a sus hijos

= Mas tiempo con sus hijos, mas acercamiento

Para el maestro itinerante

» Formacion para desempefiarse como docentes

= Son experiencias significativas por ser el primer afo

» Les permitié desenvolverse con propiedad

» Lograr que los alumnos desarrollen todos los objetivos propuestos que se
dieron al iniciar

» Se despierta la vocacion de ensefiar y aprender con nifios de corta edad

= Ayudar a los nifios que lo requieren

= Aprender mas de los nifios vivencialmente

= Tener trabajo

= Aportar y aprender nuevos conocimientos para adquirir experiencias para

transmitirla a los que lo necesitan de los lugares mas apartadas

Para los nifios padrinos pilosos

» Desarrolla el sentido de responsabilidad y compafierismo

= Obtienen ideas de liderazgo, desarrollo de habilidades

= Se recrean con los nifios, han aprendido cosas que no le ensefiaron en su
primer afio.

= Oportunidad para compartir los conocimientos con los nifios mas pequefios

= Sentirse Utiles
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Para la comunidad

= Compromiso con el programa

» Buena interaccion con las comunidades

» |ntegracion con las comunidades, mejor convivencia

= Reciben ayudas

= Ofrecer educacion preescolar a aguellos nifios que no tienen posibilidades de

ingresar a la escuela en forma escolarizada y sin costos econémicos

En cuanto al apoyo por parte de los agentes dinamizadores, coordinacién técnica
de la alianza, supervisores, alcaldes, coordinadores educacion municipal
directores rurales y docentes de los centros educativos, ha sido bueno ya que no
todos cumplen con los compromisos. La Secretaria de Educacion Departamental
debera incorporarlo como politica para que se de oportunamente el nombramiento
de docentes para esta opcion, sea atendidas las comunidades y se les brinde el
decidido apoyo; los alcaldes deberan ayudar con incentivos a los docentes en
material y transporte; los supervisores mayor seguimiento, los coordinadores
municipales, los rectores y directores rurales brindarle mayor apoyo en las

comunidades con la socializacién del programa.

En el Desarrollo pedagdgico los elementos recibidos en la capacitacion no solo
contribuyeron en el desarrollo integral de los nifios y de las nifias sino que también
cumplieron con los objetivos propuestos y se alcanzaron otros fines que llenaron
las expectativas del programa. Los aspectos sobre los cuales se hicieron mayor
enfasis fueron las estrategias pedagodgicas, la utilizacion de material didactico,
canciones y rondas, trabajos de motricidad fina, manejo de rompecabezas y
reconocen que es necesario profundizar mas en conocimientos pedagdgicos. El

material fungible fue clave para el desarrollo pedagogico en los nifios y los padres.
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En cuanto a la Convivencia escolar. Por ser una propuesta educativa que
involucra directamente a las madres y padres de familia, el docente itinerante
sostuvo con los demas actores sociales actitudes de amabilidad, empatia,
tolerancia, respeto por el otro y el mantenimiento y sostenimiento de unas muy
buenas relaciones interpersonales. Algunos docentes se encontraron con
dificultades en donde hay hogares infantilies o madres comunitarias (caserios o
corregimientos), pero pudieron explicar el Programa y ellos vieron que su

implementacion era en beneficio de la nifiez caguetefa.

A pesar de la rigurosidad del Programa, se puede concluir que el aspecto que
requiere mayor atenciéon para la implementacién exitosa de este programa en
garantizarle a los docentes y nifios y nifias de preescolar el material fungible y el
material didactico para trabajar pues este material es la base para los desarrollos
pedagdgicos (elaboracion de fichas de conocimientos). Las alcaldias de cada uno
de los municipios deberan presupuestar la dotacién de dicho material para los

sitios focalizados.

Otro aspecto importante a tener en cuenta por parte de la Secretaria de Educacion
departamental es la ubicacion de los docentes de manera oportuna para esta

opcion.

En el afio 2005 se implementaron 50 nuevas experiencias en el departamento del
Caqueta de los cuales asistieron 43 docentes de igual numero de preescolares no

escolarizados, entre ellos:

Dolly Rocio Parra Escobar, CE la Chorrosa municipio de Albania
Noe Angarita, CE municipio de Belén

Nubia Oviedo Angarita, CE el Dorado municipio de Albania

0N PR

Elmer Sanchez Talaga CE Santa Fe del Caguan mpio de Cartagena Ch.
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Jesus Alexis Vargas Garcia CE San Pedro Claver mpio Cartagena Ch.
Gustavo Calderon P CE Monserrate municipio Cartagena Chaira
Shirley Castafieda CE la Esmeralda municipio de Cartagena del Chaira

Maria Denis Tobén CE Teusaquillo municipio de Cartagena del Chaira

© 0o N o O

Nine Yohana Castillo CE la Novia municipio de Curillo

10. Luliana Carvajal Camacho CE El Libertador municipio de Curillo
11.Maria Cenedth Perez Ruiz CE El Libertador municipio de Curillo

12. Yaneth Luzmelia Rojas CE E Salamina municipio de Curillo

13. Sixta Edith Caquimbo CE El Salamina municipio de Curillo

14. Leidy Yaneth Mavesoy IE Av. El Carafio municipio de Florencia

15. Liliana Sanchez Carabali Ce San Antonio de Arenas municipio de Flcia.
16. Mercedes Celis Mufioz CE llusiébn Maticurd municipio de Milan

17. Silvio Garcia Jiménez CE Mama Bwe Reojaché municipio de Milan

18. Aquiles Wiles Piranga Cruz CE Mama Bwe Reojaché municipio de Milan
19. Maria Emilce Piranga Yles CE Mama Bwe Reojaché municipio de Milan
20.Jesus Santofimio Imbachi CE Granario municipio de Milan

21. Alba Ruth Castafio CE al Florida municipio de Milan

22. Yaneth Canacue Trujillo CE la Florida (Floresta) municipio Milan

23. Erika Jhoana Buenaventura Tirado CE Balcones municipio Montafita
24. Lucy Rodriguez Russi CE la Estrella municipio Montafita

25. Liliana Criollo Suarez CE la Providencia municipio Pauijil

26. Claritza Dasa Giraldo CE Concordia municipio Paujil

27. Jairo Flores Reyes CE Santa Teresa municipio Pauijil

28. Cielo Constanza Vanegas Velasquez CE Carmelo municipio Pto Rico
29. Jhon Jairo Sanchez CE Villa del Rio municipio Pto Rico

30. Harlinson Roncancio Zuiiga CE Campo Hermoso municipio Pto Rico
31. Maria Lourdes Hurtatis CE Chontillosa municipio Solita

32. Martha C. Calderon Vargas CE Pto Nvo Zabaleta mpio San José Fragu

33. Sandra P. Guevara CE las Lajas municipio San José del Fragua
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34. Bellanid Vargas CE Maria Auxiliadora municipio San José del Fragua

35. Monica Reina Chica CE Lusitania municipio San Vicente del Caguan

36. Luz Dary Cuadros CE Arenoso municipio San Vicente del Caguan

37. Flor Marina Gutierrez CE Pto Amor municipio San Vicente del Caguan

38. Noralba Guillen CE Cristalina del Lozada mpio San Vicente del Caguan.

39. Miguel A Triana Rodriguez CE Cristo Rey mpio San Vicente de Caguan.

40. Gerardo Traslavifia Bohorquez CE Rubi mpio San Vicente del Caguan

41. Iduar Traslavifia Bohorquez CE Villacarmona mpio San Vicente de Cag

42. Jaime Rojas Baracaldo CE la Mufioz municipio Valparaiso

43. Delia Alzate CE la Rico Km 30 municipio Valparaiso

5.7.5 Cobertura de Preescolar en el proceso de Implementacion

POBLACION CENTROS
MUNICIPIOS ANOS DOCENTES ATENDIDA EDUCATIVOS
16 2003 50 1.413 59
16 2004 45 960 53
16 2005 54 720 50
16 2006 123 2.445 115
13 2007 30 1.372 61

Para finalizar podemos concluir que este modelo educativo No escolarizado, con
maestro Itinerante, con el apoyo del padre de familia con el nifio y/o nifia padrino
piloso, se ha pasado del 23.55% de cobertura , en el afio 2002 a un 60.70% en el
afio 2005 y al afio 2006 a un 62.44%, por lo tanto es un programa que aporta a un
gran incremento de nuevos cupos en el sistema educativo Colombiano.

Y ademas se aumento la retencién de los nifios que ingresan al grado primero y se

promueven al grado segundo, paso del 51% en el afio 2002 al 66% de 2006.
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5.8 CONCEPCIONES PEDAGOGICAS DEL MODELO CONSTRUIR
CONSTRUYENDO

La opcion educativa "Construir Construyendo” vitaliza la accion comunicativa a
través de la interaccion del nifio (a) con los diferentes agentes acompafiantes,
siendo la comunicacién el telar donde se desarrolla lo humano. Por tal razén el
programa propone orientaciones pedagodgicas para cada uno de los actores,

jornadas de socializacién, visitas domiciliarias y aprendizajes colaborativos.

Construir Construyendo retoma los planteamientos de Bruner quien concibe el
espacio educativo como un gran foro que introduce al nifio y a la nifia en la cultura
y los prepara para la vida en un espiritu dialogico de negociacién y recreacion de
significados; un espacio de complementariedad entre sujetos que comparten y

enriquecen su contexto cultural en la dimension de su cotidianidad.

Los agentes vinculados en este proceso reconocen los intereses y necesidades de
los nifios y nifias, al igual que los preconceptos que ellos traen desde su entorno
familiar y social. Para Vigotsky la ensefianza es eficaz solo si el orientador (a)
aprende a negociar el sentido y los conceptos que el menor posee ya que ellos
traen capacidades en via de desarrollo que pueden ser potenciadas en interaccion
social con los adultos. El aprendizaje escolar jamas parte de cero, todo

aprendizaje del nifio (a) en la escuela o fuera de ella tiene una historia.

Jean Piaget concibe la formacion del pensamiento del pensamiento como un
desarrollo progresivo, cuya finalidad es alcanzar un cierto equilibrio en la edad
adulta. Plantea que "El desarrollo es en cierto modo una progresiva equilibracion,
un perpetuo pasar de un estado de menor equilibrio a un estado de equilibrio

superior".
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Es asi como a través de las actividades que alli realiza el escolar junto a sus
agentes acompafantes se van complejizando en la medida que este avanza
dentro del proceso pedagdgico o de construccion del conocimiento, viéndose
modificado poco a poco su desarrollo cognitivo, permitiendo consolidarse cada vez

7

mas.

Segun Maria Montessori y Rosseau en la edad de preescolar se desarrolla la
imaginacion y la creatividad, es la primera infancia decisiva en la evolucion de
cualquier ser humano, y durante la cual se sientan las bases de todo desarrollo
ulterior atribuyéndose a esta una validez universal en ese momento de la vida, por
ello el programa despliega toda su accién a la libertad de los nifios en sus
diferentes contextos culturales dentro de los que se encuentra inmerso para que

tenga un mejor desarrollo y una maxima formacion educativa y humana.

Es asi como "El maestro Rural" como agente dinamizador del programa Construir
Construyendo, orienta una nueva concepcion en su que hacer pedagdgico,
escucha los intereses y necesidades de su mundo escolar, observa y revestido de
humildad aprende a ver y a interesarse por lo que ve, siendo ésta la fuerza motriz

de su espiritu cientifico.

El programa Construir Construyendo ha tenido como inquietud pedagdgica
mediatizar las actividades para el nivel de preescolar centradas en el juego,
permitiéndole a los nifios (as) desarrollar todas sus potencialidades y creatividad
propias de su edad. El programa ha sido creado para presentar estrategias nuevas

donde la ludica sea el centro de interés para ellos.
La accion del Agente Padrino Piloso esta centrada en el desarrollo de las

habilidades motoras, comunicativas y cognoscitivas apoyado en el manejo de

materiales y recursos de aprendizaje donde no solo despiertan su iniciativa y
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creatividad, sino la inquietud investigativa haciendo valiosos estos elementos
didacticos para su experimentacion y revitalizacion del aprendizaje.

Podemos decir que el nifio es letrado cuando relata un cuento que escucha y
recupera su contenido. Al hacerlo, demuestra que domina la gramatica de su
lengua, tiene la capacidad de organizar secuencial y légicamente un discurso
alrededor de un tema especifico y sabe que la funcion principal del lenguaje es
expresarse. Aunque desconozca las pautas normativas de la lengua de los
adultos, maneja su idioma como un sistema de escritura y entiende perfectamente
lo que escribe de distintos modos de acuerdo con las circunstancias, asi como el
emplea diferentes palabras segun pide permiso para ir a jugar o saluda a sus

padres por la mafiana.

Esta opcién educativa responde con las premisas constructivistas, el aprendizaje
debe concebirse como un proceso de construccién, el cual surge a partir de los
desequilibrios entre las hipétesis (o pret- teorias) que el nifio ha adquirido acerca
del mundo y lo que plantea el maestro. La construccion del conocimiento se da
cuando el nifio afirma, modifica 0 complementa sus hipétesis y elabora sus propias
conclusiones segun el nivel de desarrollo en el que se encuentre. Para alcanzar
este objetivo, es necesario comprender que el nifio aprende usando lo que sabe
con fines funcionales y significativos, y no por mera repeticion de modelos
desprovistos de sentido.

Por lo tanto el constructivismo no es un método de ensefianza, sino mas bien una
propuesta o estrategia didactica para motivar el aprendizaje en el nifio, puede ser
dentro del ambito escolar o fuera de él. Esta propuesta se apoya en el proceso
cognoscitivo del nifio (es decir, en la manera natural como el nifio aprende todo lo
gue sabe a través del contacto que tiene con el mundo que lo rodea), el cual opera

de adentro hacia fuera, y de lo complejo a lo simple. En efecto, al interactuar con
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la realidad circundante, el nifio (a) utiliza todo el conocimiento que posee para
apropiarse de €l y comunicarse con los demas. En el curso de esta experiencia
asimila los conocimientos y comportamientos especificos para dominar situaciones

determinadas.

Por esta razdén, el programa propone fomentar el aprendizaje basado en la
construccion de proyectos pedagodgicos de aula que motivan al nifio (a) a

resignificar sus elaboraciones conceptuales.

La familia como agente participante y acompafnante en el proceso de aprendizaje
de los nifios que estan vinculados al programa desempefian un papel importante
en el desarrollo educativo de sus hijos, brindandoles las bases en la formacién de

valores, normas y principios.

El papa, la mama, los hermanos, como primer estamento formador del individuo
debe tener una estrecha relacion con los maestros rurales, con los nifios (as)
padrinos pilosos y demas integrantes del proceso educativo, ya que las
experiencias vividas, los saberes populares, las informaciones que poseen, las
formas comunes de expresion, los rasgos culturales, el lenguaje, las expresiones
artisticas (musica, danzas, coplas, rajalefias, retahilas) los sentimientos, sus
ideas, necesidades y problemas les permite exteriorizar, expresar e intensificar la
solidaridad, el respeto y la ayuda mutua con el grupo, debido a que la comunidad

es una forma de vida: una forma de existencia humana y un medio social.

Ademas, cuando una persona es reconocida como ser humano por otras personas
0 por un grupo al cual pertenece es lograr, aprender, dinamizar sus conocimientos,
crecer y canalizar lo que va haciendo; a la vez, que se interesa en buscar lo
desconocido con el objetivo de descubrir explicaciones, para poder comprender y

crear alternativas de solucion a su existencia.
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El programa Construir Construyendo pretende siempre hacer una "accion
pedagdgica" donde los agentes que intervienen en €l (maestro rural, nifio padrino
piloso, padres de familia y comunidad en general) sean los protagonistas directos
en el desarrollo de los nifios y las nifias que no tienen acceso al sistema educativo
colombiano por problemas de dispersiéon y que no se pueden dejar a la deriva

como si fuera un barco sin timon.

Es asi que como VYGOSTKY, CHELPANOV, KORNILOV no se equivocaron
cuando afirmaban que el medio, el contexto y en si la familia son los formadores
del desarrollo psicolégico, emocional, espiritual, ético, cognitivo y motriz del nifio
(a) siendo el ambiente familiar el mas importante en el desarrollo humano; el
programa Construir Construyendo no pretende que el maestro del nivel de
preescolar sea reemplazado sino que retoma la ayuda y la influencia que tienen
los padres sobre los hijos, los hermanos y en general la familia para retomarla
como apoyo del proceso educativo; ellos serdn entes importantes con un poco de
experiencia encaminada al mejoramiento de la calidad de vida y a la preparaciéon

del nifio (a) para el nivel escolar.

Los nifios (as) se vuelven creativos, maduran en los aprendizajes y se apropian
del conocimiento cuando encuentran apoyo, ayuda y acompafiamiento en el vivir

diario.

El paradigma del programa es brindar a las familias elementos pedagoégicos que

sean asumidos en busca del bienestar de los infantes.
El programa Construir Construyendo resalta los fundamentos conceptuales de la

educacién preescolar, su resefia historica, las teorias y modelos pedagdgicos que

lo sustentan para que estos elementos permitan a los maestros, padres de familia,
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nifios (as) padrinos pilosos y demés actores que ayudan al nifio (a) preescolar a

formarse, crecer y educarse.

5.9 CONCEPCIONES CURRICULARES DEL MODELO EDUCATIVO
CONSTRUIR CONSTRUYENDO

El Programa Construir Construyendo se considera como un modelo educativo
flexible, que se adapta al contexto cultural rural, cuyo elemento primordial es
ofrecer elementos de calidad y pertinencia para las comunidades rurales de
nuestro Pais Colombiano, propone el desarrollo pleno de las principios de Equidad
e igualdad de oportunidades para la nifiez de las zonas mas centrales del Pais

como las mas alejadas o dispersas.

Su estructura organizacional, administrativa, pedagdgica o curricular se sustentan
en tres principios fundamentales como son: la Integralidad, la participacion y la

Ludica.

Esta opcion educativa se fundamenta en el apoyo fundamental que proporcione el
entorno familiar y comunitario que como agentes acompafiantes del proceso
escolar, estimulan en el nifio (a) la interaccién de su entorno en el cual realizé su
accion educativa, donde esta practica pedagogica llena de intercambios de
saberes, busque el fortalecimiento de la democracia participativa para que la
familia posibilite el desarrollo infantil y garantice la formaciébn de nuevos

colombianos.
Estas practicas socializadoras que el nifio (a) vivencia a través de su familia y los

agentes Padrinos Pilosos implementan acciones pedagoégicas que impulsan,

motivan y conllevan al escolar a que adquiera nuevas formas de relacion en
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cualquier espacio de su vida familiar, y se creen las condiciones para que sea

posible el despliegue de la vida infantil y el desarrollo psicolégico del nifio (a).

Su estructura curricular esta apoyada en cuatro proyectos ladico pedagoégicos que
permiten el acompafamiento y orientacion al nifio (a) en el listado de actividades

alli propuestos.

Los cuatro Proyectos tienen una secuencialidad; son desde lo mas cercano al
escolar y extendiéndose a otros escenarios constructores y posibilitadores de

conocimiento.

Los proyectos se designan asi:

1° Proyecto-CONOCIENDOME
2° Proyecto- MI ENTORNO

3° proyecto- INDAGUEMOS

4° Proyecto- CONSTRUIMOS

En cada uno de ellos se plantean diversidad de actividades que son abordadas
por los agentes acompafantes del modelo y apuntan al desarrollo armoénico,

Etico, cognitivo, corporal, afectivo, social, motor, comunicativo del escolar.

5.10 METODOLOGIA APLICADA EN EL PROCESO DE DESARROLLO DEL
PROGRAMA

Las metodologias utilizadas son:

» Aprendizajes Colaborativos, e intercambio de saberes por la participacion

de cada uno de los actores sociales que conforman el programa: En este
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aspecto todos los agentes participan uno a uno apoyando con rigurosidad,
calidad y compromiso la transmisiébn de valores, el espiritu de Unibén, de
democracia, de participacion, de pertenencia y de saberes con el propésito de

la construccion de una comunidad sana y pacifica.

Orientacién secuencial y peridédica para los actores sociales: En este
proceso se tiene como primera medida la capacitacion al docente y él
posteriormente retroalimenta procesos pedagdgicos frente a los requerimientos

que tiene el programa para con los otros miembros que lo conforman.

Asignacion de tareas en el Médulo de Apoyo: esta asignacion se hace para
los cuatro actores directamente evidenciados en terreno, cada uno de ellos con

sentido de pertenencia realiza su labor.

Revisién de trabajos y asesoria de los mismos: En este aspecto el maestro
rural en las actividades de socializacién pedagdgica revisa minuciosamente las
actividades que la familia como agente de apoyo ha realizado con su hijo (a), al
igual que la supervision y orientacion que hace con el agente Padrino Piloso.

Vinculaciéon del agente beneficiario al contexto escolar: En este proceso,
mas que la ganancia de aceptar al nifio al proceso educativo es la ayuda y el
apoyo a la conformacién de una manera logica de construir la vida individual,
social y colectiva, donde la dimension de lo humano fortalezca las diferentes
formas de conocerse a si mismo, de conocer al otro con respeto de la diferencia
y de la presencia de la participacion como beneficio de su comunidad rural y por
consiguiente de la sociedad.

Vincular la vida escolar al contexto familiar: este propdsito surge con el

objetivo de conformar y fortalecer la apertura de los diferentes contextos para

185



encontrar los multiples aprendizajes y donde se pueda integrar de manera

econOmica, politica y cultural la familia al mundo escolar.

= Comunicacion permanente entre los diferentes actores sociales: El eje
central de la actividad de socializacion pedagdgica que se realiza
peribdicamente y la estrategia de comunicacion significativamente enraizada en
el programa hace ver la articulacion de la educacion con la insercién de cada
uno de estos actores para bien de su comunidad en su proceso de desarrollo

general.

» Actividades de socializacion pedagdgica: en ella se ve palpablemente el
empefio que cada miembro de los nucleos familiares hace orientando su
proceso pedagogico para que los nifios y nifias que estan vinculados en el
programa se inserten socialmente, mejoren su calidad de vida y los conlleven
indispensablemente para la formacibn de sociedades modernas cuyos

ciudadanos sean productivos.

» Exposicion de trabajos a través de la socializacion de experiencias
significativas a nivel Departamental: En este proyecto se busca a través del
Proyecto de Educacién Rural PER que las comunidades participen activamente
con sus muestras pedagégicas como producto obtenido de la implementacion
de este modelo.

5.11 LOS MODULOS DE APOYO PEDAGOGICO
La dramética ausencia de textos escolares y de recursos de ensefianza, motivaron

la presencia de las guias en el Programa Construir Construyendo dirigidas al

maestro, al alumno, a los padres de familia y a los agentes padrinos pilosos,
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tienen un sentido especial cada uno: para el maestro, guiar su proceso de
ensefianza, orientacion, dinamizacién del programa y permitir el desarrollo
creativo. Para el alumno, adecuarse a su ritmo de aprendizaje con el apoyo de sus
padres y, en los casos de ausentismo, poder retomar actividades y seguir su
proceso de aprendizaje, para los padres de familia guia que permite como apoyar
y acompaifiar a su hijo durante ese proceso en educacion inicial y para el agente
padrino Piloso permite acompafar este proceso ludico y creativamente con los
pupilos que asisten al centro educativo, a realizar actividades secundarias con

agentes de otros entornos.

Sin embargo, las guias se han convertido en una necesidad para cada uno de los

agentes.

Actualmente se cuenta con una nueva edicion de guias que permite favorecer
cada dia en el agente beneficiario su ingreso en el sistema educativo, y el

desarrollo armoénico de sus potencialidades.

La guia sigue siendo un recurso de importancia frente a la carencia de textos y
recursos educativos. Sin embargo, es importante que su presencia no se convierta
en una manera de trivializar y tornar laxo el trabajo docente, sino que por el
contrario, facilite su labor y pueda trabajar al mismo tiempo con varios estudiantes
que van a diferente ritmo, lo libere de una rutina y de un método vertical de
transmision de conocimiento, lo convierta en creador de oportunidades de
aprendizaje, en facilitador, orientador, guia y asesor del estudiante y de los otros

agentes que conforma el programa.
La institucién educativa necesita una actitud vigilante y critica frente a las guias de

apoyo didactico para que realmente contribuyan a la viabilizacion del proyecto, en

cada uno de sus centros educativos, mueva el espiritu creativo de maestros y
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nifios, de los padres de familia y de los padrinos pilosos y sea un apoyo a la
ensefianza y al aprendizaje acorde con el proyecto educativo propuesto. De ser
necesario es importante hacer un seguimiento juicioso a la manera como media la
guia en la relacién padre de familia-alumno, en la relacibn alumno-conocimiento,
en la relacion maestro-ensefianza y en la relacion alumno-aprendizaje, en la

relacion nifio padrino piloso-alumno.

Investigar la posibilidad que tiene el maestro de recrearla, de adaptarla a
diferentes tipos de estudiantes y a diferentes contextos rurales, asi como las
maneras en que esa adecuacion al contexto se logra segun las diferentes

dimensiones, contenidos, escuelas y zonas.

Para el disefio y elaboracién de los mdédulos de apoyo, se tuvo en cuenta las
caracteristicas de la poblacién rural.
Cada actor social tiene su moédulo de orientacién y apoyo, para desarrollar el

modelo pedagdgico.

La opcidn educativa la estructuran cuatro médulos a saber:

1) Moédulo de orientacion pedagdgica para el agente beneficiario nifio (a) de
preescolar; en él estan planeadas actividades que se puedan vivenciar desde los

diferentes contextos en que vive este agente y apuntan a su desarrollo intelectual.

2) Médulo de Orientacion Familiar para el agente acompafante; en su disefo
se tuvo en cuenta que gran parte de la poblacion rural adulta es analfabeta y se
colabor6 teniendo como eje central la organizacion y disefio de actividades por
colores, signos y simbolos y ademas relacionados en su gran mayoria al

desarrollo motor del escolar.
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3) Médulo de orientacion para el agente acompafante Padrino Piloso, en él
se desarrollan actividades pertinentes a la dimensién comunicativa, motora gruesa
y cognitiva; estas actividades refuerzan conocimientos que apoyan la parte

pedagogica de lo que éste agente ha aprendido dentro de su grado escolar.

4) Modulo de orientacion pedagogica para el agente dinamizador Maestro (a)
rural; En él se enmarcan el desarrollo del programa y referentes legales,

pedagogicos, de gestion sobre el mismo.

5.12 LA EVALUACION ESCOLAR COMO PROCESO CUALITATIVO EN EL
APRENDIZAJE

Esta sustentada en el principio de lograr que los nifios adquieran las competencias
bésicas para su desarrollo y el ingreso al grado primero de primaria.

Se justifica el aprendizaje al ritmo de sus necesidades, mecanismo que posibilita
al estudiante del &rea rural una primaria completa, proporcionandole los medios
para que avance, por los contenidos y grados escolares, a su propio ritmo,
previendo que las interrupciones del ciclo escolar no afecten su posibilidad de

éxito, propdosito basico en la concepcién de este programa.

Finalmente, consideramos muy importante potenciar como estrategia del
programa, el aprendizaje y avance que tienen los estudiantes con el apoyo de los
agentes acompafantes, pues son ellos quienes a través de las multiples
actividades que se plantean potencian las dimensiones del desarrollo del agente

beneficiario.
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5.13 PERTINENCIA SOCIAL EN SU PROCESO DE IMPLEMENTACION

El modelo Educativo Construir Construyendo, por su estrategia de implementacion
con el maestro itinerante, el cual este departamento es pionero a nivel nacional ha
hecho que se capture gran parte de la poblacion dispersa en edad preescolar que

se encuentran en las veredas que conforman el suelo caquetefio.

Este factor es elemento que mantiene los niveles de matriculacion escolar
necesarios par que la escuela permanezca y el maestro mantenga su trabajo.
Ademas hay una estrecha relacion con la continuidad de los nifios y nifias en el
sistema porque de un 23.55% segun registro del afio 2002 se paso a una
cobertura de 63.76% contando hoy con un nimero de 1.372 nifios y nifias en edad
preescolar que asisten al aula de clase (junio de 2007, registro Secretaria de

Educacion Departamental PER).

En el ambito familiar las familias vinculadas al programa, lo acogen como formula
namero uno (1) para que el nifilo aprenda dentro de su casa y socialice su
actividad en el dmbito escolar cada ocho o diez dias, segun acuerde con el

maestro la actividad de socializacién pedagdgica.

No podemos dejar de resaltar que el campesino y la voluntad de los maestros
rurales ha hecho que la experiencia se mantenga y se consolide, y estan haciendo

una labor ingente por sostener cada una de las veredas.

Si hablamos del Programa Construir Construyendo en las diferentes comunidades
rurales del departamento del Caquetda donde se ha implementado vemos que a
través de €l este proceso educativo se ha constituido en un instrumento
fundamental para lograr la integracion y la formacion ciudadana, donde a través de

él se ofrecié un mayor cubrimiento educativo a la poblacion rural potenciando asi
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la vida comunitaria de las regiones apartadas de nuestro terrufio Colombiano,
viendose alli una organizacion social mas notoria, puesto que los diferentes
actores sociales trabajan mancomunadamente uno a uno y donde la capacidad de
liderazgo por parte de cada uno de ellos construyan los valores ciudadanos,
fortaleciendo asi la construccion de una de una sociedad para la PAZ, para la

justicia social y para la democracia.

INSTRUMENTOS DE REGISTRO: Se diligencian los instrumentos que

normativamente se exigen en todo centro educativo. En particular se debe llevar:

1. Registro de matricula

2. plan operativo: es la descripcion y ubicacion en el tiempo de las
actividades que el docente debe realizar con el padre de familia, nifio piloso
Yy nifios.

3. Actas de visita: Descripcion de las acciones relacionadas con las
actividades de desarrollo pedagdgico, verificacibon de aprendizajes,
socializacion y visitas domiciliarias. Se deben consignar las debilidades y
fortalezas.

4. Registro de agentes formadores: se consigna la informacién relacionada
con los padres y/o familiares que apoyan al nifio y a nifios padrinos pilosos
en el desarrollo de las actividades pedagdgicas.

5. Registro de asistencia: reuniones de socializacion pedagdgica para
analizar el apoyo brindado por los agentes acompafantes.

6. Informe evaluativo: Donde se describen los procesos de avance del nifio y

la nifa.
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5.14 MEDIADORES PEDAGOGICOS REQUERIDOS

Muchos elementos de diversa indole confluyen a los logros propuestos por el
Programa Construir Construyendo: las cartillas del nifio, Padre de familia, nifio
padrino piloso y docente, el material didactico CRA, la biblioteca, el cuaderno
Periférico que posibilitan la interaccion y trabajo grupal, el acopio de
conocimientos y avances personales.

De igual manera, los rincones de trabajo y la biblioteca escolar requieren
constituirse en parte activa y connatural del proceso de aprendizaje del estudiante.
Por eso estos elementos se constituyen en complemento del conocimiento escolar

0 en su herramienta de avance.

Cuando se habla de mediadores pedagogicos en un contexto rural, no cabe la
menor duda que son elementos precisos donde los escolares a través de las
vivencias compartidas con cada uno de estos desarrollan su competencia
comunicativa, ciudadana, cientifica y matematica, integrando al ser humano visto
desde sus diferentes dimensiones como son la comunicativa, corporal, estética,

ética, cognitiva, espiritual y socioafectiva.
Podemos enunciar los diferentes mediadores a saber:
Cartilla del nifio, Padre de familia, Nifio padrino Piloso y Docente

Material Didactico CRA y fungible

Biblioteca

0N PR

Cuaderno Periférico
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5.15 ANALISIS GLOBAL E INTERPRETATIVO DEL MODELO CONSTRUIR
CONSTRUYENDO

El modelo Construir Construyendo opcion de preescolar no escolarizada y
escolarizada para el sector rural enfocan su metodologia de trabajo para el
desarrollo integral de los nifios y nifias de nuestro pais.

En él se propone una metodologia de trabajo multidireccional donde los actores
sociales juegan un papel especifico en su proceso de implementacion y desarrollo.
Construir Construyendo como modelo pedagdgico rescata el valor cultural del nifio
y su entorno, por lo anterior el nifio (a) es el eje principal de toda actividad porque
desde él se generan una serie de propuestas que al ser orientadas y estimuladas

permiten su desarrollo intelectual de acuerdo a sus necesidades y condiciones.

Multiples son los aprendizajes que se derivan de éste programa como son:
aprender a pensar, a crear, a participar, a hacer, a aprender a convivir con el otro,

y aprender a ser.

Diversas son las competencias que se pueden promover en los estudiantes, en los
vinculados al programa, competencias que podriamos decir que son los
conocimientos, procedimientos que se desarrollan y permiten actuar en un

momento dado.

Este programa permite el proceso de Construccion de identidad en la nifiez,
permite una participacion democratica, donde parten de reconocer a los nifios y
nifas como personas diferentes a los adultos, promueve su singularidad, pues
cada ser humano es unico e irrepetible y fundamenta su identidad desde la
expresion de sus necesidades afectivas, sus emociones y percepciones del

mundo.
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5.16 LA RELACION CON EL CONOCIMIENTO

El conocimiento, asi como el desarrollo personal y social vinculado a él, son

objetivos basicos de la educacion.

Es cierto que El programa Construir Construyendo propone una relacion diferente
del maestro con el alumno, del alumno con su familia y del alumno con los
padrinos Pilosos y, por tanto, una relacion distinta también con el conocimiento; y
es probable que esta relacibn mas significativa incida en un logro diferencial

comparado con la escuela tradicional.

Otro dato importante alude a logros individuales y sociales de los estudiantes del
programa de Escuela rural: poseen un mas alto interés por aprender cada dia, por
socializarse en otros contextos, por realizar sus trabajos en casa y jugar

creativamente con sus comparieritos.

La interaccion maestro-alumno y alumno-alumno, alumno-padrino piloso, alumno-
padre de familia vehiculizan, sin lugar a dudas, un buen desarrollo personal y
social del estudiante. Pero, ¢(Como se hace posible?, ¢Cuél es el papel de la
familia, de los padrinos pilosos en los procesos de construccion de conocimiento y

de identidad del estudiante

Este intercambio de aprendizajes motivan, una reflexion de los miembros de la
institucion que permita sefialar las prioridades de ensefianza y aprendizaje de los
nifos y jovenes de la escuela basica, acordes con los retos planteados para que la
sociedad salga de su atraso, retos traducidos en el Proyecto Educativo

Institucional.
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6. LINEAS DE ACCION PARA MEJORAS DEL MODELO EDUCATIVO EN
CAQUETA

La comunidad educativa Caquetefia una vez implementado, ve la necesidad de la
ejecucion de modelos flexibles que favorezcan especificamente la poblacion
vulnerable y toma como referente al maestro quien se constituye Unico e
insustituible para sus alumnos: él es en muchas ocasiones el Unico vinculo de los
alumnos con los conocimientos y valores de la sociedad moderna; es un adulto
significativo sobre el cual se construye los modelos de vida adulta, es quien
convoca por su saber y conocimientos, por sus afectos quien posee credibilidad no
solo de sus alumnos, sino de los deméas miembros de la comunidad; padres de
familia y autoridades a los diferentes niveles y sobretodo donde la escuela se
constituye en el espacio socializador por excelencia frente a las debilidades de la
familia como socializadora primaria y la existencia de otros agentes socializadores,
en consecuencia, la capacitacion permanente forma parte visible en los procesos
formativos, ya que en ella compromete a este agente a mejorar sus procesos
educativos y pedagdgicos frente a la comunidad en la cual ejerce su accion, para
asi de esta manera, desde el ejercicio de la ruralidad podamos atender con

calidad y eficiencia la poblacién rural en el nivel de preescolar.

Otro elemento que se ve necesario e indispensable es la asignacion de recursos
por parte de las entidades Departamentales y Municipales ya que sin su apoyo
permanente, no se garantiza el éxito de un escuela que abre posibilidades de
operar en distintos ambientes, para producir resultados concretos en relacion con
la superacion de las condiciones que intenta atender, como es integrar la
poblacién rural marginada de la educacion de todos los sitios apartados de la

region caquetefa.
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7. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Una vez implementado el modelo educativo CONTRUIR CONSTRUYENDO en el
Departamento del Caqueta y mirado desde todos los procesos que lo estructuran

se puede anotar que:

= Se debe retroalimentar procesos de formacion académica, pedagogica, para la
cualificacion de su labor en los maestros itinerante como agentes
dinamizadores del programa CONSTRUIR CONSTRUYENDO.

* Que el equipo que conforma el Proyecto de Educaciéon Rural PER realice
asesorias, acompafamiento y seguimiento al programa con el propdsito de ser
perpetuado en el Departamento, y ademas el docente sea fiel y no se distancie

de la propuesta original.

= Lograr que al inicio del afio se suministre tanto el materia fungible que se
entrega en el programa (lapices, temperas, colores, tijeras, colbon, crayolas)
entre otros como el material del Centro de Recursos del Aprendizaje C.R.A. ya

gue estos posibilitan actividades enriquecedoras para el aprendizaje escolar.

» Lograr que las cartillas de apoyo pedagdgico lleguen al inicio del afio escolar
para cada uno de los actores sociales puesto que este material es irremplazable

en la implementacion del modelo.
» Requerir la incorporacion del modelo educativo dentro de la politica

departamental para que se haga oportunamente el nombramiento de maestros

y las comunidades que lo requieren no se vean perjudicadas.
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Capacitar y orientar oportunamente a los agentes acompafiantes (nucleo

familiar o nifios padrinos pilosos sobre su funcién dentro del programa).

La implementacién del programa cumplié con las expectativas del Ministerio de
Educacién Nacional y del Proyecto de Educaciéon Rural PER, se logré

incrementar cobertura, calidad educativa y eficiencia educativa.

Los estudiantes beneficiarios son atendidos con una educacién con calidad
debido a la estrategia de capacitacién para los maestros rurales antes de

ingresar al programa.

Los agentes que intervienen en el proceso de implementacion, desarrollo,
seguimiento y evaluacién del modelo (Maestro Itinerantes, Padrinos pilosos,
Padres de familia, Equipo de Educacion Rural PER, directivos, supervisires,
coordinadores) han asumido nuevos valores y actitudes frente a su entorno

fisico y social.

La familia como agente acompafiante en este Modelo Educativo, asumi6
responsabilidades que llevaron al éxito del programa y al fortalecimiento de los

lazos afectivos para con sus hijos.

El programa a traves de sus estrategias de implementacion (Visitas
domiciliarias, actividades de Socializacion Pedagodgica y encuentro de
experiencias exitosas) logro la integracion de todos los actores teniendo como
coordenadas la educacion de los nifios y de las nifias en sus edad inicial y los

deberes que cada uno de los actores tienen entre si para el bien comunitario.

Este modelo contribuy6é a que el maestro Itinerante como agente dinamizador

del procesos educativo dejara de ser transmisor de conocimientos y se
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convirtiera en un orientador o guia del educando en el proceso de aprender y de

experimentar con lo aprendido.

El maestro itinerante logré conocer mas a sus estudiantes, respetar sus
diferencias individuales para que éste lograra con mayor precision el desarrollo
de sus capacidades intelectuales, motivando en él el anhelo de pertenecer cada

dia mas y con mayor entusiasmo al mundo educativo.

La comunidad rural en general vivencioé que el ingreso temprano a la educacién
trae consecuencias muy positivas en la calidad de vida de sus hijos y las

comunidades.
Es de interés y como necesidad apremiante la realizacion de un seguimiento

contindo y sistematico para poder fortalecer los aprendizajes adquiridos por el

maestro itinerante en el proceso de capacitacion.
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8. LOGROS DE LA IMPLEMENTACION DEL MODELO EN EL
DEPARTAMENTO DEL CAQUETA

1. Vinculacién temprana del nifio y de la nifia a la vida escolar.

2. Vinculacion de agentes educativos a la planta del personal del departamento.

3. Vinculacién de la comunidad rural al campo educativo.

4. Dotacion de material didactico a las escuelas rurales.

5. Ampliacion de cobertura.

6. Vinculacion del entrono familiar a al escuela.

7. Fortalecimiento afectivo de la familia y sus hijos bajo el lema "Padre y Madre

Crece Con El Nino".

8. Cualificacion de la labor del docente rural atreves de proceso de capacitacion y

0 mejoramiento académico.

9. Conformacion del equipo multiplicador (capacidad instalada).

10. Realizacién de guias de trabajo, documentos, y material didactico para aplicar

en la aulas de clases.

11. Entrega de material bibliografico fisico como apoyo para consultas de

orientacion al proceso de implementacion del programa.
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12. Observacién directa del trabajo de los distintos actores saciales en la visita de

asistencia técnica y acompafiamiento.

13. Disefio, elaboracion, contextualizacion y aplicacién de los planes de estudio
para el nivel de preescolar.

14. Participantes capacitados en el manejo y utilizacion de los médulos de apoyo

pedagdgicos para los distintos actores sociales.

15. Maestros capacitados en la funcionabilidad de los materiales del Centro De

Recursos De Aprendizaje C.R.A. y Mini Biblioteca
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