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Presentacion

Ginna Constanza Méndez'

1 presente libro constituye el resultado de un proceso de cualifica-

ci6n docente con profesores, profesoras y directivos que desem-

pefian su quehacer en el sector oficial de diferentes localidades
de Bogota. Este proceso responde a la iniciativa conjunta entre la Secre-
taria Distrital de Educacion (sED) y la Fundacién Centro Internacional
de Educacién y Desarrollo Humano (Cinde), en el marco del Diplomado
en Innovacion en Didacticas Especificas y Gestiéon Curricular que tuvo
lugar durante el segundo semestre del 2019.

La propuesta de formacién busc6é promover un ejercicio perma-
nente de reflexién sobre las practicas pedagodgicas y su sistematizacion, y
generar un analisis a partir de la relacién curriculo-ensefianza que derivo
en el disefio y la implementacion de propuestas de innovacién curricular
y didéctica. La innovacion se entiende en términos de cocreacién a partir del
reconocimiento de los contextos educativos y la generaciéon conjunta de
saber pedagogico, conducente a la toma de decisiones para la transforma-
cién y el mejoramiento tanto de los procesos orientados a la gestion del
curriculo como de las practicas de ensefianza. En este sentido, la innovacion
educativa y pedagogica se entiende como un proceso intencionado en la
solucién de un problema para transformar las practicas que se articulan
con procesos de investigacion-formacion que aportan a la producciéon de

conocimiento en relaciéon con sus propios desarrollos.

En la reflexion sobre la practica pedagogica, si bien se retomaron

elementos provenientes de las teorias curriculares y de la literatura reciente

1 Docente-investigadora del Cinde. Doctoranda de Ciencias Sociales Nifez y Juventud de la Universidad de
Manizales-Cinde. Magister en Educacién de la upN. Especialista en Pedagogia de la uPN y Licenciada en
Filosofia de la Uniminuto.



GESTION C URRICULAR E INNC YVACION
EN DIDACTICAS ESPECIFICAS

sobre la didéctica y las didacticas especificas, estos se pusieron en tension
con las practicas, caracteristicas y necesidades de los contextos, los cuales
fueron leidos a través de cartografias sociocurriculares que permitieron
identificar temas o problemas comunes entre localidades geoespacialmente
cercanas, que a su vez constituyeron los territorios y rutas de analisis y

reflexion interinstitucional.

De esta manera, se inicia el ejercicio de cocreacion y generacién
conjunta de saber pedagogico, potenciada por la implementacién meto-
dologica de didlogos itinerantes, con los que se propici6 el intercambio de
experiencias interinstitucionalmente con el fin de reconocer y articular
sujetos, contextos, contenidos, estrategias, entre otros aspectos, que con-
dujeron al disefio y la implementacién de las propuestas curriculares y

didacticas que se presentan aqui.

De otro lado, es importante aclarar que, para efectos de la orga-
nizacion de las propuestas y experiencias, se discrimind por campos de
estudio el componente curricular y el didactico. No obstante, esto se hace
tras asumir que el curriculo representa los valores sociales, politicos, eco-
némicos y culturales escogidos o deseables por los miembros de determi-
nada sociedad que se espera sean transmitidos o reproducidos a través
del proceso educativo y reflejados en la relaciéon que se plantea entre el
conocimiento (teoria), que alli circula, y la accién (practica) en la vida de
las personas. La didactica, sin perder su caracter autbnomo, en términos
de la disciplina que se ocupa del discurso y la reflexion sobre las practicas
de ensenanza, hace parte de la reflexion curricular frente a contenidos,
metodologias, estrategias y recursos propios de las disciplinas del conoci-

miento, al igual que de apuestas inter o transdisciplinares.

Con estas claridades frente al proceso, los lectores y las lectoras se
van a encontrar con dos capitulos: el primero, relativo al componente de
gestion curricular y el segundo, acerca del componente de innovacion diddc-
tica. Los trabajos realizados y expuestos aqui dan cuenta de proyectos de

aula, documentacién de experiencias, propuestas curriculares y propues-
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PRESENTACION

tas didacticas. Valga resaltar que, en todos los casos, como ya se anotd,
los ejercicios respondieron a un trabajo interinstitucional que condujo

a analisis relacionales, y estos, a su vez, a procesos de implementacion.

El capitulo de gestién curricular esta compuesto por cinco de los nueve
trabajos documentados, y su caracteristica principal es la transversalidad
de problematicas o aspectos de caracter formativo, como formacién ciu-
dadana, educacion para la paz, educacion ambiental, inclusion escolar
y fortalecimiento de la relaciéon familia-escuela. Por su parte, los cuatro
trabajos documentados en el capitulo de inovacion diddctica se caracterizan
principalmente por abordajes de caracter interdisciplinar e implementa-
ci6n de propuestas basadas en estrategias para el mejoramiento del apren-
dizaje, y el desarrollo de capacidades y competencias de los estudiantes.
Los temas que aqui se problematizan responden a territorio y memoria
historica, y estrategias didacticas apoyadas en mediaciones tecnologicas
para el mejoramiento de la lectura critica y la motivacion por el apren-
dizaje. Cabe mencionar que en cada uno de los capitulos se relaciona al
menos un trabajo cuya preocupacion tanto curricular como didactica inter-
pela la coherencia formativa y de las practicas de ensenanza disciplinar

en relacion con los modelos pedagogicos de las instituciones educativas.

Finalmente, se agradece especialmente a los participantes del Diplo-
mado por todos los saberes que nos comparten a través de este medio,
sin duda un gran aporte desde el aula y la escuela a la educacion basica
y media en el pais. De la misma manera, se extiende una felicitacién mas
que merecida por el compromiso y la rigurosidad tanto en el proceso de

cualificaciéon como en el disefio y la implementacion de los trabajos.
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Parte 1. Gestion curricular






Practica reflexiva docente e
implementacion del curriculo

Sandra Fanneth Benavides Acufia, Israel Bocanegra Parra, Doris Caicedo Visquez,
Fernanda Cano Luisa, Chacén Cérdenas Maria Elsa, José fiménez Juan, William Ricardo
Pachin Maria Victoria Pdez Cabarcas, Alba Irene Poveda Avila , Nancy Zarate Farias

n el marco del Diplomado cursado en el Centro Internacional
de Educacion y Desarrollo Humano (Cinde) con el apoyo de la
Secretaria de Educacién Distrital (SED), se plantea la posibilidad
de realizar un proyecto de aula que permita abordar diferentes temati-
cas relevantes al objetivo del Diplomado. En esa linea, los integrantes del
grupo “La Chispa Adecuada”, diez en total, siete docentes de diferentes
grados y areas, y tres directivos docentes coordinadores, iniciaron la tarea
de encontrar puntos comunes que permitieran identificar una problema-
tica y plantear alternativas para mejorar las condiciones que se presenta-

ran en las ocho instituciones de las que hacen parte.

Al iniciar el didlogo sobre las realidades presentadas en los diferen-
tes colegios, se identifico que en las instituciones educativas se estructuran
los proyectos educativos institucionales (PEI), su mision y vision segun los
modelos pedagdgicos y se elaboran los planes de estudio acordes a estos.
Sin embargo, en la practica se evidencia que cada docente hace su trabajo
en el aula sin tener en cuenta completamente las metas que el colegio
en donde se encuentra laborando ha establecido para la poblacion que
atiende, que, en teoria, han sido construidas a partir de un analisis de
contexto social, econémico, académico, convivencial, y de proyeccion a

futuro del individuo y de la comunidad.

Esta ruptura entre lo que el profesor hace en el aula, donde prio-

riza contenidos y didacticas tradicionales, y lo que los colegios plantean
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en sus PEI para la formacion integral de sus estudiantes se constituye en
nuestro objeto de estudio. A partir de esto, se propone como objetivo
caracterizar la articulaciéon de las practicas de los docentes en el aula con
la propuesta de horizonte institucional, modelo pedagégico y perfil del
estudiante establecidos en los pEI de los ocho colegios publicos partici-
pantes en la investigacion: Alberto Lleras Camargo, Ramoén de Zubiria,
Tibabuyes Universal y Nueva Zelandia de la localidad de Suba; Agustin
Fernandez de la localidad de Usaquén; Costa Rica y Carlo Federici de la

localidad de Fontibén; y Simén Bolivar de Engativa.

FUNDAMENTACION

Para iniciar el proyecto planteado en el marco del Diplomado en Inno-
vacion en Didacticas Especificas y Gestion Curricular, se realizé tanto
un breve rastreo por investigaciones sobre la practica pedagégica, como
una conceptualizacién de los términos que se consideraron relevantes

para el caso, algunos de los cuales constituyeron categorias de reflexion.

Asi, en el articulo “Analisis de la practica educativa de los docen-
tes: pensamiento, interacciéon y reflexién”, escrito por Garcia, Loredo y
Carranza (2008), se describe la practica docente como una actividad dina-
mica y reflexiva que lleva implicitos los hechos ocurridos en la interaccién
entre docentes y estudiantes, incluyendo la intervencion pedagogica antes
y después de todo proceso educativo. De esta manera, se propone una
indagacion desde dimensiones que permitan evaluar la practica educativa
de los docentes: el pensamiento didactico del profesor y la planificacion
de la ensefianza, la interaccion educativa dentro del aula y la reflexion

sobre los resultados alcanzados (Garcia, Loredo, Carranza, 2008, p. 2).

En cuanto al curriculo, se tomé el texto de Posner (2004) que trata
de la relacion entre lo esperado en el curriculo establecido y las acciones
de los docentes. En términos del autor,
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Cuando la directiva establece que el curriculo de una escuela del distrito
consiste en un conjunto particular de estandares, significa que la directiva
escolar espera que los profesores del distrito ensefien de tal forma que alcan-
cen esos estandares. Luego, la directiva hace a los profesores responsables de

los resultados, pero no de los métodos. (Posner, 2004, p. 12)

Posteriormente, se inicio la articulacion entre el concepto de curriculo
y la practica pedagogica desde la perspectiva de Gimeno Sacristan (1998),
para quien el curriculo adquiere sentido a través de las practicas y actividades
realizadas por alumnos y profesores. Segun lo anterior, se debe ver y analizar
el curriculo como un proceso siempre en accion. En esta misma direccion, la
practica pedagogica es fundamental, dado que es a través de esta que se hace
realidad y se plasma lo proyectado curricularmente (Sacristan, 1998, p. 3).

Por Gltimo, Fauré, en su presentacion En aprender a ser. La educacion del
Suturo (1972), plantea que “el desarrollo tiene por objeto el despliegue com-
pleto del hombre en toda su riqueza y en la complejidad de sus expresiones
y de sus compromisos” (p. 16); asi, para formar a este hombre completo
es necesario dejar de dividir la educacion al afirmar que “ya no se trata
de adquirir aisladamente conocimientos definitivos, sino de prepararse
para elaborar, a lo largo de la vida, un saber en constante evolucién y de
aprender a ser” (Faure, 1972, p. 17).

Lo anterior deja claro que la formacién integral debe ser objetivo
de todas las escuelas; esta meta se establece para Colombia en la Ley
General de Educaciéon de 1994.

DESARROLLO E IMPLEMENTACION

La propuesta y el desarrollo metodolégico sobre la caracterizacion de la
gestion curricular se ubica en una perspectiva cualitativa, apoyada en revi-
si6n documental y cuestionarios en los que convergen las percepciones,
experiencias y expectativas de padres de familia, estudiantes, docentes y

directivos docentes pertenecientes a las comunidades educativas de los

17
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ocho colegios de cuatro localidades de Bogota: Fontibon, Suba, Engativa
y Usaquén.

Se realizaron tres cartografias con el fin de caracterizar e identifi-
car las instituciones participantes en el estudio: una cartografia social a
partir de la caracterizacion de las localidades, las condiciones sociales,
familiares y econémicas de las instituciones en el marco de cada locali-
dad; una cartografia institucional a partir del analisis documental de los
PEI de los colegios, caracterizando sus nombres, la mision, vision, perfil
del estudiante, y encontrando puntos de encuentro y diferencias; y por
ultimo, una cartografia curricular a partir del analisis documental de los

modelos pedagdgicos de los diferentes colegios.

En la cartografia curricular, se realizé un corto analisis de la estruc-
tura curricular institucional segin Shirley Grundy (1991), y se aplico
una prueba elaborada por el Instituto Merani con el fin de identificar
las caracteristicas de las practicas docentes de los participantes en cada
colegio para relacionarlas con el modelo pedagdgico establecido en la
institucion. De la misma manera, se aplicé un cuestionario a estudiantes,
padres y docentes de las ocho instituciones con el fin de conocer percep-
ciones sobre las practicas pedagogicas referidas a didactica, metodologia,
evaluaciones y las tareas que se dejan en el colegio. Como parte de esta
cartografia curricular, se aplicé un segundo cuestionario a directivos y
docentes en el que se indag6 sobre las problematicas y posibles alternati-
vas de manejo frente a la forma como los docentes articulan su practica
con el horizonte institucional en relaciéon con la practica y la formacién

integral que plantean los PEL.

De esta manera, el proyecto desde lo metodolégico correspondio6 a
una cartografia social pedagégica que, segun Barragan y Amador (2014),
constituye una metodologia que cualquier grupo de maestros o maestras
comprometidos con la calidad de la educacion y la liberacién pueden llevar
a cabo. Sobre la cartografia social Barragan y Amador (2014) introdu-

cen aspectos directamente relacionados con las comunidades educativas,

18
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afirmando que la cartografia social pedagogica se vale de instrumentos
vivenciales y técnicos para que los participantes construyan criterios que
les permitan relacionar necesidades, experiencias y proyecciones a futuro
alrededor de problemas especificos, los agentes implicados y el territorio,

como se proyecto el ejercicio en nuestro proceso de indagacion.

En cuanto a los instrumentos utilizados, predominé el cuestionario
por su versatilidad para tratar datos cualitativos y cuantitativos, y porque
posibilita la consulta de una poblacién mas amplia de manera agil: “La
finalidad del cuestionario es obtener, de manera sistematica y ordenada,
informacion acerca de la poblacién con la que se trabaja, sobre las varia-
bles objeto de la investigaciéon o evaluacion” (Munioz, 2003). De la misma
manera, como lo seflalan Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), el
cuestionario ayuda a obtener informacién en contextos o situaciones de
forma exhaustiva, “al tratarse de seres humanos los datos que interesan
son conceptos, percepciones, imagenes mentales, creencias, emociones,
interacciones, pensamientos, experiencias, procesos y vivencias manifes-

tadas en el lenguaje de los participantes” (p. 583).

El trabajo de campo se desarroll6 en cuatro fases: en la primera, se
realiz6 un analisis documental de algunos aspectos del PEl de cada una
de las instituciones; en la segunda, se aplico la prueba de modelo pedagé-
gico del Instituto Alberto Merani; en la tercera, se elaboraron y aplicaron
los cuestionarios a estudiantes, padres y docentes, teniendo en cuenta los
aspectos sefialados. Al revisar los elementos recurrentes, se dio paso a la
cuarta fase, con la elaboracion y aplicacion del tercer instrumento (cues-

tionario 2) dirigido a docentes y directivos docentes.

Estos ambitos se relacionan con tres procesos del proyecto: el pro-
blema y la pregunta de indagacion, los objetivos del estudio y el marco
conceptual que lo orient6. Para desarrollar la segunda parte, se realizo
la visita a algunas de las instituciones educativas de las cuatro localidades
para conocer tanto el contexto, como inquietudes de los docentes partici-

pantes. Finalmente, se aplicéd un cuestionario de preguntas abiertas diri-
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gido a docentes y directivos docentes de las instituciones, denominado

cuestionario 2, descrito anteriormente.

La revision bibliografica se ha centrado en las palabras clave, la con-
ceptualizacion de formacion integral, curriculo y practica pedagogica, lo
cual permiti6 identificar hallazgos, establecer recomendaciones y desafios
con el fin de incidir en el mejoramiento de la educacién que se ofrece en

cada uno de los ocho colegios participantes en el proyecto.

HALLAZGOS Y RECOMENDACIONES

Al realizar la cartografia social de cada una de las ocho instituciones
pertenecientes a cuatro de las veinte localidades mencionadas, se logro
cambiar el imaginario de los integrantes del grupo de trabajo, pues el
didlogo permiti6 identificar situaciones de orden publico, pandillas y
grupos delincuenciales que en mayor o menor grado permean la labor

académica sin diferencias significativas entre las localidades.

Otra situacion que se evidenci6 fue la multiplicidad de caracteristi-
cas que reune la poblacion escolar, con situaciones particulares familiares,
de aprendizaje, salud fisica y mental, que en la gran mayoria de los casos
no tienen la atencion médica o psicologica requerida oportunamente. A
pesar o gracias a estas condiciones, docentes y estudiantes procuran hacer

su mejor esfuerzo.

En la revision del horizonte institucional se encontraron elementos
similares en las ocho instituciones; el modelo pedagogico que se plantea
en los documentos es constructivista, en su mayoria con enfoque de apren-
dizaje significativo y pedagogia dialogante, basando sus procesos cogni-
tivos en los aprendizajes o conocimiento previos. Al aplicar la encuesta
Merani de modelo pedagdgico para evidenciar si las practicas de aula
corresponden a dicho modelo, los resultados no fueron concluyentes,
ya que reflejaron que los docentes utilizan elementos en su practica de

aula que pueden ser identificados como pedagogia tradicional, enfoques
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constructivistas y conceptuales. La duda surge frente a cuales son las
motivaciones que llevan a los docentes a tener una u otra tendencia en
su practica, lo cual podria ser debido a hechos aislados o a la planeacion

intencionada sobre su practica.

Por lo anterior, es importante en la revision del diseno curricular
de las instituciones hacer el analisis mas amplio de los resultados, identi-
ficar puntos de encuentro y realizar acciones que permitan incidir sobre
la practica pedagodgica en el aula para que se realice de forma coherente,

intencionada y clara.

Los documentos de horizonte institucional y manual de conviven-
cia constituyen elementos de juicio, pero no de planeacién y proyeccion
para la formacion integral de los estudiantes. En cuanto a los perfiles ins-
titucionales de los estudiantes, estan orientados a la formacion integral,
potenciando la educacién en valores, competencias comunicativas y ciu-
dadanas, con el deseo de que estos puedan impactar de manera positiva su
entorno a futuro. Sin embargo, los integrantes de la comunidad perciben
de manera diferente la formacion integral: mientras que para los padres
se centra en la formacién académica, los estudiantes presumen que la
formacién en valores y convivencia sera parte de su formacién integral.
Aunque conceptualmente los docentes tienen claro que la formacién inte-
gral se refiere a las dimensiones del ser humano, en la practica se favorece
lo cognitivo y conceptual frente a lo axiolégico. Otro aspecto para tener
en cuenta es que, en general, los integrantes de la comunidad educativa

no tienen claro el perfil del estudiante de la institucion.

Después de consolidar la informacién obtenida en los diferentes ins-
trumentos, se realizan las siguientes recomendaciones para que puedan
ser tenidas en cuenta en los equipos directivos con el fin de organizar el
trabajo institucional de manera que se relacione la practica pedagogica
con el horizonte institucional, y se armonice el gué con el cdmo en el proceso

de formacion integral de los estudiantes:
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Es importante incluir en la agenda de las semanas de desarrollo ins-
titucional el tema de la relacidon que existe entre el horizonte institu-
cional, la practica pedagogica y la formacion integral del estudiante
para establecer rutas de acciéon que permitan hacerlo viable y rela-
cionar de manera directa la practica pedagdgica con los intereses
institucionales.

Los docentes consideran relevante la formacion en valores como ele-
mento indispensable para aportar al perfil del estudiante que las ins-
tituciones desean presentar a la sociedad. Esta formacion en valores
no es inherente a la practica pedagogica, por lo cual se hace nece-
sario planear y establecer rutas de trabajo para lograr este objetivo
desde las diferentes areas.

Se debe reconocer el potencial de los proyectos transversales, peda-
gogicos y de aula que han estado funcionando en las instituciones
con el fin de articularlos con el horizonte institucional y asi contribuir
desde estos a la formacién integral de los estudiantes.

Los proyectos pedagdgicos sobre los que se pregunta a docentes y
directivos docentes se constituyen como tal desde varias miradas:
para los rectores, como el proyecto al cual se le asigna presupuesto;
para los coordinadores, como la aplicaciéon de programas de la
Secretaria de Educacién; y para los docentes, como sus proyectos
individuales de area o de aula. Sin embargo, no se evidencia que
representen un elemento que favorezca la formacion integral de los
estudiantes, como lo indica la Ley General de Educacion, ni que
tengan una transversalizacién intencionada en la practica.

Es importante establecer dentro de los tiempos institucionales espa-
cios para que se posibiliten encuentros de docentes y puedan articu-
lar los proyectos institucionales de manera eficaz, evitando que sean
esfuerzos individuales dispersos.

Los directivos docentes indican que hay espacios institucionales para
las reuniones y discusiones sobre horizonte institucional y curriculo;
sin embargo, los docentes dicen que falta tiempo durante las reu-
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niones debido al diligenciamiento de formatos que no permiten que
fluya el dialogo.

Al reconocer que en la formacion integral prevalece lo conceptual y
cognitivo, se hace necesario tener claro en las instituciones y en las
comunidades a qué se refiere la formacion integral y llevar a cabo los
ajustes curriculares para que se alcance durante el proceso educativo.

Es fundamental socializar e integrar a los padres de familia y los estu-
diantes al colegio desde el conocimiento del PEI y las caracteristicas
de la formacion que recibiran como meta a alcanzar, y que la matri-
cula no se constituya en un requisito por cumplir, y la estancia en el
colegio, en un tiempo de cuidado fisico de los estudiantes.

DESAFIOS

Que las instituciones educativas participantes en el estudio analicen
los resultados obtenidos en la investigacion, y realicen autoevalua-
cion y autocritica de los aspectos revisados con el fin de armonizar
las propuestas segtin el entorno y la comunidad que albergan.

Entablar un dialogo bilateral entre los directivos docentes y los
docentes, al igual que entre docentes y estudiantes, que permita
aportar elementos y encaminarse en conjunto a un mismo fin que
favorezca la formacién integral de los estudiantes y no solamente los
contenidos.

Revisar los modelos pedagdgicos a implementar en los colegios desde
una mirada aplicada a las necesidades y caracteristicas de los contex-
tos institucionales.
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Construccion social de ciudadania
y campamentos juveniles, una
aventura desde la escuela

Amparo Galindo Urrego, Andrea Adelaida Navarrete Forero, Deisy Yasmine Gonzdlez Rojas,
Jaqueline Rocio Rojas Uribe, FJosé del Trdnsito Peiia Moreno, Lorenzo Julio Flérez Gonzdlez

a ciudadania es entendida como la pertenencia de un sujeto

a su ciudad y sus diversos componentes, en los que se reflejan

beneficios y compromisos que se enmarcan en lo que se valida
como derechos y deberes. Desde las instituciones educativas se afianza
la concepcién de ciudadania, concientizando a los educandos acerca de
la relevancia que tienen las reglas para la convivencia en comunidad a
partir de la generacién de espacios que coadyuven en el ejercicio practico
y preparatorio para su relaciéon e interaccion como individuos dentro de
una colectividad. Por ello, el objeto de la educacién no debe ser el cono-
cimiento de la norma, pues esta posibilita cambios o reformas, sino la
interiorizacion de la esencia del concepto “norma”, ya que este permite
la conduccién, aprehensién y comprension de que la vida en sociedad
solo se logra bajo un principio de armonia mediante el cumplimiento de
normas o acuerdos para una convivencia armonica que ademas implique

obligaciones de acto.

Esto conduce a contemplar los campamentos juveniles como una
experiencia que suscita el desarrollo psicosocial y psicoemocional de los

estudiantes, permitiéndoles adquirir y desarrollar habilidades para la vida®

2 Al respecto, Leonardo Mantilla Castellanos en Habilidades para la vida, una propuesta educativa para la promo-
cidn del desarrollo humano y la prevencion de problemas soctales (1999) relaciona las habilidades para la vida con el
concepto de competencia psicosocial, es decir, la habilidad que tiene una persona para enfrentarse exitosa-
mente a las exigencias y desafios de la vida diaria. Las destrezas psicosociales permiten a las personas trans-

formar conocimientos, actitudes y valores en habilidades, es decir, saber qué hacer y cémo hacerlo.
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como el autoconocimiento, la comunicacion asertiva, la toma de decisiones
acertada, el manejo emocional y la empatia, entre otras. Estas habilidades
refuerzan de manera positiva la capacidad que tienen los colegiales de
modificar conductas inadecuadas® que pueden llegar a afectar sus rela-
ciones interpersonales y consigo mismos, ademas de que pueden llegar a

forjar estilos de vida poco saludables.

A partir de lo expuesto, el presente escrito documenta las experien-
cias significativas de los campamentos escolares como aporte a la cons-
trucciéon de ciudadania social desde las posturas de Thomas Marshall y
Abraham Magendzo, proyecto formulado en el Diplomado en Innovacion
en Didacticas Especificas y Gestion Curricular de la Fundacién Centro
Internacional de Educacién y Desarrollo Humano (CINDE) y la Univer-
sidad Pedagogica Nacional. Esta documentacion se esboza en un enfoque
cualitativo a partir de la observacion directa y la recoleccion de relatos
de docentes, estudiantes y padres de familia de las siguientes instituciones
educativas distritales de Bogota: Provincia de Quebec, Alexander Fleming
y Florentino Gonzalez, de las localidades de Usme, Rafael Uribe Uribe
y San Ciristobal sur, respectivamente.

A'lo largo de esta narrativa nos proponemos presentar el aporte de
los campamentos juveniles a la construccién de ciudadania en sus diferen-
tes manifestaciones. Para esto abordaremos cuatro momentos: el primero
presenta los contextos en los cuales se desarrollaron las experiencias sig-
nificativas en cada una de las tres instituciones educativas distritales; el
segundo recoge los antecedentes bajo los cuales se gestaron los campa-
mentos; en el tercer momento se narran las vivencias desde las perspecti-
vas de los docentes, estudiantes y padres de familia; finalmente, el cuarto

momento presenta las apreciaciones asociadas a las vivencias.

3 Como agresiones fisicas y verbales, comunicacion no asertiva, impulsividad, dependencia excesiva hacia el

otro, conducta dogmatica, conducta rigida, falta de confianza en si mismo, entre otras.
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DOCUMENTACION DE CAMPAMENTOS JUVENILES
EN TRES INSTITUCIONES EDUCATIVAS DISTRITALES

La documentacién de los “campamentos juveniles” como experiencia sig-
nificativa para construir ciudadania se llevé a cabo en cuatro momentos,
los cuales registran las experiencias obtenidas por estudiantes, docentes
y padres de familia de las instituciones educativas Provincia de Quebec,
Alexander Fleming y Florentino Gonzalez, con el propésito de desarro-
llar diferentes habilidades que promueven y dinamizan la construccion
del aprendizaje significativo y el reconocimiento de la existencia del otro
como ser individual y a la vez ser social en y para nuestra propia vida. En
la figura 1 se presenta la documentacion significativa de los campamentos

juveniles en tres instituciones educativas distritales.
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Figura 1. Momentos que se llevaron a cabo para documentar las experiencias
significativas de los “campamentos juveniles” en los colegios Provincia
de Quebec 1ED, Florentino Gonzalez 1ED y Alexander Fleming 1ED
> Y g

Fuente: elaboracion propia

PRIMER MOMENTO: CONTEXTUALIZACION “A QUL
TERRITORIO PERTENECEN LOS AVENTUREROS”

Los protagonistas de esta aventura se sitGan en la zona suroriental de
nuestra hermosa ciudad capitalina, Bogota. Por un lado, tenemos los
aventureros del Colegio Provincia de Quebec 1ED, ubicado en la locali-
dad de Usme, por el otro, los aventureros del Colegio Florentino Gon-
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zalez 1ED de la localidad San Cristobal y, finalmente, los aventureros del
Colegio Alexander Fleming 1D de la localidad Rafael Uribe Uribe. Por
su ubicacion, estas tres instituciones comparten caracteristicas socioeco-
némicas y culturales: residen en espacios con problemas de hacinamiento,
asentamientos de personas en situacioén de desplazamiento, microtrafico,
barrismo, pandillismo, prostitucién y existencia de limpieza social, entre
otras, lo que implica que la poblacién estudiantil actiie mayoritariamente
de manera violenta, tanto fisica como verbalmente, generandose asi el

mal trato entre pares.

A esto se aflade la caracterizacion por localidades, en las cuales
encontramos que Usme se asocia a la transformacion de practicas de
comunidades campesinas asentadas en la figura de grandes extensiones
de terreno —haciendas municipales—, que, con el paso del tiempo y la
incorporacion de este territorio al area del Distrito Capital de Bogota a
mediados de los afios cincuenta, sobrellevé un cambio acelerado tanto
en la dimensién espacial de sus areas, como en la forma de ocupacién y
apropiacion de estas (Alcaldia local de Usme, 2017).

En cuanto a la localidad de San Cristobal, podemos decir que es un
territorio intercultural, su poblacién proviene de diversas partes del pais,
con sus costumbres y tradiciones, teniendo asi riqueza cultural, patrimonio
material y ambiental. Los actuales pobladores descienden de inmigrantes
provenientes de otras regiones del pais en busca de oportunidades econo-

micas y por los conflictos que atin se padecen en el territorio colombiano
(Alcaldia Mayor de Bogota D.C., 2016).

Finalmente, la localidad de Rafael Uribe Uribe se forma a partir de
grandes haciendas que fueron conformando su territorio dando paso a la
expansion urbana de la ciudad. Su asentamiento poblacional surgié desde
la Colonia a partir de fincas y haciendas donde se ubican las viviendas
mas antiguas de la localidad. Con la expansion acelerada de Bogota en el
siglo XX y el conflicto armado del pais, se producen grandes migraciones
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a este territorio, lo que llevé a los inmigrantes a construir sus viviendas
en las partes altas (Alcaldia Mayor de Bogota D.C., 2017).

SEGUNDO MOMENTO: ANTECEDENTES “LLOS
PRIMEROS PASOS HACIA LA TRAVESIA: SOLO SE
AVANZA MAS RAPIDO, ACOMPANADO SE LLEGA
MAS LEJOS. COMPLICES PARA LA AVENTURA”

En Provincia de Quebec 1ED, el viaje inicié6 como una ilusién, como una
utopia desde la idea “Yo tengo mis derechos, ... yo camino derecho”,
pensada por tres docentes a partir de los derechos humanos como accion
comunicativa. En el 2014 la Alcaldia Mayor de Bogota y la Secretaria de
Educacion del Distrito (SED) dan comienzo al Proyecto de Educacion para
la Ciudadania y la Convivencia (PECC), donde los suenos se intersecan y

armonizan la reflexion.

A esto se anade la responsabilidad de la escuela con la educaciéon
holistica de los nifios, las ninas y los adolescentes, la cual debe ir mas alla
de la formacion de sujetos competentes en su desarrollo profesional, bus-
cando un proceso de formacion integral que incluya el aprendizaje de los
saberes académicos, posibilitando el ejercicio ciudadano y la construccion
de convivencia®*. Por lo anterior, nace la motivacion de crear un semillero
con los representantes estudiantiles de los grados quinto de educaciéon

basica primaria hasta once en cabeza del personero de la institucion.

En busca de la consolidacién de la quimera, los docentes inscriben
el proyecto en el PEcc 2014, socializando su suefio en el foro educativo
institucional y local, logrando ganar unos recursos econémicos para for-

talecer el proyecto, los cuales se invirtieron en organizar un campamento’

4 En las instituciones educativas la educacion se ha limitado a la implementacion de normas dirigidas a con-
trolar comportamientos y a la formacion de sujetos obedientes.

5 Es un programa nacional de educacion extraescolar para adolescentes y jovenes voluntarios, cuyas edades
oscilan entre los 13 y 28 afios, con un principio pedagogico centrado en el aprendizaje experiencial que
promueve su desarrollo social y comunitario a través de las practicas recreativas, convirtiendo el entorno en

un espacio de encuentro con pares, afianzando valores con una filosofia de servicio a los demas, amor por
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fuera de Bogota; el lugar escogido en este momento fue Villa de Leyva.

Para ellos, aqui inicia la aventura.

Cuatro anos después, la SED abre una convocatoria invitando a las
instituciones educativas distritales a participar en los campamentos juve-
niles con el fin de brindarles a los estudiantes en condicion de vulnerabi-

lidad la posibilidad de conocer y disfrutar de un campamento de verano.

A este llamado acude el colegio Alexander Fleming IED desde el marco
del proyecto 1056 de mejoramiento de la calidad educativa, direccionado
por la SED. En el 2018 dicha institucién planeé dentro de su organizacién
curricular llevar a cabo actividades de tipo pedagégico que promovieran
los valores sociales, su reconocimiento y apropiacion, asociados a tematicas
actuales de convivencia y ciudadania. Esta aventura la inician cincuenta
estudiantes de los grados octavo y noveno en compania de los docentes
del ambiente alternativo de aprendizaje, denominado “ciudadania y con-
vivencia”, de las dos jornadas académicas (manana y tarde), quienes, en
conjunci6on con la docente de enlace Rosly Gonzalez, motivaron la parti-
cipacién de los estudiantes a través de jornadas de sensibilizacién, puesto
que la actitud de los padres o acudientes en un primer momento no fue
tan participativa, situacion que cambi6 para el 2019 debido a las malti-
ples evidencias transformadoras que presentaron los escolares participes
en los campamentos del 2018.

Por su parte, el Colegio Florentino Gonzalez, con la comprometida
participacion de su rector, se inscribe y logra un cupo para participar de
tan interesante experiencia y empodera a los docentes del area de edu-
cacion fisica para llevar a cabo el proceso de convocatoria y seleccion del
estudiantado que haria parte de esta actividad.

TERCER MOMENTO: VIVENCIAS “ILA AVENTURA”

Relato del docente José Penia del Colegio Provincia de Quebec 1ED:

la naturaleza y por nuestra naciéon (Mindeporte, 2017).
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La aventura del colegio Provincia de Quebec inicié cuando la Secretaria de
Educacion aprobo el proyecto y dio un apoyo econémico de once millones
de pesos ($11.000.000), con los cuales se contrataron los buses, cocinero,
alquiler de carpas y sitio para la realizacién del campamento. Seguido a
esto, se convocod a los padres de familia para los permisos y consentimientos
informados para que la Secretaria de Educacion avalara la seguridad de los
estudiantes y maestros. En total viajamos 40 participantes al campamento

San Jorge ubicado en Villa de Leyva.

Para la realizacién del campamento, los docentes hicimos una reflexiéon sobre
c6mo se manifiesta en las instituciones los tipos de ciudadania propuestos por
Magendzo y Marshall. De esas reuniones se llegé a la conclusion de que en
las instituciones educativas es muy poco el desarrollo que se le da al ciuda-
dano social. Es por ello que los tres docentes planteamos la realizacién del
campamento con los estudiantes convocando inicialmente a los del gobierno
escolar y lo pensamos como una ciudad, dandole una organizacién social,
donde las carpas en las que durmieron los estudiantes se identificaron como
una casa, un conjunto de carpas se denominé un barrio, constituyendo un
entorno similar a una ciudad, los estudiantes asumieron un rol social, con
la responsabilidad que conlleva eso, buscando construir ciudadania a partir

de la autorregulacion de sus actos.

Figura 2. Campamento San Jorge, Villa de Leyva, 2014

Fuente: fotografia de José Pena
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Durante la experiencia se realizaron con los estudiantes diferentes activida-
des en pro de construir con ellos lo que realmente significa la ciudadania
social; para ello se llevaron a cabo diferentes estrategias pedagogicas (véanse
las figuras 2 y 3) como cine foro, lectura de una carta emitida por los padres,
asignacion de roles y responsabilidades a los estudiantes (aseo, organizacion,
alimentacion, etc.), momentos de reflexiéon denominados el “circulo de la
palabra”, centros de interés (literatura, matematicas, ecologia, artes), acti-
vidades ladico-recreativas de retos, relajacion (yoga, tai chi), caminata eco-
logica, visita al centro historico y el observatorio muisca de Villa de Leyva.
Todo con la finalidad de formar ciudadania en los estudiantes, tomando
como referente al pensador chileno de la educacién Abraham Magendzo y
el socidlogo britanico Thomas Marshall, quienes en sus escritos proponen

la existencia de tres tipos de ciudadanos: civico, politico y social.

4

w2

Figura 3. Musco Arqueoldgico “El Fosil”, Villa de Leyva, 2014

Fuente: fotografia de José Pena

Relato del estudiante Wilson de grado noveno del Colegio Provin-
cia de Quebec 1ED:

Yo era muy violento y todo lo resolvia a los golpes, ahora pienso mas, con-
trolo mis emociones y no me dejo llevar de la rabia, esto lo logré gracias al
campamento ya que aprendi a controlar mis sentimientos, a calmarme y a
convivir aceptando al otro que, como yo, también puede cometer errores.
También me di cuenta de que hay otros mas fuertes que yo y que pueden

hacerme dano. Lo mas dificil del campamento fue seguir las normas porque
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aqui en el colegio y en otros sitios esas no se cumplen y en cambio alla nos
tocaba porque si uno de la casa llegaba a incumplir alguna norma sancio-
naban a la casa y perdiamos puntos, todo depende de la actitud de uno y

de los companeros.

Relato del docente Fabio Enrique Palacios del Colegio Alexander
Fleming 1ED:

El colegio se beneficia de las actividades rutinarias que se realizan en los
campamentos escolares, ya que el tener que compartir no solo con compa-
neros/as de otros cursos y jornada, sino también con estudiantes y docentes
de otras instituciones educativas, promueve accionares de ciudadania, refle-
jandose en el reconocimiento y la apropiacion de los valores sociales utiles y
necesarios para el logro de una sana convivencia como constructo individual

y proyectado hacia la comunidad.

Relato de la madre de familia Maria Ramos del Colegio Florentino
Gonzalez 1ED:

Esta actividad me ayudo6 a despegarme mas de ella y de permitirle ser mas
responsable, la nifia me cuenta que extrafi6 los bafios principalmente, la
camita no tanto porque que estuvieron muy ocupados. Algo para resaltar
es que el problema de la mayoria de los padres y chicos es que dejamos
a un lado la vida de familia y la reemplazamos por la tecnologia y se nos
olvidan las cosas mas bonitas; ella decia alla no extrané el Internet, ni el
celular porque estuvieron muy ocupados, porque esta juventud de ahora,
sobre todo los de la ciudad, no tiene mucho contacto con la naturaleza, eso
fue bueno, porque aprenden a respetar la naturaleza y conciencia de cuidar
otras cosas. Ella es muy desordenada; alla estuvo muy pendiente de sus cosas,
eso le ayudo y lleg6 muy ordenada, ya no tengo que estar recogiéndole las

cosas, ni diciéndole la responsabilidad de hacer sus obligaciones.

Relato del estudiante Daniel de grado noveno del Colegio Floren-

tino Gonzalez 1ED:

A mi al inicio me dio igual, yo aca vivia muy estresado, cuando llegamos alld,

nos recibieron unos sefiores, pues a mi me daba risa, compartir con ellos fue
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muy chévere porque nos ensefiaron cosas, uno miraba que llegaban colegios
todos fieritos. Nos dividieron en grupos con personas que no conocia, a uno
le da miedo estarse con tal persona, a mi me toc6é con un companero y con
uno todo nero me dio como susto, pero uno no puede juzgar a las personas
sin antes conocerlas, estuvimos hablando y nos fuimos acoplando a la carpa
y el que me daba miedo terminé siendo mi amigo, hacian muchas activi-
dades chéveres (véase la figura 4); el nombre del campamento lo dice todo,
a mi me ayud6 a despegarme como de la tecnologia y todo este ruido. Nos
pusieron a reflexionar sobre uno y sobre la familia y sobre qué voy a hacer,

sobre qué debo cambiar, me gusto, toda la verdad.

A mi me sirvi6 bastante cuando llegué abrazar a mi mamad, alla nos dijeron
que mientras uno estd alla uno sabe que una persona acd lo esta esperando,
yo cambié, yo era muy grosero y de una manera de hablar muy vulgar y

pues ahora he mejorado un poquito.

Figura 4. Expresiones artisticas de los estudiantes

Fuente: fotografias de Amparo Galindo

En la figura 4 es posible apreciar uno de los talleres realizados en
el campamento de Tominé; fue una de las diversas actividades progra-

madas en la cual los estudiantes, a través del arte, pudieron manifestar
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sus sentimientos y emociones frente a la vida y la experiencia vivida en
esta aventura. Asi mismo, se puede ver la distribucion e integraciéon de
estudiantes pertenecientes a varias instituciones educativas. Al inicio, la
mayoria estaba reacia a esa conformaciéon de grupos, pero una vez se
integraron a través de los organizadores, descubrieron grandes personas

con las cuales tenian varios aspectos en comun.

Figura 5. Campamento embalse de Tominé, Cundinamarca, 2019

Fuente: fotografias de Amparo Galindo

CUARTO MOMENTO: APRENDIZAJES DE LA AVENTURA
“:QUE APRENDIERON NUESTROS AVENTUREROS?”’

Desde la perspectiva de Marshall (1997), la ciudadania se asocia con
ejercer la igualdad en una comunidad desde lo social, civil y politico.
Lo social hace referencia a tener un bienestar econémico, al derecho de
involucrarse en un patrimonio, y al derecho de vivir civilizadamente y
en los estandares comunes de un contexto. En cuanto a lo civil, se hace
referencia a los derechos para la libertad individual, libertad de pensa-
mientos y expresion, libre culto y la justicia mediante los procesos legales.
Por ultimo, el elemento politico se relaciona con la participaciéon de los
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individuos como miembros de una sociedad y el derecho a elegir a otros

miembros como sus representantes.

Ahora bien, relacionado con la experiencia de campamento, se
pueden evidenciar varios momentos en los cuales los estudiantes asumen
diferentes roles relacionados con el sujeto social, civil y politico. Por
ejemplo, en cuanto al ciudadano social, los escolares entran a ser parte de
una comunidad dentro de su carpa, en donde se declaran unas reglas para
mantener una armoniosa convivencia; los educandos crean lazos afecti-
VOs con personas nuevas, existe un bienestar comun al estar pendientes
los unos de los otros. Conjuntamente consideran la necesidad de pensar

en los demas para mantener un ambiente de cordialidad y de respeto.

En cuanto al ciudadano, el campamento fue el camino para que los
estudiantes mas timidos abrieran paso a la expresion, a dar una mirada
diferente en un espacio donde la tolerancia fue necesaria y reinaba; era
un espacio en el cual expresaron sus pensamientos, ideas, suenos, metas,
talentos artisticos y deportivos, sin llegar a recibir criticas destructivas,
comentarios o palabras hirientes, asi se promovié un ambiente sin exclu-

sion, ni rechazos.

En relacion con el ciudadano politico, los jovenes elegian a los
representantes para diversas actividades segtn lo programado, como la
persona encargada de reclamar los alimentos y distribuirlos a los miembros
de su mesa; algunos grupos elegian a su meserito, otros voluntariamente
se ofrecian y, en otros casos, se organizaban por turnos. En todo caso se

evidenciaba la libertad de elegir o ser elegido.

En definitiva, desde la postura de Marshall (1997), los estudiantes
vivenciaron el derecho a la igualdad en una comunidad en la cual se sin-
tieron en un espacio incluyente, con pleno ejercicio de sus derechos, y en
donde vivenciaron que si es posible vivir en un mundo mejor si se brindan

los medios necesarios para satisfacer sus necesidades.

Por otro lado, Magendzo (citado en Cristian Cox, 2016) presenta
dos posturas para hablar de la definicién de ciudadania: una liberal, que



CONSTRUCCION SOCIAL DE CIUDADANIA Y CAMPAMENTOS JUVENILES,
UNA AVENTURA DESDE LA ESCUELA

hace referencia a los derechos civiles y politicos, y la comunitarista, rela-
cionada con los derechos econémicos, sociales y culturales, enfatizando
en la solidaridad. No obstante, el autor hace una reflexion importante y
es que el término “ciudadano” debe ser diferenciado segun el contexto,
el pais o la cultura. Por ejemplo, ¢l dice que un ciudadano en Chile es
aquel individuo con derechos sociales y con unas responsabilidades, que
se preocupa por sus derechos y los de los demas, pero ademas se hace
responsable del otro, asi ese otro sea diferente o distante.

Partiendo de la anterior perspectiva, existen varios aspectos relacio-
nados que se mencionaron con Marshall y que reafirman que los escola-
res, a través de la vivencia en el campamento, pueden adquirir elementos

importantes para su formacién y desarrollo, como ser ciudadano.
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Educacion para la paz desde una
perspectiva socioambiental

Yenny Esperanza Parra Cortés, Verénica Isabel Pinzon
Triana, Edwin Oswaldo Villalba Vargas

a reflexion del maestro en torno a su quehacer en el aula y su rol

como ciudadano, tomando como base la educacién para la paz

desde una perspectiva socioambiental, posibilita el enriquecimiento
del curriculo y el plan de estudios del area de ciencias naturales en cada
institucion al relacionar y entrelazar contenidos propios del area con tema-
ticas y mirada critica, participativa y propositiva en torno al posacuerdo
en Colombia. El siguiente texto da cuenta del proceso de sensibilizaciéon y
reflexion realizado con parte del equipo docente de tres instituciones edu-
cativas distritales, enmarcado en la propuesta de educacién para la paz
desde una perspectiva socioambiental, planteado a través del desarrollo del
Diplomado en Innovaciéon en Didacticas Especificas y Gestion Curricular.

Nos encontramos en el apogeo de un nuevo proceso de posacuerdo
que, s1 bien no se vive por primera vez, es quizas el mas importante de la
historia de Colombia dado que tras mas de cincuenta anos de conflicto
armado interno, nuestro pais busca consolidar una paz estable y duradera
que permita la construccién de una sociedad que reconozca su memoria
y propenda por mejorar el proyecto de vida de los ciudadanos. Por ello,
el momento actual implica unos desafios importantes en el cumplimiento
de los seis puntos del acuerdo de La Habana firmado el 26 de septiembre
del 2016 entre las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia - Ejér-
cito del Pueblo (Farc-EP) y la Nacién durante el gobierno del expresidente
Juan Manuel Santos.
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En el marco de las negociaciones de La Habana se promulgé la Ley
1732 del 2014 estableciendo la catedra de la paz en todas las institucio-
nes educativas del pais, con el objetivo de crear y consolidar un espacio
para el aprendizaje, la reflexion y el didlogo sobre la cultura de paz y el
desarrollo sostenible® en aras del bienestar general y el mejoramiento de
la calidad de vida de la poblacién (articulo 1, paragrafo 2). De manera
reglamentaria el Decreto 1038 del 2015 indica que se fomentara la apro-
placion de tematicas relacionadas con el territorio, la cultura, el contexto
econoémico y social, y la memoria histérica para reconstruir el tejido social,
garantizando la efectividad de derechos y deberes consagrados en el arti-
culo 2 de la Constitucién Politica. Igualmente, el decreto plantea en su
articulo 3 que la implementacion se realizard incorporando la asignatura
de Catedra de la Paz dentro del plan de estudios de las areas de ciencias
sociales, ciencias naturales o educacion ética y valores, pertenecientes a
las areas fundamentales y obligatorias consagradas en el articulo 23 de la
Ley 115 (Ley General de Educacién). Dentro de este marco normativo la
educacion debe aportar en el camino de la estabilidad y duracién de la
paz para reconstruir el pais desde escenarios de sana convivencia entre

pares y con el contexto.

Por lo anterior, es preponderante que la escuela fortalezca la cons-
truccion de una cultura de paz en la que todos los miembros de la comu-
nidad educativa se reconozcan como sujetos sociales, criticos y politicos,
conocedores de la historia del conflicto en Colombia, y reflexivos sobre
sus causas y consecuencias en los diversos ambitos. Sin embargo, la imple-
mentacion de la catedra de la paz no debe partir inica y exclusivamente
de la obligatoriedad de ley, sino que debe obedecer a un profundo compro-

miso social que tiene la escuela para reconstruir la historia de Colombia

6  El desarrollo de la catedra de la paz desde la perspectiva ambiental se basa en el concepto de desarrollo
sostenible de la Ley 99 de 1993, articulo 3, que plantea el desarrollo sostenible como el conducente al cre-
cimiento econémico, la elevacion de la calidad de vida y el bienestar social, sin agotar los recursos naturales
renovables, ni deteriorar el ambiente o el derecho de generaciones futuras a utilizarlo para satisfacer sus

necesidades.
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desde la voz de diversos actores, desde diversas fuentes de informacién
y a partir de multiples perspectivas. Como lo plantea Navarro (2019),
directora de Pedagogia de la Comision de la Verdad en Colombia, no
existe un curriculo tnico y por ende no todos los maestros y colegios ven
necesario hablar sobre el tema del conflicto, entonces seria mucho mas
efectivo, aunque mas dificil, acudir a la figura del maestro y a su com-
promiso social en términos de realizar el nuevo proyecto educativo para
formar en cultura de paz, es decir, generar conciencia entre los maestros

de que hay que hablar de esto sin que sea obligatorio.

En este sentido, si bien el sistema educativo no pretende contar una
verdad sobre el conflicto, este debe propiciar diversos escenarios explicativos
que permitan la interpretacién y reconstrucciéon de los hechos, generando
posturas criticas, propositivas y reflexivas que vinculen inicialmente a la
comunidad educativa para que el proceso trascienda a toda la poblacién.
Bajo esta perspectiva, se requiere que el maestro contribuya a la compren-
sién de diversos fenémenos asociados al conflicto desde un marco histérico,
conceptual y teérico de amplio espectro que no se reduzca a implicaciones
descontextualizadas sino complejas como las que pueden emerger desde la
perspectiva socioambiental, en concordancia con el objetivo de la catedra
de la paz de crear y consolidar un espacio para el aprendizaje, la reflexién

y el dialogo sobre cultura de paz y desarrollo sostenible.

LA PERSPECTIVA SOCIOAMBIENTAL

El objetivo de la catedra de la paz tiene como fundamento una reflexion conjunta
sobre la paz y el desarrollo sostenible, lo cual muestra una adjetivacion de la paz
en relacion con el ambiente. En este contexto, para el sociblogo ambientalista
Left (1998), la formacion ambiental reviste una gran importancia toda vez que

Es un proceso de creacién de nuevos valores y conocimientos, vinculados a la
transformacion de la realidad para construir una formacién ambiental, enten-

dida como una estructura socioeconémica que internalice las condiciones
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ecolégicas del desarrollo sustentable y los valores que orientan a la racionali-
dad ambiental. En este sentido, el concepto de formacion ambiental articula
las formaciones ideolégicas y conceptuales, con los procesos de produccion y
adquisicién de conocimientos y saberes, en un proyecto historico de transfor-
macion social. (p. 216)

En ese orden, es necesario reconocer la importancia de trabajar una
perspectiva social-ambiental que otorgue sentido a construcciones com-
plejas sobre el conflicto armado en Colombia. Nuestro pais cuenta con
una amplia diversidad biolégica en todo el territorio nacional y con un
sinnimero de riquezas minerales. De igual manera, se debe resaltar que
los primeros pueblos que habitaron esta zona tenian una amplia capacidad
de cuidado y respeto por el ambiente, sin embargo, con la llegada de las
expediciones colonizadoras se generd el mas grande exterminio indigena
y se propicié una explotacion de las riquezas naturales y culturales que

aun persiste hasta la fecha, aunque en manos de otros actores.

E1L MICRO CONTEXTO

A partir del contexto de referencia se suscita un importante escenario de
analisis sobre la educacion para la paz desde la perspectiva socioambiental
en tres instituciones educativas distritales de Bogota (tabla 1), las cuales
son protagonistas en la presente experiencia: Colegio Gran Yomasa IED’
en la localidad de Usme, Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifo 1ED?
en la localidad de Rafael Uribe Uribe y Colegio Entre Nubes Sur Oriental
1EDY en la localidad de San Cristobal. Desde un analisis de los contextos es
posible identificar que, st bien en cada una de las instituciones se desarrolla
la catedra de la paz, pareciera que su asignacion no ha sido reflexionada

desde la perspectiva socioambiental por las comunidades educativas.

7 La experiencia se llevo a cabo en el 2018 con los integrantes del consejo académico de la jornada de la

tarde, de manera que los documentos de las actividades a realizar fueron validados con este equipo docente.

La experiencia se llevd a cabo en el 2019 con los integrantes del area de ciencias naturales y educacion
ambiental.

9  La experiencia se llevo a cabo en el 2019 con las docentes de la sede B de la institucion.
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Si se parte del hecho de que la paz implica todas las relaciones con-
textuales!® de los sujetos —ambientales, culturales, sociales, entre otras—
y que es un compromiso general, es necesario que desde la escuela se
aborden las problematicas que como pais se han presentado, y que las
aulas de clase se comprendan como espacios propicios para promover
una cultura de paz en todos los niveles en los que se desarrollan y coe-

xisten los sujetos.

PROBLEMATIZANDO LA SITUACION

Para llevar a cabo este cometido, es importante resaltar que la intenciona-
lidad de esta iniciativa no es imponer actividades o una estructura curri-
cular, sino propiciar un ambiente reflexivo al respecto, desde el cual los
compaiieros docentes conozcan y se acerquen al sustento normativo, de
tal manera que se pueda identificar la importancia y relacién de las afec-
taciones del conflicto armado en el ambiente que se enmarca en la razén
de ser de la escuela. De alli surge la siguiente tesis de trabajo: reflexionar
sobre la educacion para la paz desde la perspectiva socioambiental en nuestras institu-
ciones educativas muestra la importancia de curricularizar estas temdticas en la clase
de ciencias naturales. Partir del trabajo reflexivo debe permitir el reconoci-
miento del docente como sujeto critico y propositivo, capaz de generar
transformaciones en la microescala escolar que tendran repercusion en

la macroescala social.

L.OS PROPOSITOS

Desde esta perspectiva, y con el fin de llevar a cabo la iniciativa, se planted
como proposito general realizar un proceso de sensibilizacion y reflexion

con el equipo docente de las tres instituciones, a fin de trabajar en pro-

10 El contexto se puede entender como el lugar donde las situaciones acontecen en tiempos y circunstancias
g )
particulares, y que se transforma con la actividad misma, permitiendo transformar al sujeto que en él se

desenvuelve, razoén por la cual los dos se transforman (Gomez, 2006).
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puestas de educacion para la paz desde una perspectiva socioambiental.
Para ello se plantean algunos propositos especificos descritos en la figura 1.

Realizer un proceso de sensihilizaoidn v reflexidn con el equipe docende o fin de trabajer en
propucsias oo cdecacién para la par desde la perspective socicambiental en lzs res instituciones.

o / Evidenciar la necesidad de aniculer Jos efectos socaombie
conflicta armada con la malla curricalie de clencias naiumales con log
doceiios de las tres instiin

FROPOSITOS DE LA
FROPFUESTA

Analizar con los docentes de las res instituciones efectos socioambientalcs
procucte del conflicto armodo a traviés de diversas fuenics de informaciin

Figura 1. Proposito general y especificos para realizar un
acercamiento a la tesis objeto de comprension

Fuente: elaboracién propia

METODOLOGIA

El disefio metodologico se planted desde el enfoque cualitativo, el cual,
en términos de Taylor y Bogdan (1986), produce datos descriptivos que
se encuentran presentes en las conductas y palabras de los sujetos; las
personas y los escenarios son vistos desde una perspectiva holistica que
involucra su contexto, lo cual implica que se conciban los sujetos dentro
de sus propios marcos de referencia. Por ende, se considera apropiado
para el trabajo de sensibilizacion y reflexion respecto al conflicto armado
en Colombia. Igualmente, este enfoque busca una comprension de las
perspectivas de los maestros participantes. En esta linea, es adecuada la
perspectiva interpretativa pues se interesa por la descripcion, compren-
s16n, caracterizacion e interpretacion de los fenémenos sociales y sus sig-
nificados, considerando los contextos donde se desarrollan, los intereses
y las motivaciones de cada uno de los intervinientes (Gutiérrez, Pozo y
Fernandez, 2002). En otras palabras, se parte del reconocimiento funda-

mental de la voz del maestro.
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NUESTRA PROPUESTA

Para cumplir el propoésito se plante6é una ruta de trabajo que parte del
precepto innovador que expresa Segura (2008) en cuanto a “permear las
paredes rigidas de las escuelas y articularlas con el entorno, ya sea rela-
cionandolas con la realidad préoxima o con realidades mas distantes pero
cercanas”, en donde se busque privilegiar la construcciéon de conocimiento
sobre la replicacion y transmision de informacion. Asi surgié la necesi-
dad de planear actividades que permitan generar conciencia sobre las
problematicas ambientales que, segiin Leff (1998)!'", deben partir desde
la formulacion de nuevas cosmovisiones e imaginarios colectivos, y la
reorientacion de los valores hasta la formacion de nuevas capacidades y
relaciones ambientales, lo cual fomenta nuevas actitudes en los sujetos
conllevando a nuevos criterios gubernamentales guiados por principios
de diversidad cultural y sustentabilidad ecolégica. Desde este precepto,
fomentar el uso sostenible de los recursos naturales y la proteccion de las
riquezas culturales y naturales de la naciéon debe trascender del aula a la
conciencia social, considerando que ello permite entender la complejidad

de los hechos histéricos del pais.

Con el fin de delimitar el desarrollo de las actividades, se toma
como referencia de trabajo el punto nimero uno de los acuerdos de La
Habana, reforma rural integral, ya que es un buen punto de partida para
analizar situaciones socioambientales dentro del marco del posacuerdo.
La propuesta de actividades consiste en una sesion con las caracteristicas
consignadas en la tabla 2.

11 Igualmente, este ambientalista considera que incorporar una racionalidad ambiental en el proceso de ense-
flanza-aprendizaje implica cuestionar el sistema educativo como aparato ideolégico del Estado, de alli que

el ambientalismo debe emerger como proceso de emancipaciéon ciudadana y de cambio social.
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Tabla 2. Caracteristicas actividad “Construyendo realidades en Colombia”

Objetivo general: realizar un proceso de sensibilizacion y reflexion con
el equipo docente a fin de trabajar en propuestas de educacion para la
paz desde la perspectiva socioambiental en las instituciones

Sesion Actividad Objetivo Situacion orientadora

El Grupo de Memoria Historica (GMH), que
hacia parte de la Comisiéon Nacional de
Reparacién y Reconciliacién (CNRR) y que
en la actualidad integra el Centro Nacional
de Memoria Histoérica, ha realizado una
serie de informes en cumplimiento a la Ley
975 de Justicia y Paz, elaborando relatos
sobre el origen y la evolucion de los actores
armados ilegales, no solo como aparatos de
guerra, sino desde la perspectiva social y
politica en la configuracion histérica del pais.
Desde estas construcciones empezaremos
un proceso de sensibilizacién y reflexion en
torno a algunas implicaciones del conflicto
armado en Colombia. Se plantean textos
de los informes del cmH (2010, 2014) y
CNRR referentes al paramilitarismo y el
territorio para desarrollar reflexiones

que conlleven a pensar la pertinencia de
trabajar estos aspectos en la escuela.

Analizar con los
docentes de las tres
instituciones efectos
Construyendo | socioambientales
1 realidades en producto del
Colombia conflicto armado

a través de

diversas fuentes

de informacién.

Fuente: elaboracion propia

Las actividades se estructuraron con textos orientadores y contaron

con cuatro situaciones de analisis especificas de esta manera:

* Para pensar: proponen situaciones del contexto nacional para rea-
lizar un proceso de sensibilizacion y reflexion introductorio para la
tematica a desarrollar.

* Para relacionar: permite al maestro vincular aspectos que no se
encuentran explicitos en el texto pero que parten de su experiencia y
conocimiento propio en tematicas socioambientales.

+ Analisis en contexto: se busca extrapolar situaciones para ser anali-
zadas en otros contextos.
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* En nuestro contexto: los procesos que se dan en el colegio constitu-
yen un contexto permeado por dinamicas colectivas que se consti-
tuye de manera especifica.

La actividad fue realizada de manera colectiva en tres equipos de
trabajo, los cuales contaron con un documento con la misma estructura,
pero difirieron con el autor en el testimonio: campesinos, indigenas y afro-
colombianos. Esto obedece a que desde el reconocimiento de las cosmo-
visiones!'? de las poblaciones mas afectadas es posible asumir una postura

critica de la realidad del conflicto armado interno!'3.

LLOS SABERES DERIVADOS

Luego de llevar a cabo el proceso, se derivan dos aspectos a manera de

conclusion: las tensiones y los retos.

LAS TENSIONES

Son momentos de impotencia ante una cruel radiografia de lo que ha
pasado en nuestro pais a causa del conflicto armado y las multiples afec-
taciones sobre el ambiente, con mayor repercusioén cuando prevalece en
cierta parte de la poblacién la idea de una paz injusta firmada por el
anterior gobierno, y es alli en donde es valido indicar que “la paz imper-
fecta también es paz con un camino por recorrer’; como sefiala uno
de los maestros participante, “lo triste es que no se resuelve nada de la
restitucion del territorio y del uso inadecuado a causa del conflicto y la
violencia, por lo menos es un acercamiento el reconocer problematicas y

analizar en el aula soluciones”.

Lograr que los docentes se involucren en el tema identificando el

estado actual de la situacion y que se presenten reflexiones al respecto

12 Para Lenkersdorf (1998), la cosmovision es la perspectiva de las personas y sociedades, sin tener conciencia
de esta, que determina la forma de ver la realidad.
13 Para generar conciencia sobre las problematicas ambientales, segiin Leff (1998), se debe partir desde la for-

mulacion de nuevas cosmovisiones e imaginarios colectivos.
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posibilitan en ellos oportunidades de reflexion con los estudiantes acerca
del posacuerdo, tal y como lo presenta el testimonio de otro maestro parti-
cipante: “identificar y socializar estas adversidades produce momentos de
sensibilizacion y el reconocerlos como parte de nuestras realidades hace
sentir que vamos por donde debemos ir para identificar cémo arreglar

las cosas y para evitar que a futuro se repita todo”.

Por eso las tensiones deben ser sorteadas para que sea posible esta-
blecer un dialogo constructivo que permita escuchar todos los puntos de
vista, conceptualizar y debatir sobre ellos, de manera que sobre argumen-
tos se afiance la importancia de hablar de paz desde la integralidad de los
hechos, no como la suma aritmética sino en una relaciéon de complejidad
entre lo ambiental, econémico, politico, social y cultural; como lo expre-
san otros maestros y maestras: “Realmente la explotaciéon de recursos, el
territorio, la violencia y el conflicto armado son un tejido que afecta a
todos”; “Lo mas triste, profe, es que son tantos los afectados que no se sabe
quién es mas perjudicado, si el ambiente y sus recursos o la sociedad y sus
diferentes actores su tranquilidad, estabilidad, su paz”; “Es importante
tratar cuidadosamente el tema, hay consecuencias que afectan a la socie-
dad, a la naturaleza y sus recursos, hay que analizar qué nos llevo a pasar

por encima de nuestro mismos pares y a impactar el medio ambiente”.

Los RETOS

Hablar de educacién para la paz debe ser un tema que convoque a
nuestra nacion, y que, si bien es importante en la etapa del posacuerdo,
guarda mayor significancia en la construccion del proyecto de vida de
cada ciudadano, en donde exista un potencial interpretativo, critico y
propositivo de la realidad social. Sin embargo, mas alla de los aspectos
legislativos, existe un compromiso social de la escuela para reconstruir
la historia del pais desde diversas perspectivas, aprender de lo vivido y
empezar a generar una transformacion de las practicas ciudadanas que

trascienda las paredes de la escuela: “El compromiso de trabajar por la
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paz en los colegios es de todos, no solo de un area, todos somos nacion,
pero sobre todo como maestros tenemos una obligacién ética”; “Es algo
que nos toca a todos desde cada asignatura, no solo a los profesores de
sociales, también al de ética, naturales e incluso al de matematicas, qué

mejor que aplicar lo visto al contexto del conflicto y sus consecuencias”.

En ese orden de ideas, los maestros debemos hacer una introspec-
cién a nuestro quehacer para contribuir con acciones conducentes a una
educacion para la paz. Cuando se analiza y se propicia una discusion al
respecto en la escuela se visualizan formas de acercarse a la compresion
del conflicto, y los maestros dan cuenta de la importancia de abordar estos
temas, incluso incluirlos en el curriculo, con la inquietud e intencién de
participar en actividades y espacios colectivos que desarrollen reflexio-
nes acerca de la catedra de la paz y su relacion directa con la perspectiva
socioambiental: “la verdad a veces se deja de lado el impacto socioam-
biental cuando se habla del conflicto armado, del posacuerdo y de una
realidad que nos corresponde a todos”; “Entonces, se puede evidenciar
que la interpretacion del conflicto desde la perspectiva socioambiental
amplia la vision del maestro”; “siento que la escuela no puede estar ajena
al sufrimiento del medio ambiente con todo lo relacionado con el antes,

el durante y el después de dicho proceso™.

También al implementar la propuesta se evidencia que la catedra
de la paz desde la perspectiva socioambiental propicia elementos de
analisis que pueden ser incluidos en cualquier asignatura y ser curricu-
larizados en cada plan de estudios: “es una excelente oportunidad de
transformacion de nuestra labor el manejar aspectos inherentes a la paz
y al medio ambiente, lo que nos obliga a curricularizar estas tematicas
que de una u otra manera nos impactan independientemente de la asig-
natura desarrollada”.

Asi, esta propuesta no finaliza, es el preambulo de un trabajo en
formacion del equipo docente y seria un aporte valioso sistematizar

futuros aspectos como la curricularizacion de las tematicas y su impacto,
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teniendo en cuenta la voz del estudiante y abarcando muestras de diferen-
tes grados, junto con planes de aula encaminados al abordaje de perspec-
tivas socioambientales derivadas de la catedra de la paz: “es el momento
de retomar lo trabajado al respecto porque si nosotros como docentes
no acudimos a nuestra memoria entonces nos condenamos a un fracaso

definitivo de repeticion”.

REFERENCIAS

Decreto 1038 del 2015 (25 de mayo), por el cual se reglamenta la Catedra
de la Paz. Duario Oficial 49.522.

Gomez, A. (2006). Construcciéon de explicaciones cientificas escolares.
Revista Educacion y Pedagogia, 18(43), 76-83.

Grupo de Memoria Histérica (GMH) (2010). La tierra en disputa Memorias de
despojo y resistencia campesina en la costa Caribe (1960-2010). GMH.

Grupo de Memoria Historica (GMH) (2014). jBasta ya! Colombia: Memo-
rias de guerra y dignidad. GMH.

Gutiérrez, J., Pozo, T. y Fernandez, A. (2002). Los estudios de caso en
la logica de la investigacion interpretativa. Revista Arbor, 171(675),
533-557.

Leff, E. (1998). Saber ambiental: sustentabilidad, racionalidad, complejidad, poder.
Siglo xx1 Editores.

Lenkersdorf, C. (1998). Cosmovisiones. Universidad Nacional Auténoma de
México.

Ley 99 de 1993 (22 de diciembre), por la cual se crea el Ministerio del medio
ambiente. Por la cual se crea el Ministerio del Medio Ambiente, se
reordena el Sector Publico encargado de la gestiéon y conservacion
del medio ambiente y los recursos naturales renovables, se organiza

el Sistema Nacional Ambiental, SINA y se dictan otras disposiciones.
Duario Oficial 41.146.

Ley 115 de 1994 (8 de febrero), por la cual se expide la ley general de edu-
cacion. Diario Oficial 41.214.

52



EDUCACION PARA LA PAZ DESDE UNA
PERSPECTIVA SOCIOAMBIENTAL

Ley 1732 del 2014 (1° de septiembre), por la cual se establece la catedra
de la paz en todas las instituciones educativas del pais. Dwrio Oficial

49.261.

Navarro, A. (3 de agosto del 2019). “Necesitamos reactivar las catedras de
Paz, que estan completamente muertas”. Revista Semana. https:/ /www.
semana.com/educacion/articulo/las-catedras-de-paz-estan-muer-
tas--directora-de-pedagogia-de-la-comision-de-la-verdad /604552

Segura, D. (2008). Las urgencias de la innovacién. https://issuu.com/
dinosegurarobayo/docs/binderl

Taylor, S. y Bogdan, R. (1986). Introduccion: ir hacia la gente. En Introduc-
cion a los métodos cualitativos de investigacion (pp. 15-27). Paidos.






Comprension de la inclusion
escolar desde un dispositivo
construido socialmente

Alberto Peiaranda, Claudia Saldarriaga, Luis Henry
Morales, Henry Huerlas, Viviana Hincapié

1 reto que tienen las instituciones educativas del pais, especial-
mente en Bogotd, es buscar una mayor y mejor inclusiéon de
todos sus estudiantes sin ningun tipo de distingos, especialmente
de aquellas poblaciones consideradas vulnerables o con dificultades para
su adaptacion escolar, responsabilidad que exige la participacion efectiva
de los diferentes actores escolares, especialmente directivos, maestros y
maestras en la construcciéon de espacios educativos que puedan responder

a la diversidad de nuestros estudiantes.

Desde este compromiso, un grupo de cinco docentes de cuatro loca-

lidades diferentes, conformado como “equipo motor”!*

, se pregunto si era
posible organizar, alrededor de la inclusiéon escolar, una ruta metodologica
sostenida desde la pertinencia con un contexto y la participacion efectiva
de la comunidad educativa en la busqueda de una actitud autorreflexiva
y de accion, que parta de la experiencia y las preocupaciones educativas
propias de los miembros del equipo motor. Este grupo fue constituido en
razo6n a la identificacién de inquietudes intelectuales y el interés de con-
formase como red para la implementaciéon de metodologias participativas

en investigacion educativa y pedagogica.

14 Utilizamos el concepto “equipo motor”, dentro de este proyecto social y bajo el marco de la 1ap, como un
grupo heterogéneo en su composicion, que quiere comprometerse por un tiempo en una actividad o acciéon
comun (Pineda, 2005): “Son ‘puentes’ muy utiles en los circuitos de comunicacién cara a cara, son la base de
la generalizacién de acciones y de los conocimientos, porque se mueven entre las redes del tejido social en la

vida cotidiana, y hablan en los mismos lenguajes que la gente de su entorno y ambiente” (Rodriguez, 2015).
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Valga aclarar que la preocupacién central no es dar soluciones finales
al problema de la inclusion en los colegios, sino dinamizar en nuestras ins-
tituciones una forma de enfocar las ambigiiedades, incertidumbres y posi-

bilidades de un curriculo que implemente y sostenga acciones inclusivas.

PROPUESTA

La necesidad de flexibilizar el curriculo escolar para que dé cabida a nume-
rosos estudiantes que histéricamente han sido expulsados del sistema edu-
cativo ha producido diversas reflexiones, particularmente en el ambiente
educativo internacional y en la educaciéon colombiana. Asi, lo que busca-
mos ha sido reconocer y valorar la diversidad desde el sentido mas amplio
del término, superando aquellas posiciones reduccionistas que relacionan
la inclusion exclusivamente con educacion especial o personas con algin
riesgo social. Por ello, es valioso el aporte que en este sentido nos ofrece
el documento de la Secretaria de Educacion del Distrito (SED) sobre linea-
maentos de politica de educacion inclusiva (Moreno, Pabon, Fonseca y Herrera,
2018), en el que se plantean dos niveles de reconocimiento: el primero,
desde las diferencias naturales e irrepetibles de todas las personas, cuali-
dades que las hacen valiosas en si mismas; el segundo, desde la visibiliza-
cién de grupos o individuos que histéricamente han sido discriminados o

segregados de la sociedad y especialmente del sistema educativo.

Respondiendo a esta necesidad, en el “equipo motor” nos dimos a
la tarea de pasar a la practica nuestra vision tedrica (tabla 1) sobre el tema
y construir un dispositivo didactico'® de corte reflexivo y de accion, que
permitiera la creacién de un cuestionario que fuera instrumento para el
analisis de la inclusion educativa, a partir del nivel de comprensiéon que

tienen docentes y directivos de nuestros colegios sobre el tema.

15 Consideramos “dispositivo didactico” el cimulo de situaciones que se pueden construir intencionalmente
para permitir que ciertas comunidades desplieguen actitudes hacia la generacion de ““saltos™ creativos

frente a una problematica que puede estar en continuo cambio.
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Consideramos la construccion del cuestionario en un doble sentido:
primero, como excusa para generar dinamicas de participacion y reflexion
desde su diseno, validacion y aplicacion, y segundo, como herramienta
que permite reconocer el grado y las dificultades de la inclusién escolar.
Finamente, todo el ejercicio permite comprender tanto los procesos de
inclusion de los colegios vinculados en este proyecto, como la construc-
ci6n de las dinamicas, redes y acciones necesarias para proponer medidas

o soluciones al respecto para la mejora de los curriculos institucionales.

IMPLEMENTACION
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Figura 1. Ruta para la inclusién

Fuente: elaboracion propia a partir de la cartografia social y curricular trabajada en el Diplomado

La elaboracion del “dispositivo didactico” y el cuestionario para la medi-
ci6én de la inclusion institucional, se originaron desde la decantacion de
experiencias, saberes e intereses del “equipo motor”, y de varios docen-
tes y directivos que fueron creando sus propias redes en cada una de las

instituciones. Producto de ello, se fue estableciendo como metodologia
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de trabajo la conformacién de una “ruta de dialogos itinerantes”'® (figura
1) que convirti6 al “grupo motor” en una “comunidad de aprendizaje”,
lograndose producir unas dinamicas de involucramiento mayor en grupos

de docentes y directivos de los colegios vinculados.

En el marco de estas dinamicas de accién, buscamos dar un “salto”
y apoyarnos metodologicamente en los pasos de la investigacién-accion-
participativa'’, alternativa investigativa que se sostiene en la practica, el
intercambio de saberes y el analisis producido por la propia comunidad.
Consideramos que de esta manera el recurso que buscamos construir

adquiere confiabilidad, validez, consistencia y reconocimiento.

Con estos referentes de trabajo, buscamos estructurar la propuesta
con la formalidad de un proyecto de investigacion, por ello planteamos
una pregunta problémica que le diera sentido al proceso: ;iqué estrategias
debe emplear un equipo interinstitucional conformado por representantes
de cinco colegios publicos de Bogota para construir un cuestionario espe-
cializado que busque mejorar la comprension de la educacion inclusiva

en las instituciones participantes?

En consecuencia, los objetivos que nos planteamos desarrollar fueron:

. Elaborar un modelo de trabajo basado en la investigacién-accion
1. Elab delo de trabajo basad 1 t
participativa que permita a los miembros de un equipo interinstitu-
cional configurarse como una “comunidad de aprendizaje”.

2. Disefiar e implementar una herramienta de medicion, validada
desde el propio accionar del equipo interinstitucional con sus comu-
nidades, que permita fortalecer la gestion de la inclusion escolar en
las cinco instituciones educativas vinculadas.

16 Experiencia de conformacion de colectivos escolares y redes pedagogicas como expresion de nuevas
maneras para realizar la formacion docente y la investigacion educativa, maestros que se ven como porta-
dores de unos saberes y unas experiencias nacidas en contextos especificos (Unda et al., 2003).

17 Entendemos la investigacion-accion participativa (IAP) como un enfoque de investigaciéon basado en un
modelo de participar-actuar a partir de un proceso continuo en forma de espiral que se realiza dentro de

comunidades, en el cual el investigador se convierte en agente de cambio.
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Como metodologia de trabajo utilizamos la investigacién-acciéon
participativa porque reconocemos que como actores sociales comprome-
tidos nos convertimos en investigadores activos que participamos en la
identificacion y problematizacion de las necesidades de nuestras institu-
ciones mediante recoleccion de informacion, toma de decisiones y ejer-

cicios reflexivos sobre estas.

Los maestros y las instituciones participantes que dimos sentido y
realidad a este dialogo itinerante fuimos: Alberto Pefiaranda del Colegio
Manuela Beltran (1£p), Claudia Saldarriaga del Colegio Republica de
Panama (1ep), Luis Henry Morales del Colegio Eduardo Santos (IED),
Henry Huertas del Colegio Integrado la Candelaria (1ED) y Viviana Hin-
capié del Colegio Ricaurte (IED).

PROCESO7 CONCLUSIONES Y PROYECCIONES
El trabajo colectivo realizado se plante6 dentro de una “espiral” de dos
ciclos sucesivos autorreflexivos con proyeccién a varios mas, que buscan
en su conjunto promover procesos de comprensiéon y cambio institucional
a partir de aprender de situaciones cambiantes, desde la perspectiva de
Villasante (2006), quien explica la creacién social como un “salto” que
parte de la comprensiéon de la realidad para poder transformar, porque
“comprender es inventar”. Para llegar a este grado de entendimiento fue
necesaria la creaciéon de un dispositivo organizativo que denominamos
“dispositivo didactico”, (figura 2) el cual busco y sigue buscando la crea-
cion de redes de vinculos entre los diferentes miembros de la comunidad
educativa institucional y entre los demas colegios. Esta sucesion de espi-
rales creativos pretende producir un “salto” comprensivo que transforme
las estructuras del curriculo escolar, para alcanzar una mayor inclusion

educativa en los cinco colegios distritales vinculados en este proyecto.

El primer ciclo implicé convertirnos en participantes y aprendi-
ces que denominamos “equipo motor”, con el que iniciamos un proceso

investigativo en nuestros colegios, dentro de un “dispositivo didactico”
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de construccién continua, con pasos, actividades, momento de reflexion
y nuevos pasos, nuevas actividades y reflexiones. Como resultado de este
proceso recogimos textos institucionales y discursos de practica inclu-
slva para interpretar comprensiones sobre el concepto de inclusion. De
la misma manera, construimos un cuestionario base tomando algunas
experiencias de la Universidad de Valladolid en la utilizacién del “Index
for Inclusion™'®, el cual permiti6 realizar la evaluacion y reflexiéon com-
partida sobre la comprensién de la inclusién entre docentes y directivos
de los cinco colegios; esto fue un primer acercamiento y sensibilizacion
al mejoramiento inclusivo institucional, y constituy6 el insumo para la
elaboracion del cuestionario institucional de construccién colectiva apli-

cable a toda la comunidad educativa.

Para el segundo ciclo, atn sin ejecutar, se espera la socializacion,
validacion y aplicacion en cada colegio de la herramienta de medicion
enriquecida por toda la comunidad educativa (incluyendo estudiantes y
padres de familia). Al tratarse de un proceso en marcha, se puede vislum-
brar un tercer ciclo en el que los resultados de la encuesta generan unos
campos de trabajo dentro de horizontes comunes y dinamicos que llevaran

a promover una respuesta curricular sobre la diversidad de los estudiantes.

Para cada uno de los ciclos se reconoce una estructura general que
da razén de cuatro etapas'®: de deteccion de sintomas, en la que se concreta
la idea; de diagndstico y andlisis de propuestas, en la que se busca llegar a unos
acuerdos que concreten unas lineas de actuacién para el equipo investi-
gador. Desde alli, se arranca con una tercera etapa de programacién, que
con su puesta en acciéon genera unos nuevos saberes que se concretan en

unas conclusiones y nuevas propuestas.

18 El Index es un conjunto de materiales de medicion disenados por Tony Booth y Mel Ainscow en el 2010 en
Gran Bretana para facilitar el desarrollo de una educacién inclusiva en las instituciones escolares (Sadoval
et al., 2013).

19 La organizacion del “dispositivo didactico” ha sido inspirada en los planteamientos traidos por Joel Marti

Olivé en su articulo: “La investigacién-accion participativa. Estructura y fases” (2000).

64



Preinvestigacion

COMPRENSION DE LA INCLUSION ESCOLAR DESDE

UN DISPOSITIVO CONSTRUIDO SOCIALMENTE

Diagnadstico

Ciclo

Actuar :
observar

1. Detencibn d
sintomas, definicion 16. Inicio de nuavo
del : ciclo. Nugvos
objetivos y disefio sintomas
¥
2. Organizacion del W e : 8 Evascondel
- interpretacion de elldera sl proceso de
interinstauconalde textos y discursos a “”'“mm":"“ construccion social
investigaciin- nivel institucional delinstrumento de
i B ' Hlm“ N —
. Definicion de : cion
informacion y sacoless: viskua. institucional de la
slementos enfrevistas ¥ nmium hemramienta
analizadores apicacidn de accién partcipacién
|
5. Discusiony 12 Planeacionde
4. Elaboracién de TR taeres 13, Validacién
guia para informe po institucionales para institucional de la
] la socializacion de hemamienta
la heramienta

Figura 2. Estructura del dispositivo didéctico desde la 1ap

Fuente: elaboracion propia

Para el primer ciclo se visualizaron nueve fases, definidas asi:

Fase 1. Deteccion de sintomas, definicion del problema, objetivos y
disefio del proyecto.

Fase 2. Organizacién del equipo interinstitucional de investigaciéon-
accion participacion (equipo motor).

Fase 3. Definicion de fuentes de informacién y elementos analizado-
res. Para esta fase retomamos los PEI de los cinco colegios participantes,
cruzamos la informacién mas relevante de cada colegio en su organiza-

cién interna y de alli, tomamos elementos de analisis significativos que
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sobre la inclusién se vislumbraron inicialmente. También, realizamos de
manera individual, una basqueda de bibliografia relacionada con el tema
que nos congregd para nutrir las discusiones grupales y el texto de cons-
truccion colectiva. Participamos de forma virtual en la socializacién que
el equipo de inclusién del Colegio Eduardo Santos realizé a docentes y
directivos de dicha instituciéon, escuchando audios de la charla y obser-

vando las diapositivas.

Fase 4. Elaboracion de guia para entrevistas. Este ejercicio nos per-
miti6 elaborar interrogantes generales frente a la inclusiéon que posterior-
mente se cruzaron con el material del “Index for Inclusion” (Sadoval et al.,

2013), para convertirlos en las preguntas del instrumento de analisis inicial.
Fase 5. Discusion y entrega del primer informe para el proyecto.

Fase 6. Acercamiento a las comunidades escolares (visitas, entrevis-
tas i situ 'y aplicacion de cuestionario). Realizamos encuentros en cada
colegio con pequenios grupos de maestros, directivos y estudiantes que
reflejaban algunos procesos de inclusién para escucharlos sobre sus expe-

riencias dentro de la institucion.

Fase 7. Analisis e interpretacion de textos y discursos a nivel insti-
tucional e interinstitucional. Luego de realizar la “ruta de la inclusion”,
como denominamos a nuestro ejercicio de visitas por las instituciones,
hicimos encuentros de grupo para analizar la informacién recogida en
los colegios, relacionandola con la informacién inicial tomada de los PEL,
con la documentacién consultada sobre el tema y con las respuestas obte-

nidas de la aplicacion del instrumento inicial de analisis.

Fase 8. Construccion del dispositivo de accion (dispositivo didactico).
Consiste en una matriz de trabajo en la que se encajaron las diferentes
acciones realizadas y a realizar (figura 2), soportadas teéricamente y en
la acci6on dentro un marco referencial, ruta que busca organizacion para
las actividades y los momentos para la reflexion-acciones transformadora
(“saltos” de calidad).

Fase 9. Elaboracion y entrega del informe final del ciclo.
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Carolina Buitrago Celemin, Alexander Rodriguez Sandoval, Luis Fernando
Cepeda Rodriguez, Clara Inés Lopez Garzin, Maria Emma Cruz

s necesario vincular a la familia en los procesos escolares desde
las relaciones de afecto, ya que la escuela es un espacio democra-
tico que favorece la diversidad y reconoce las caracteristicas del
contexto en el que se encuentra inmersa. Es clave mantener una relacion
abierta, clara y calida entre familia y escuela ya que estos dos espacios

son parte activa, propositiva y transformadora para los nifios y jévenes.

El papel de la familia es fundamental, sobre todo en lo que se refiere
a la comprension lectora, el acompanamiento de los padres en los deberes
escolares, motivar a sus hijos de manera positiva, establecer logros y metas
con respecto al proceso de lectura y escritura, incentivar didlogos, con-
versaciones y socializaciones familiares. Afianzar vinculos afectivos por
medio de una comunicacién constante permite desarrollar habilidades
cognitivas y socioafectivas en los nifios y adolescentes que favorecen la
adquisicion de aprendizajes. Por su parte, el maestro debe reflexionar
sobre su quehacer generando propuestas de investigacion a partir de las
necesidades y problematicas del aula, implementandolas y evaluando para
reconstruir a partir de las debilidades y fortalezas identificadas.

Por lo anterior, se vio la necesidad de disenar e implementar un pro-
yecto que permita reactivar y dinamizar mediante la integracién curri-
cular, fortalecer la autoestima, mejorar la convivencia, afianzar valores,

mejorar relaciones personales, resaltar el buen trato, mejorar el rendi-
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miento académico y reforzar el sentido por la vida desde las diferentes
dimensiones del ser y el estar.

Con estos propositos se desarrollé un proyecto de aula basado en
cinco talleres, concebidos como una herramienta que permiti6 la imple-
mentaciéon de diversas actividades en pro de fortalecer la oralidad, la
lectura y la escritura. Esta propuesta permitié desarrollar estrategias
pedagogicas implementadas por los docentes que integran las distintas
comunidades educativas, favoreciendo los procesos de oralidad, lectura y
escritura en los estudiantes y sus familias de los ciclos educativos 1, 2, 3y
4 de las instituciones educativas distritales German Arciniegas, Gerardo

Paredes, Fernando Mazuera y Porfirio Barba Jacob.

Se observd como problematica en comun de todas las institucio-
nes educativas distritales que en la escuela se ha venido presentando una
separacion entre las familias, los estudiantes y los docentes, por lo cual se
hizo necesario implementar acciones que permitieran volver a afianzar
el vinculo entre ellos como ejecutores principales del proceso de ense-
nanza y aprendizaje, encontrando una excusa integradora que facilitara

este proceso: la lectura. Para ello, se plantearon los siguientes objetivos:

* TFortalecer el sentido por la vida por medio de estrategias y herramien-
tas enfocadas en los procesos de lectura y escritura que le permita a
la comunidad educativa apropiarse de su entorno.

* Incentivar el disfrute por la lectura y la escritura a través de experien-
cias pedagogicas significativas.

* Integrar la familia y la escuela generando un trabajo cooperativo por
medio de actividades ludicas y didacticas que permitan afianzar vin-
culos afectivos.

* Generar conciencia del autocuidado y el cuidado del entorno desde
la alteridad.

Con el paso del tiempo, los procesos de lectura en la escuela se han

limitado al andlisis de textos, excluyendo uno de los ejes mas importantes



ORALIDAD, LECTURA Y ESCRITURA, UNA CUESTION DE AFECTO
DESDE LA FAMILIAY LA ESCUELA

para estudiantes, docentes y la comunidad en general: el disfrute por la
lectura, lo cual conduce a experiencias mas significativas, que a su vez nos
llevan al propésito de esta, generar un aprendizaje. Una lectura aunada
a una experiencia auténtica proporciona deleite y placer, favorece el des-
cubrimiento, la observacion y la experimentacion de diferentes conceptos
de una manera dinamica y practica, facilita el desarrollo de competencias
que permitan explicar y comprender el mundo desde distintas perspec-
tivas, promoviendo el pensamiento critico y la oportunidad de decidir
frente a las diferentes realidades de los contextos en los que esta inmersa

la comunidad educativa.

Por ello, el docente debe ser un actor dinamico, enfocado en la orien-
tacion y transformacion de los procesos de lectura; de igual manera, debe
prepararse y actualizarse para afrontar, junto con los estudiantes y sus
familias, los cambios sociales, culturales y emocionales que trae consigo el
mundo actual. Los estudiantes, a su vez, deben dar trascendencia al ejer-
cicio de la lectura al manifestar la capacidad de leer los contextos locales
y globales que los rodean, y responder a los retos de su tiempo incluyendo

a sus familias, generando asi una transformacién social real.

Por consiguiente, el docente es un facilitador que domina su dis-
ciplina y que, a través de metodologias activas, ofrece las herramientas
necesarias para que los estudiantes comprendan el mundo desde diversos

lenguajes y aprendan a vivir con los demas (MEN, 2005).

A partir de lo anterior, surgi6 la necesidad de disenar estrategias
pedagobgicas que a través de la lectura contribuyeran tanto a cambiar los
paradigmas que caracterizan la sociedad actual como a afianzar el sentido
por la vida desde las diferentes dimensiones del ser y el estar, fortaleciendo
al estudiante, a su familia y vinculandolos como parte activa, propositiva

y transformadora del contexto social.
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IMPLEMENTACION

La escuela y la familia son las dos grandes instituciones educativas de las
que disponen los ninos y adolescentes para constituirse como ciudadanos,
por ende, no es factible desligar la relaciéon existente entre estas; como
bien expresa Bolivar (2006), la escuela no es el tinico contexto educativo,
sino que la familia y los medios de comunicacién desempefian un impor-
tante papel pedagogico. Por tanto, la escuela por si sola no puede satis-
facer las necesidades de formacion de los ciudadanos, de Leon (2011) La
organizacion del sistema educativo debe contar con la colaboraciéon de
los padres y las madres como agentes primordiales en la educacion de los
estudiantes (Ortiz, 2011).

Por lo anterior, en este plan de aula se realizaron talleres que permi-
tieron la interaccion de la familia en el proceso de formacion de los edu-
candos, en los cuales fue relevante la participacién de los integrantes de
esta en cada una de las actividades. El desarrollo de los talleres permitio
visualizar el grado de compromiso que se tiene para apoyar y contribuir
en la construccion de conocimiento y el desarrollo de habilidades como
la perseverancia, la empatia, la cooperacion, el optimismo, lo imaginativo

y artistico, entre otros.

El ambiente del aula jugd un papel relevante a la hora de ejecutar
las actividades, alli se inici6 un entorno de respeto, empatia, cordialidad,
tolerancia y cooperacion entre cada uno de los actores del proceso educa-
tivo, lo cual fue fundamental para el cumplimiento de los objetivos plan-
teados. Se encontré una gran disposicién por parte de los participantes

en cada uno de los momentos.

La indagacién se realiz6 con métodos de investigacion accion-
participacion (1aP) nivel medio, ya que se dependia de la voluntad de la
comunidad para realizar el proceso. También se realizaron descripcio-
nes generales a través de la observacion para entender el contexto en el

que se desarrollaria el proyecto, generando un analisis que arrojo resul-
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tados mediante la aplicacién de los talleres mencionados, cuyo contenido
fueron juegos ladicos, actividades exploratorias y un aprendizaje desde
el enfoque constructivista que dio cuenta de los niveles de lectura y de
la apropiacion del aprendizaje a través de esta. Asi, en congruencia con
Stake (1995), conviene considerar que la investigacion se enriquece con
la participacion de la comunidad educativa facilitando las oportunidades

de conocer y aprender de la practica.

Los talleres aplicados fueron los siguientes:

* Explorando emociones.
* La literatura como medio de expresion y comunicacion.

* Mejorando la comunicacién con mi hijo o hija.

CONCLUSIONES

La planeacién y ejecucion de los talleres basados en la didactica de lecto-
escritura disefiados con un enfoque socioafectivo motivo a los estudiantes
a ser criticos, a buscar soluciones para determinados problemas, a pre-
guntarse, a encontrar sus posibles respuestas y a establecer un proceso

dialéctico entre ellos con el contexto.

El plan de aula propuesto “Sintiendo y pensando mi entorno a través
de la lectura. Oralidad, lectura y escritura, una cuestiéon de afecto desde
la familia y la escuela” fortaleci6 la reflexion docente sobre sus practicas
de ensefianza, mediante un ejercicio de construccion colectiva en el que
se intercambiaron conocimientos disciplinares, estrategias didacticas y los
correspondientes disefios microcurriculares. De la misma manera, se pro-
pici6 una reflexion pedagégica sobre la formacion en valores por parte de
las instituciones educativas, que en su conjunto evidenciaron un interés y
trabajo permanente en aras del fortalecimiento de la autoestima y la sana

convivencia de los estudiantes, y por supuesto, como fue el proposito del
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proyecto, de la comunidad escolar, al propender un acercamiento entre
las familia y las institucién educativa.

Asi mismo, se observo que las instituciones educativas compro-
metidas con la integracion curricular comparten a su vez problematicas
sociales comunes, confirmando la necesidad de dinamizar y reactivar el
plan de aula a través de actividades ladicas y didacticas pensando en las
necesidades afectivas de nuestra comunidad educativa.
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La escuela y sus aportes en
la construccion de territorio
y memoria historica

Cristian Elias Caballero Herndndez, Ninfa Aleida Gémez Ramirez,
Andrea Carolina Chingaté Avila, José Nicolds Diaz Veldsquez

FORO EDUCATIVO DISTRITAL: UN EJERCICIO
DE DOCUMENTACION DE EXPERIENCIAS

a memoria historica y el reconocimiento de territorio han tomado

gran importancia en la tltima década en el pais a proposito del

acuerdo de paz firmado con la guerrilla de las FARC y la necesi-
dad de reconstruir el pasado para tratar de saber la verdad. Desde esta
perspectiva, se toma también como eje el Foro Educativo Distrital 2019,
el cual tuvo como objetivos promover la reflexion sobre la transformacién
y proyeccion de la educacion en Bogotad —pasado, presente y futuro— en
el marco de la conmemoracién del Bicentenario de la Independencia, y
reconocer y recopilar lecciones aprendidas y buenas practicas que res-
pondan a la transformacién educativa de Bogota, propiciando el inter-
cambio de conocimiento y el aprendizaje colaborativo. En el marco de
esta iniciativa nos pareci6 pertinente entrelazar las diferentes experiencias
que desde el foro se desarrollaron en los colegios El Tesoro de la Cumbre
1D, La Arabia 1ED y Estrella del Sur 1ED de la localidad Ciudad Bolivar.

Asi, desde los ejes memonia histérica y territorio, quisimos reunir dichas
experiencias, encontrando puntos en comun que nos llevaran a generar
un registro claro de las experiencias, para lo cual consideramos pertinente

realizar una documentacién de estas.
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En los colegios mencionados, se realizaron ejercicios pedagdgicos
desarrollando procesos que permitieron el reconocimiento, la relacion y
la correlacién del territorio, la recuperacion de la memoria historica y su
relacion con el presente, y una perspectiva de futuro dentro del marco del
Foro Distrital 2019, La educacion en el Bicentenario, en el que participaron
estudiantes, docentes y padres de familia, entre quienes se identifico6 un
interés hacia el reconocimiento del presente y la oportunidad de aportar

a partir del conocimiento del contexto y la historia institucional.

Uno de los ejes de tensién que emerge de contrastar los relatos de las
experiencias es el de memoria histérica, concepto que se toma desde Maria
Emma Wills Obregoén en el prologo del libro Los caminos de la memoria his-

térica (2018), en el cual expresa:

La memoria histérica se ha visto como un campo donde distintos gestores
de narrativas hilan secuencias y sentidos sobre un pasado imaginado desde
un presente vivido que marca el futuro proyectado. Bajo esta perspectiva, el
pasado, més que cerrado y concluido, toma vida por la manera como nos
apropiamos de ¢él y le otorgamos unos énfasis y unos significados; por las
huellas que deja esta lectura en nuestra comprensién del presente y por la
forma como orienta nuestra perspectiva de futuro. En otras palabras, y de
manera coloquial, podriamos decir: “dime qué pasado te narras y te diré

quién eres y quién imaginas que puedes llegar a ser”. (pp. 8-9)

Consideramos importante unirse a las iniciativas del Estado que
busquen causar impacto en nuestras instituciones educativas a través de
escenarios abiertos para el fortalecimiento de la educaciéon publica del
pais. La remembranza del pasado para los docentes y padres de familia
constituye una oportunidad para aprender del pasado vivido por perso-
najes de antano que se dieron a la dura labor de emanciparse de un yugo
injusto y que abri6 paso a la libertad, pese a las altas consecuencias que
esta tuvo para quienes, por la defensa de los derechos, se pusieron en
riesgo y les costo su propia vida.
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Poner en escena cada una de las manifestaciones presentadas en el
foro institucional recred y gener6 conciencia de nuestra historia, nuestra
identidad y de las acciones que como ciudadanos de este tiempo debemos
implementar para valorar lo que se ha hecho en el pasado y mejorar el pre-

sente esperando un futuro transformador dentro de la sociedad colombiana.

El tempo muchas veces no es el suficiente para prepararnos con mucha
mas profundidad sobre los temas y la forma de su presentacion, pero por
lo menos se observo que los estudiantes, al estar del otro lado presentando
y dirigiendo un grupo, se dieron cuenta que no es tan facil y que se debe
tener mucha preparacion para sentirse orgullosos de que se logr6 plantar
una semilla para que entre todos logremos ser ciudadanos criticos y trans-

formadores de las realidades que enfrentamos como comunidad.

La iniciativa de documentar la experiencia provino de la idea de
que todo lo que se vivencia y es plasmado por escrito no se va a olvidar
tan facilmente, especialmente si un evento ha sido de significancia y ha
tenido un gran valor para los protagonistas. Asi, este debe ser tenido en
cuenta y registrado para su posterior valoraciéon y reproduccion si sus
resultados han sido favorables en una comunidad transformandola en algo
mejor; incluso si la experiencia tuvo sus desaciertos, también es valida
para conocer lo que en el pasado no funcion6 y analizar desde ahi accio-
nes alternativas que si puedan llevar a mejores resultados. Desde alli se
retoma entonces la memoria historica que debe desarrollarse dentro de
un espacio y tiempo precisos.

A continuacién, se esbozaran las experiencias en los colegios

mencionados.

CoLEGIO EL TESORO DE LA CUMBRE

Tomando la invitaciéon del foro, el Colegio El Tesoro de la Cumbre se une
con unas propuestas como la emancipacion y la ciudadania; esta altima
es trabajada con estudiantes del curso 701 de la jornada de la tarde,

quienes en promedio tienen 13 afos, dispuestos a intercambiar saberes
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con docentes, padres de familia y pares de otros colegios invitados a la
presentacion del foro.

Se realiz6 como un llamado a la comunidad educativa a volver a
tener en cuenta los valores civicos y de cultura ciudadana perdidos en
gran medida en la época actual. La realizacién de un paralelo entre ciu-
dades —territorios— y distintas fechas histéricas —memoria histérica—
permitié la remembranza de acciones que han cambiado con el devenir
del tiempo, y personajes que entretejen la vida historica de la cultura
y sus ciudadanos. Es el tiempo de retomar todo lo positivo que se vivia
anos atras, como el respeto a las personas, sus espacios, sus objetos y sus
ideas, valores que se han venido desdibujando o perdiendo entre quienes

habitamos Bogota.

Cada accion dada desde lo pedagogico busca tanto formar al estu-
diante, como un cambio en su forma de ver la vida y el mundo que lo
rodea para analizarlo y estudiarlo hasta incidir en este y transformarlo
de manera positiva para el mejoramiento de la calidad de vida individual

y colectiva.

El proceso dio lugar a la indagacién de material audio-visual alusivo
a la ciudadania y la cultura ciudadana. De este material destacamos uno
que reune en gran medida las caracteristicas que implican la configura-
ci6on y el ejercicio de una ciudadania basada en valores que, indepen-
dientemente de la temporalidad o espacialidad territorial, sigue vigente,
sobre todo en tiempos en que somos el resultado de un proceso de indi-
viduaciéon promovido por un sistema que prepondera el tener —consu-

mismo— sobre el ser.

A la fecha el proceso formativo continua, ya que entendemos que no
se ha tratado solo de participar en un evento por cumplir, sino que es un
ejercicio que fomento reflexiones y comprensiones importantes que cons-

tituyen semilla para su multiplicacién con toda la comunidad educativa.
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FOTOGRAFIA DEL BICENTENARIO: RELACION PASADO-
PRESENTE. E]ERCICIO REFLEXIVO DEL AREA DE
CIENCIAS SOCIALES DEL COLEGIO LA ARABIA IED

El aporte realizado al desarrollo del foro institucional desde el area de
ciencias sociales busco la reflexion en torno a las siguientes tematicas: el
papel histérico de la mujer en Colombia; la hegemonia criolla colom-
biana en el poder; el papel de la Iglesia catélica en la primera revolucion
independentista; la geografia colombiana y su impacto en la economia
colonial; los indigenas y afrodescendientes en los procesos revolucionarios
burgueses; la influencia de la Ilustracion en el proceso de la Independen-

cia y el papel de los sectores populares en los procesos independentistas.

Aunque las directrices desde el consejo académico institucional no
limitaron la realizacién del foro a la tematica dada por el Ministerio de
Educacién Nacional y la Secretaria de Educacion del Distrito, el area
decide tomar la oportunidad de generar un espacio de reflexion critica
frente a los procesos historicos nacionales de la Independencia y su bicen-
tenario, tomando sucesos del pasado y relacionandolos con el presente a
través de imagenes seleccionadas y un material audiovisual que representa

un recorrido histérico tradicional sobre los procesos independentistas.

El analisis de imagenes permiti6 reconocer los presupuestos y con-
ceptos que tienen, en este caso, padres de familia o acudientes, estudian-
tes y docentes frente a procesos y sucesos histéricos del ambito nacional
como producto de las experiencias personales y educativas. Durante los
ejercicios de reflexion se observo que los aprendizajes sobre los procesos
historicos son de corte eurocentrista, y se tienen en cuenta a los proceres
y la historia contada desde el siglo xx a partir del compendio de histo-
ria de Henao y Arrubla, en el que se desconocen los demas actores que

hicieron posible el proceso de independencia colombiano.

Asi mismo, se dio la oportunidad de retomar estos aprendizajes y

completarlos con las historias no contada de personajes indigenas, afro-
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descendientes y mestizos que aportaron a las luchas independentistas.
Ademas, se pudo reconocer que, a pesar de estos procesos y la busqueda
continua por parte de la poblaciéon colombiana de autonomia y libertad,
la hegemonia sigue llevando a cabo los ejercicios de poder dentro de la
nacién, por ejemplo, el caso particular y actual entre la llamada paz de
Santos y las politicas internas de seguridad democrética de Alvaro Uribe
formalizadas por el presidente electo Ivan Duque. En este sentido, no se
traté de hacer un recuento de las acciones de multiples personajes, sino
observar como todo ese reconocimiento aporta a la memoria histérica en
torno a la reflexion de lo que se puede hacer desde el hogar y la escuela,
y con esto promover la reconstruccion de memoria para no permitir que

se llegue al olvido y no se repitan los mismos errores.

EXPERIENCIA SIGNIFICATIVA DEL FORO
EpucAaTivo DISTRITAL EN CONMEMORACION DEL
BICENTENARIO EN EL COLEGIO ESTRELLA DEL SUR

Conmemorar un acontecimiento historico tan importante para Colombia
como el Bicentenario de la Independencia gener6 la realizacion de dife-
rentes actividades en todo el pais que representaron las batallas y luchas

que se dieron a través de la historia y que conllevaron a la Independencia.

Una de estas actividades fue la que propuso el Ministerio de Edu-
cacion Nacional de realizar foros en donde se representara el pasado,
el presente y el futuro sobre las ideas de nacién y ciudadania. Para dar
cumplimiento a esta premisa, en primer lugar, se realizé un preforo en
el cual cada una de las sedes realiz6 una presentacion interna de lo que
se iba a mostrar en el foro institucional. En este primer paso se acordd
entre los compaiieros de la sede B que realizariamos tres momentos: los
grados quinto el pasado, los grados sexto el presente y los grados séptimo
el futuro, cada equipo liderado por un docente. Se realizé una puesta en
escena por grupo con las que se cre6 un video y un noticiero presentado

en el foro institucional.
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El grado quinto realiz6 una dramatizacién de la cancion “La maldi-
ci6n de Malinche”, la cual habla de la conquista espanola y compila eventos
tanto del pasado como del presente. En esta actividad los estudiantes de
quinto grado tuvieron gran participacion, se interesaron y realizaron una
excelente puesta en escena; fue motivante ver como preguntaban sobre

los indios y los europeos, el porqué de la cancion y las ensefianzas de esta.

En el foro institucional se presentaron diferentes propuestas, como
los escudos que ha tenido Colombia a través de la historia, elementos y
artefactos y su recorrido histoérico, las batallas de la Independencia, la

historia de la educacion en Colombia y de la institucion educativa.

Para los estudiantes, los padres de familia y, por supuesto, los docentes
esta experiencia fue muy gratificante ya que algunos momentos historicos
que ignorabamos fueron explicados, por ejemplo, el inicio de la educa-
cién en Colombia que empezé desde una corriente religiosa, o el primer
rector del colegio y como el COES paséd de ser cinco escuelas separadas
a unificarse y convertirse en el colegio que hoy conocemos. Asi mismo,
los estudiantes interactuaban con algunos de los padres de familia que

fueron estudiantes del colegio, y corroboraban y ampliaban experiencias.

Por su parte, las directivas del colegio reconocieron el noticiero
como el trabajo que representaria a la institucion en el foro educativo
local, en virtud de que esta puesta respondia a los objetivos planteados
por la Secretaria de Educacién, realizaba un recorrido historico de la
educacion, se centraba tanto en el territorio como en el tiempo en el que
se desarrollaron los hechos, y realizaba una critica constructiva de lo que
se piensa como educacién hacia el futuro. Este tltimo aspecto fue consi-
derado relevante dado que los estudiantes mediante un taller presentaron
sus reflexiones y visiones sobre la educacién a futuro. Al respecto, consi-
deran que los profesores desapareceran y seran reemplazados por robots,
la educacion sera virtual, los cuadernos seran suplidos por tablets, y otros

profesionales se encargaran desde sus especialidades del mantenimiento y
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la programacion de los robots. Este ejercicio, a su vez, constituye el trabajo

que se presentard por parte de la institucion en el foro educativo local.

CONCLUSIONES

En relacion con todo este proceso, encontramos que, si bien la memoria
y el territorio se han venido posicionando desde hace varias décadas en
el ambito global por parte de organismos internacionales y por cuenta
de investigaciones sobre estos temas, su posicionamiento en la politica
publica colombiana atin no es muy claro, pero es necesario. Pensar el
territorio y la memoria histérica desde una perspectiva de politicas
publicas en un pais como Colombia resulta fundamental, no obstante,
su tratamiento ha situado estos temas como una nocién comun, es
decir, se han dado por entendidos sus sentidos y apuestas. Asi, se consi-
dera imperativa su discusion, pues en tanto se mantenga como nociéon
comun no sera posible su construccion como concepto y seran timidas

sus posibilidades formativas.

Por lo anterior, consideramos que conviene realizar un ejercicio de
sistematizacion riguroso por parte del Ministerio de Educacion Nacional
y de la Secretaria de Educacién del Distrito de lo que han sido los foros
educativos locales, dado que encontramos que este tipo de iniciativas
constituyen una oportunidad formativa no solo para los estudiantes sino
para toda la comunidad educativa. Es necesario el analisis de las realida-
des que comprometen su presente, comprendiendo criticamente el pasado
y proyectando en términos de oportunidad y transformacién un futuro

desde sus propios contextos y en funcion de estos. Segin Ghiso (2001),

La sistematizacién como un proceso de recuperacion, tematizacién y apro-
piacién de una practica formativa determinada que, al relacionar sistémica
e histéricamente sus componentes teérico-practicos, permite a los sujetos

comprender y explicar los contextos, sentido, fundamentos, logicas y aspec-
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tos problematicos que presenta la experiencia, con el fin de transformar y
cualificar la comprension, experimentacién y expresion de las propuestas
educativas de caracter comunitario. Es una forma cientifica de conocer nues-
tras realidades contextuales y nuestra realidad a partir de nuestras propias
experiencias. Es un proceso que nos permite aprender de nuestra practica,
podemos redescubrir lo que hemos experimentado, pero que ain no lo asi-

milamos en un cuerpo “teérico” propio.
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Articulacion entre el modelo
pedagogico y el plan de
estudios en el area de ciencias
naturales en ciclo cinco

Heyd: Johanna Manrique Diaz, Leonardo Andrés Ochoa Herndndez, Jfames Robledo

lgunas de las dificultades presentadas en la practica educativa es
que lo que se pretende hacer y esta escrito en el proyecto educa-
tivo institucional (PEI) no esta relacionado con lo realizado por
algunos de los docentes en sus clases. Segtn el articulo 14 del Decreto
1860 de 1994, toda instituciéon educativa debe elaborar y poner en prac-
tica con la participaciéon de la comunidad educativa un PEI que exprese
la forma como se ha decidido alcanzar los fines de la educaciéon defini-
dos por la ley, teniendo en cuenta las condiciones sociales, econémicas y

culturales de su medio (Ministerio de Educacion, 1994).

En efecto, este decreto direcciona el curriculo y el plan de estudios
limitando la gestion curricular, ya que las politicas, los procedimientos y
las practicas que llevan a cabo el rector, el equipo técnico-pedagogico y
los docentes del establecimiento para coordinar, planificar, monitorear y
evaluar el proceso de ensenanza-aprendizaje estan influenciados por lo
que rige la normatividad educativa y las politicas globales. Por tanto, en las
instituciones el desarrollo del curriculum no tiene en cuenta el contexto;
es notoria la desarticulacion entre areas, mallas y practicas docentes, el
plan de estudios esta determinado por temas y no por comprensiones, y se

pretende solamente alcanzar buenos resultados en pruebas estandarizadas.

Otra dificultad, como plantean Gil y Vilches (2001), pone de relieve

la persistencia de los docentes en impartir una ensenanza tradicional y
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propedéutica de las ciencias, en la que se da prioridad a los contenidos
sobre los métodos de aprendizaje. El interés del docente es el aprendi-
zaje y no la ensefianza. Por ello Grundy (1991) sefala que el docente es
concebido como un miembro de la comunidad cientifica, que hace de su
salon de clase un laboratorio del conocimiento. Por tal razon, en la prac-
tica se evidencia el modelo positivista basado en la conceptualizacién, los

procesos lineales (causa-efecto) y el trabajo individual.

Asi mismo, Acevedo, Vazquez y Manassero (2003) han sefialado
que para los estudiantes es dificil relacionar y aplicar muchos de los con-
tenidos vistos en las clases de ciencias con su vida cotidiana, es decir, se
observa una necesidad de contextualizarlos. Ademas, se encuentran otras
dificultades como la usual dependencia y pasividad de los estudiantes
frente a la ensefianza propedéutica del docente, la pérdida de su capa-
cidad de asombro, y la falta de sentido a lo que estan aprendiendo. Los
estudiantes realizan solamente las actividades para la clase y extraclase
propuestas por el docente, y el interés por realizar este tipo de activida-
des es debido a una motivacion de tipo premio/castigo (o extrinseca), es
decir, no se genera una motivacién intrinseca hacia el aprendizaje; ellos
solo se interesan por obtener una buena nota. Por otra parte, los intereses
de los estudiantes no son la formacién académica, su proyecto de vida
apunta a obtener un titulo de bachiller y poder contribuir econémica-
mente a su familia. No hay interés en la formacién académica, la escuela
no los hace felices, simplemente es un espacio impuesto por la sociedad
que les puede permitir, tal vez, mejorar su calidad de vida. Por todo lo
anterior, se evidencia que hay una ruptura entre el modelo pedagégico y

su puesta en practica.

Por consiguiente, es importante identificar qué es lo que puede
estar generando la ruptura entre el modelo y la practica pedagogica.
Asi, al hacer la revision y el andlisis en cada institucion se evidencia que
los objetivos son coherentes con la mision y la vision de cada institucion,

sin embargo, se presenta una ruptura entre las practicas pedagogicas y
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el curriculum. En este sentido, los ejes articuladores de esta propuesta se
basan en incorporar a los modelos pedagogicos de las instituciones un
curriculum educativo con un interés emancipador, y un plan de estudios
para la ensenanza y el aprendizaje de las ciencias naturales que involucre
conceptos estructurantes y de formacion ético-politica desde las ciencias

naturales.

Para lo anterior, se realiz6 una revisiéon y contextualizacion del
PEL y se elabor6 y aplicé una matriz que permitiera identificar el cono-
cimiento de cada docente del area de ciencias naturales en cuanto a las
dinamicas institucionales, el modelo y sus practicas pedagogicas (figura
1). La metodologia de trabajo fueron los dialogos itinerantes, los cuales

brindaron espacios de conversacion y reflexion para compartir saberes.

Figura 2. Metodologia de investigacion

Fuente: elaboracion propia
DESARROLLO O IMPLEMENTACION

El per es la carta de navegacion de todas las escuelas y colegios, porque
orienta los principios y fines, las estrategias pedagodgicas, el reglamento
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que rige a toda la comunidad educativa y todos los recursos disponibles y
necesarios para el funcionamiento, estipulado en el articulo 14 del Decreto
1860 de 1994. En este sentido, con respecto al referente curricular de las
tres instituciones educativas distritales (Nueva Esperanza 1D, Colegio La
Joya 1ED y Colegio Bravo Paez 1ED, localizadas en las localidades 5, 19 y
18, respectivamente), la primera 1ED buscan fomentar estudiantes criticos
comprometidos con su entorno educativo, social y comunitario; para la
segunda IED, la ciencia y la tecnologia constituyen su eje principal; y la
tercera IED se enfoca en formar seres humanos progresistas y constructo-

res de su propio futuro.

Por lo anterior, se encuentra que en su estructura y antecedentes
comparten puntos de encuentro en dialogos internos desde su estructura
curricular, aunque se ubiquen en diferentes contextos. También permi-
t16 realizar generalizaciones y encontrar aspectos convergentes entre las
instituciones, lo que permiti6 evidenciar que los objetivos son coherentes
con la mision y la visién de cada institucion; adicionalmente, determinan
de manera clara los valores y el perfil del estudiante que desean potenciar.
Asi mismo, las tres IED se enfocan en valores institucionales que hacen
referencia al aspecto humanista y creativo, y a la formacion de ciudada-
nos emprendedores comprometidos con su entorno y con fuertes habi-
lidades sociales y cientificas que les permiten hacer una reflexion critica

de su macro, meso y micro contexto para la buena toma de decisiones.

Respecto al modelo pedagégico, el cual, segin De Zubiria (2006),
responde a los fines y las intenciones educativos, a los contenidos y a la
manera de relacionarlos, a las estrategias metodologicas, las diferentes
maneras de abordar las clases y la forma en que se realizan los procesos
evaluativos se evidencian que las dos primeras instituciones educativas se
orientan bajo el constructivismo social. Sobre este Cubero (2005), refi-
riéndose a Vygotsky y Piaget, menciona que centra su atencién en el estu-
diante como el principal protagonista de su proceso educativo orientado

al aprendizaje. En este modelo la triada profesor-estudiante-contenido es
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vista como un conjunto de elementos que interactiian de manera bidirec-
cional los unos con los otros. Se busca que el alumno pueda construir de
manera progresiva una serie de significados compartidos con el profesor
y con el resto de la sociedad con base en los contenidos y la orientacion
del docente. Un elemento fundamental para esta perspectiva es que el
aprendiz pueda atribuir sentido al material aprendido y también al propio
proceso de aprendizaje. Por su parte, el docente se concibe como un guia
del aprendizaje, por lo cual requiere optimizar al maximo sus capacida-
des, de tal manera que se acerque a un considerable potencial de ense-
nanza. El control se va cediendo progresivamente al estudiante segiin va
dominando el aprendizaje, de tal manera que se va logrando una mayor

autonomia y capacidad de autogestion.

En la tercera 1ED el modelo pedagdgico es sociocritico, propuesto en
la Escuela de Frankfurt, cuyo objetivo principal es la formacién de sujetos
criticos y creativos en constante busqueda de alternativas apropiadas para
identificar problemas de su contexto y proponer posibles soluciones a estos.
En cuanto al docente, este asume un rol de mediador de los aprendizajes,
estableciendo una relaciéon intencionada y significativa con los estudian-
tes, lo cual implica su participacién en actividades que exijan problema-
tizacion intelectual y reflexiones permanentes. En cuanto a los procesos
evaluativos, los conocimientos no son el principal objeto de evaluacién,

sino que se centra en las actitudes adquiridas durante todo el proceso.

Por otro lado, encontramos semejanzas en lo referente al curriculo
en las tres instituciones debido a que presentan un interés practico desde
el cual, segiin Grundy (1991), el educando y el profesor interacttian con el
fin de dar sentido al mundo, y el docente es concebido como un miembro
de la comunidad cientifica que hace de su aula de clase un laboratorio del
conocimiento. Asi mismo, el contenido curricular esta determinado por
consideraciones sobre el “bien” en vez de por lo que se debe seleccionar
para su ensefianza a fin de lograr el conjunto de objetivos presupuestados

previamente. Su sustento teérico es de caracter historico-hermenéutico,
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que busca la construccién de significados mediante la interpretacion y
reflexion de enunciados para la toma de decisiones. Adicional a esto, su
enfoque busca la comprension y la interaccion de los contenidos en forma
holistica. Para finalizar, se plantea una relacién horizontal entre el docente
y el estudiante en aras de la construccién colectiva de conocimiento.

" Modelo pedagdgico

Plan de estudios |

Figura 2. Esquema de resultados y analisis
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Fuente: elaboracion propia

Para dar cierre a este apartado, se abordan los planes de estudio,
encontrando que en las dos primeras instituciones estan organizados por
tematicas o conceptos estructurantes con sus respectivos desempefios o
indicadores de cada campo de pensamiento, mientras que en la tercera
institucion educativa se encuentra en proceso de reformulacion curricular
que hace parte del microcurriculo, es decir, tiene estratificado por ciclos
y no por grados, lo cual da lugar a las concepciones teéricas y los linea-
mientos mas generales tanto en las planeaciones y los derroteros progra-

maticos de las areas, como en las practicas concretas de aula (figura 2).

REFLEXIONES FINALES

La ciencia escolar desde una mirada critica debe estar mediada por la
relacion entre los modelos tedricos o la l6gica de la ciencia en la historia
integrada a procesos relacionados con la transformacion didactica del
conocimiento cientifico en la ensenanza, con el fin de articular las com-
presiones, los metaconceptos y las habilidades cientificas situadas en un
contexto que corresponde a la realidad actual de la escuela o de cada
institucion educativa para promover una cultura cientifica situada en la

reconstruccion critica del conocimiento cientifico.

Aunque los maestros manifiestan conocer el modelo pedagogico
de cada institucion y lo llevan a la practica, no son conscientes de que
lo estan haciendo, lo cual se evidenci6 en el didlogo itinerante realizado
con ellos. A su vez, las practicas en el aula propuestas por ellos demos-
traron creatividad y coherencia con lo propuesto por el modelo pedagé-
gico institucional, demostrando con esto gran interés y compromiso con

el aprendizaje de sus estudiantes.
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n la actualidad, los estudiantes de los colegios publicos de Bogota
tienen resultados deficientes en los examenes de Estado Icfes-
Saber y en las evaluaciones de las universidades para el ingreso
al nivel profesional, como es el caso del examen de la Universidad Nacio-
nal, lo cual muestra las deficiencias en su formacién, en especial en los
examenes que requieren de un relativo dominio de la lectura critica. Por
tanto, las instituciones de educacién media deben adecuar su formacién
basica para responder a estas necesidades de la poblacion estudiantil y
posibilitar mediante un entrenamiento especifico un punto de apoyo que

les permita superar las limitaciones anotadas.

Adicionalmente, la Constitucion Politica de Colombia de 1991, en su
articulo 67, dispone que los organismos rectores de la educacion en el pais
deben establecer las condiciones “para la mejor formacién moral, intelec-
tual y fisica de los educandos”, a lo que nos acogemos y aplicamos al poner
en marcha este proyecto de mejoramiento en las competencias lectoras de
nuestros estudiantes. Esta disposicion exige a las instituciones educativas
establecer estrategias que permitan superar los resultados en pro de la calidad
de la educacioén, al igual que suscitar espacios de mejoramiento académico

para el ingreso de los estudiantes a la educacién superior.

Por ello, y teniendo en cuenta que hoy en dia el uso de las tecnologias
de la informacion y la comunicacion (T1C) permite de una manera innovadora
tener acceso al aprendizaje de diferentes areas del conocimiento, ofreciendo a
los estudiantes nuevas formas de aprender, comprender sus fortalezas y aspec-

tos a mejorar en este tema, planteamos como equipo de trabajo el uso de una
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aplicacion mediante la cual el estudiante podra fortalecer, aprender y mejorar

sus procesos de lectura de una manera diferente, divertida e innovadora.

No obstante, somos conscientes de que debemos trabajar con empeno
en este camino hasta alcanzar resultados positivos en el proceso de apren-
dizaje de los estudiantes de grado décimo de los colegios El Cortijo Vianey;,
San José Suroriental, Entre Nubes Suroriental y Ricaurte Concejo con res-
pecto a la interpretacion y comprension de textos de toda indole, lo que sin

duda les permitira vislumbrar un futuro mas amable en su vida profesional.

Para lo anterior, el objetivo principal de esta propuesta ha sido el
diseno y la implementacién de una aplicacion digital que incentive el for-
talecimiento de la lectura critica en sus niveles de comprensién e inter-
pretacion a partir de talleres y juegos interactivos con los estudiantes de
grado décimo de las instituciones educativas mencionadas y su correspon-
diente evaluacion, lo que nos permitié determinar el avance alcanzado

por los estudiantes.

REFERENCIA CONCEPTUAL
Al abordar el tema de la lectura critica es necesario hacer referencia a
varios campos conceptuales distintos pero complementarios e imbricados
entre si. De manera especifica se asume la cultura como campo de cono-

cimiento, y la lingtistica y la literatura como constructos disciplinares en

los que se moldea la esencia del proceso lector.

Con el advenimiento de la psicolingtistica y la sociolingiiistica en
el siglo XX, los estudios del lenguaje profundizan, en la primera de estas
disciplinas, en los mecanismos cognitivos que intervienen en el procesa-
miento de la informacién lingtiistica, y en la segunda se aborda la lengua
como sistema de signos en un contexto social. Entre los tedricos mas signi-
ficativos de estas dos disciplinas, desde los que se referencia la propuesta,
se resaltan a Vygotsky y Halliday.
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El psicologo ruso Lev Vygotsky, uno de los principales exponentes de
la psicolingtistica, plantea como tesis central de su construccion teérica
que la capacidad lingtistica del individuo esta compuesta por una canti-
dad de procesos mentales —que gozan de cierta autonomia en su funcio-
namiento— que son los que hacen posible que se puedan comprender y

producir enunciados lingtisticos.

Por su parte, Halliday desde la perspectiva de la sociolingtiistica analiza
la interaccion entre el entorno cultural y el uso de la lengua como sistema de
signos al considerar que el lenguaje no es un reflejo de la realidad social ni
un elemento externo para dar cuenta de ella, sino el vinculo semibtico que

produce y renueva los significados culturales y los significantes discursivos.

Ademas de los tedricos anteriores, el fildlogo e investigador Daniel
Cassany plantea que la lectura critica surge de la mirada de un contexto
que debe desarrollarse desde las vivencias y no solo desde el conocimiento

de unas teorias, un léxico y de las habilidades cognitivas.

Asi, para efectos de este proyecto de aula, se enfocara el problema
de la lectura desde la perspectiva de Daniel Cassany, quien enfatiza en la
importancia que tiene el significado de la palabra leida desde un contexto
y como esta adquiere otro valor conforme cambia el contexto este, apor-
tando elementos importantes para una buena lectura que luego ayudaran
a una buena escritura. Entre estos elementos resaltan la coherencia, la

cohesion y el repertorio lexical.

En la busqueda de una caracterizacion de los procesos cognitivos que
el estudiante debe alcanzar en su proceso de lectura, Cassany retoma de los
aportes que brindan las investigaciones psicolingiiisticas una descripciéon de
los procesos basicos del pensamiento que pueden ser abordados por exper-
tos o inexpertos. Este valor semantico agregado proviene, segin el caso, de
los aportes del escritor-lector procedentes de su conocimiento del mundo,
lo que termina por darle coherencia y sentido a lo expresado en el texto.

A estos aportes se une el valor sociocultural, que si bien enfatiza

en que el significado de las palabras proviene en esencia de las palabras
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mismas y del contexto que proporciona el discurso, a ese significado hay
que agregarle el conocimiento previo que aporta el lector con su proceso
de formacién especifico; por esto, hay que sumarle un tercer campo
que da origen a otra dimension significativa: el texto se construye en un
ambito cultural especifico que determina el léxico y el estilo; estructura,
formulas, razonamiento, etc., entre otros, tal como lo menciona Cassany
(2006): “lo que la lectura se constituye en un proceso de caracter social
y cultural”, es decir, tiene un sentido amplio cuando se relaciona con el

contexto particular de cada individuo.

Por todo lo anterior, Cassany enfatiza en que para dilucidar el feno-
meno de la lectura critica no es suficiente con decodificar las palabras
o realizar las inferencias pertinentes, también se hace necesario identi-
ficar el elemento estructural y el uso que le da a esa estructura el autor,
es decir, qué modalidades adquiere la prosa en ese texto o las referencias
bibliograficas que utiliza. Asi, la importancia de comprender la lectura,
entendiéndola mas alla de distinguir la relaciéon de unos sonidos y grafias
con sus significados basicos, consiste en entender que este proceso supera
las condiciones habituales de un proceso de lectura, convirtiéndolo en
un aprendizaje social que trasciende en el estudiantes, asi los sustenta
Cassany (2011) “que la lectura critica se sabe elaborada, compleja, com-
pleja, humilde, cargada de matices y razonamientos, ductil, insatisfecha,
exploradora, capaz de discutir e, incluso, de cambiar de opinion de forma
razonada; es la lectura que aspira a comprender la complejidad de lo

humano, psicolégico y social, y a transformarlo si es preciso.”

DESARROLLO DE LA PROPUESTA

METODOLOGIA

Para la realizacion del diagnostico, se implement6 como punto de partida
del proyecto, un taller de entrada que permita evaluar el nivel de lectura

critica —literal, inferencial y propositiva— dentro de los procesos de
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lectura de los estudiantes de décimo grado de las cuatro instituciones
educativas distritales sefialadas. Una vez obtenido el diagnoéstico, se pre-
sent6 una aplicacion digital educativa llamada JULEC, que permitia a
los estudiantes que interactuaron con ella profundizar en los niveles de
lectura y brindaron informacion relevante para cualificar su proceso de
lectura critica a partir de talleres y juegos interactivos. Esto lo plantean
Hernandez, Arévalo y Gamboa (2016) como un recurso de aprendizaje:
“nuevas pedagogias para las nacientes formas de aprender con el apoyo
de tecnologias como los dispositivos moéviles, simulaciones, ambientes cola-
borativos, juegos de multiples jugadores y contenidos abiertos en linea”,
que aportaran elementos digitales y llamativos motivando el encuentro
con la lectura, recolectando puntos que posteriormente evaluaran el pro-
greso del estudiante a través de su recorrido en el juego. Finalmente, se
realiza un taller de salida con temas relacionados y con los contenidos
trabajados en los juegos interactivos en los que se evalu6 el avance de los

estudiantes en sus competencias lectoras después de interactuar con la

aplicacion JULEC.

REsuLTADOS

El taller de entrada o diagnostico se realiz6 con los estudiantes de décimo
grado a partir del diligenciamiento de un formulario en Google Docs
en el que los estudiantes resolvieron interrogantes de los tres niveles de
lectura, es decir, el literal, en cual realizaron una decodificacion basica de
la informacién a partir de lo que ofrece el texto en un primer momento.
También se enfrentaron a preguntas de orden inferencial, con las que se
busc6 que hicieran hipétesis identificando las intenciones en los textos
mas alla de lo que las palabras expresan; en este segundo nivel, los estu-
diantes realizaron deducciones e interpretaciones usando varios elementos

del contexto, de la cultura y de sus pre-saberes.

Finalmente, en el tercer nivel —que se evalué con el taller de

entrada— se busco que el estudiante tomara una posicién critica frente
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a lo que leia y que pusiera el texto en relaciéon con otros textos u otras
situaciones y contextos a partir de las opciones de respuesta que le brin-

daba el formulario.

Frente a lo anterior, los resultados de los estudiantes arrojaron que
en el nivel literal se obtuvo el mayor ntimero de respuestas correctas (mas
del 50% de los estudiantes), recordando que este es el nivel de menor
dificultad. En el nivel inferencial, que fue por el que mas se indagé en la
prueba, en la mayoria de las preguntas el 30% de los estudiantes acerto
en la respuesta correcta, mientras que, en el nivel critico, que implica la
mayor complejidad, solo en una de las cuatro preguntas el 20% de los
estudiantes acerto, pues en el resto entre el 10% y el 15% de los estudian-

tes que presentaron la prueba eligieron la opcién correcta.

Posterior a la aplicacion del taller de entrada, los estudiantes interac-
tuaron con un programa digital que fue elaborado como objetivo general
del presente trabajo. Este se desarrolld en Visual Studio. Net 2013 con la
tematica de Dragon Ball Z a partir de la sugerencia de los estudiantes de
grado décimo, lo cual permiti6 un disenio de los escenarios, los botones y
las imagenes propios de la serie que se plasmaron alrededor de la tema-

tica propuesta.

Conviene aclarar que el software permite la lectura del nivel literal
de siete preguntas seleccionadas del material que hace parte de un simula-
cro de las pruebas Saber. Al momento de la interaccién de los estudiantes
con la aplicacion, se hicieron presentes los factores propios de la motiva-
cién, que consiste, como lo menciona Nuiiez (2009), en un “conjunto de
procesos implicados en la activacion, direccion y persistencia de la con-
ducta”. Por tanto, el nivel de “activacién” de los estudiantes fue evidente
a causa de la necesidad de eleccion entre un conjunto de posibilidades
de accion y la exigencia de concentrar la atencion en la interaccién con

la aplicacion, perseverando en esta tarea.

Las preguntas a las que los estudiantes se enfrentaron en la aplicacion

fueron tomadas de los simulacros de las pruebas Saber 2018 en lectura
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critica, documento que facilita el Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN)
para que los alumnos se familiaricen con las pruebas. Ademas de la moti-
vacion por la interaccion digital, los estudiantes jugaron con la aplicacion,
lo que pone en el panorama el juego como estrategia de aprendizaje, ya
que, como lo sefiala la Cepeda (2019), “cuando las dinamicas del juego
hacen parte de los espacios de aprendizaje, transforman el ambiente, brin-
dando beneficios para el profesor y los estudiantes durante las clases”.
Entre los beneficios se resaltan la motivacion, la resolucion por parte de
los estudiantes de la mayor cantidad de preguntas de manera correcta y
la generacién de dudas frente a las que consideraban incorrectas, lo cual
fue un beneficio en tanto que indagaron por las palabras desconocidas o

por los argumentos que no comprendian de los textos.

Por ultimo, se aplico un taller de salida similar al de entrada pos-
terior a la practica de lectura realizada con la aplicacién digital. En este
también se evaluaron los tres niveles de lectura. Los resultados muestran
una leve mejoria después de la practica con la aplicacion en el nivel infe-
rencial de lectura, con unos porcentajes de mejora que varian entre los 2
y los 7 puntos porcentuales en asertividad de la respuesta correcta, pero
manteniéndose en la tercera parte de los estudiantes que presentaron
el taller diagnéstico que contintian acertando a la opcién correcta. Los

niveles literal y critico no presentaron cambios significativos.

Los estudiantes también fueron evaluados en la identificacion del
tipo de texto y en la definiciéon de palabras; en el proceso se evidencié un
mejoramiento después de la interaccion con la aplicacion, sin embargo, en

la identificacion de términos nuevos continuaron presentando dificultad.

CONCLUSIONES

* Elnivel inferencial de lectura fue el que present6 una variacion positiva
después de la interaccion de los estudiantes con la aplicacion digital.

» La aplicacion exhorta al estudiante a la realizacion de una lectura
interactiva de manera concienzuda, pues existe un premio simbolico
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dentro del programa que incentiva al estudiante a encontrar la res-
puesta que se ajusta a la pregunta planteada.

* La implementacion de las TiC y la didactica generada a partir del
juego dentro de las metodologias de aula favorece tanto el aprendi-
zaje y la motivacion por las tematicas en diversas areas del conoci-
miento, como el desarrollo de habilidades en la lectura.

* Se propone la publicacion del software para disposicion de los docen-
tes que deseen aplicarlo manteniendo los derechos de autor.
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Propuesta de proyecto
transdisciplinar de aula mediado
por tic a partir del interés de
aprendizaje de los estudiantes

Dayan Herrera Bernal, Sonia Salgado, Manuel Chamorro, John J. Castiblanco P

n este documento el grupo de autores parte de las obligadas

reflexiones en torno a lo que se espera de la educacién y de la

labor docente, maxime al encontrarse en entornos de educaciéon
publica en el distrito capital donde los procesos de ensefianza-aprendizaje
estan inmersos en multiples problematicas sociales que afectan el interés
y la motivacion de los estudiantes por el aprendizaje. De estas reflexiones
surge uno de los propositos que se revela como fundamental en el proceso
educativo: facilitar el flujo del conocimiento como una construcciéon de
elementos integrados transdisciplinariamente a partir de los contenidos
de algunas asignaturas, de tal manera que los diversos saberes dejen de
abordarse aisladamente. Esta disposicién permitiria, por un lado, ami-
norar la carga de actividades para el estudiante y los maestros, y, por el
otro, centrar el trabajo en el aula hacia procesos de aprendizaje integrado,

significativo y contextualizado.

Ahora bien, ;como llevar esto a la realidad? Se propone entonces,
en primera instancia, dar una mirada a las poblaciones de estudiantes
con las que se interrelacionan cada uno de los docentes participes en la
construccién de esta propuesta, y a las areas en que cada maestro se des-
empena, descritas en la tabla 1.
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En segunda instancia, se establece que, partiendo del reconocimiento
de las potencialidades e intereses de los estudiantes, incluida su familiari-
dad con las TIC, es necesario orientar el proyecto de aula hacia el afian-
zamiento y el desarrollo que potencien integralmente sus habilidades, a
la vez que los motiven a asistir al colegio con un proposito formativo que

estimule su autonomia, curiosidad y motivaciéon por aprender.

En concordancia con esta idea, se plantea que el interés de los
estudiantes por el aprendizaje se motive no desde la tipica planificacion
de contenidos y clase magistral, sino a partir de los intereses y cuestio-
namientos que surgen de la cotidianidad de sus contexto, para lo cual el
docente —conocedor de su area de formacién— oriente disciplinaria-

mente la conjuncién entre academia y realidad.

Es necesario aclarar que la formulaciéon de una propuesta como la
que presentamos no surge unicamente de la reflexion juiciosa o la preo-
cupaciéon como maestros por mejorar los procesos de ensefianza y apren-
dizaje, de manera fundamentada y coherente con los curriculos de las
instituciones educativas de las que hacemos parte. Para esto, partimos de
la aproximacién y distincién conceptual de categorias como: proyecto de
aula; innovacion educativa; didactica; curriculo; aprendizaje basado en
los intereses del estudiante; el papel de las Tic en la mediacion del apren-
dizaje; y transdisciplinariedad y pensamiento complejo.

PROYECTO DE AULA
Desde la perspectiva de Tulio Carrillo (2001), el proyecto de aula es un
“Instrumento de planificacion de la ensefianza y el aprendizaje con enfoque
global, sustentado(s] en la transversalidad y que cuenta con los compo-

nentes del curriculo y las necesidades de la escuela y sus educandos” (pp.
335-336). Pedagbdgicamente,

a) Conduce a la construccién colectiva del conocimiento, b) Responde a la

realidad social, cultural y econémica de los estudiantes, c) Esta orientado a
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la consecucion de metas y objetivos institucionales; d) se desarrolla en torno
a los principios del aprendizaje significativo, identidad y diversidad, apren-
dizaje interpersonal activo, investigacion basada en la practica, evaluacion

procesual y globalidad.

El proyecto de aula se caracteriza por ser innovador, en tanto incor-
pora elementos del curriculo, objetivos de cada grado, de cada area, sus
contenidos y ejes transversales como integraciéon de conocimiento aca-
démico y experiencia cotidiana, que se consolidan en valores y actitudes
que se espera alcancen los estudiantes; pedagdgico, ya que responde a pro-
blematicas propias de los estudiantes y la reflexion sobre las practicas de
ensenanza de maestros y maestras; colectivo, teniendo en cuenta que pri-
vilegia el aprendizaje cooperativo y colaborativo; pertinente y factible, por
cuanto responde a la realidad pedagogica concreta en el aula, es decir a la

planeacién de clase, manejo de tiempos, espacios y recursos disponibles.

INNOVACION EDUCATIVA

Esta categoria es el resultado de los diversos debates acerca de un proyecto
educativo para este siglo. Pero ;qué podemos o, es mas, ;qué debemos
entender por innovacion? El Observatorio de Innovacién Educativa del
Instituto Tecnologico de Monterrey plantea que una innovaciéon educativa
implica la implementacion de un cambio significativo en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Debe incorporar un cambio desde las practicas de ensenanza
en cuanto a los materiales, métodos y contenidos segtin el contexto de los
sujetos de aprendizaje. De esta manera, los procesos de ensefianza en el
marco de la innovacién estan relacionados con la calidad de novedad del
elemento mejorado, la aportacion de valor de este al proceso de ensefianza-
aprendizaje, y la relevancia que la innovacién propuesta aportara a la ins-
titucion educativa y a los grupos de interés (Murillo, 2017). Siguiendo a
este autor, se pueden diferenciar tipos de innovacién educativa, como se

muestra en la tabla 2.
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Tabla 2. Tipos de innovacién (Murillo, 2017)

Impacta todo el contexto educativo permitiendo la evolucién
Innovacion lineal de un proceso y de un método de ensenanza-
disruptiva aprendizaje que cambie la forma en la que se relacionan los
actores del contexto, los medios y el entorno mismo.

“[...] muestra la aplicacion de un nuevo paradigma y se revela

na como un cambio fundamental en el proceso de ensenanza-
Innovacién

. . aprendizaje y un cambio significativo de las practicas existentes.
revolucionaria ; c

Su aportacién al proceso de ensenanza-aprendizaje es tan
significativa que no tiene contexto previo en el sector educativo”.

Innovacion Es un cambio que r¢fina y mejora metodologias, estrategia,
incremental procesos, medios de entrega o procedimientos ya existentes.

Corresponde a cambios que afectan parcialmente alguno de los elementos
de innovacién educativa sin alterar de forma relevante el proceso.

Mejora continua

Fuente: elaboracion propia

Por su parte, Margalef y Arenas (2006) afirman que el concepto
de innovacién aparecera relacionado a tres usos: la creacion de algo des-
conocido, la percepcion de lo creado como algo nuevo y la asimilaciéon
de ese algo como novedoso. Para las autoras, la innovacién educativa se
distingue por 1) una idea percibida como novedosa por alguien y que su
vez incluye la aceptacion social de dicha novedad; 2) implica un cambio
que busca la mejora de una practica educativa; es un esfuerzo deliberado
y planificado encaminado a la mejora cualitativa de los procesos educati-
vos; 3) conlleva un aprendizaje para quienes se implican activamente en
el proceso de innovacion; 4) esta relacionada con intereses econdémicos,

sociales e ideologicos que influyen en todo proceso de innovacion.

DipbAcTICA

Se encarga de estudiar las practicas de la ensefianza, considerando los
aspectos que relacionan el mundo de la vida con el mundo de la escuela a
partir de las metas que se fija una sociedad para formar un tipo de persona

deseable para esta. Asi pues, la didactica como disciplina considera los
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espacios concernientes a los procesos de ensefianza-aprendizaje, pasando
por la evaluacién de estos, la apropiacion del curriculo, las estrategias
metodolégicas y los medios. Estos espacios se convierten en el objeto de
estudio de la didactica, que han permitido asumirla como una disciplina

que trasciende el como al qué, con quién y para qué.

Otro de los discursos que revisamos es el de las posibilidades pedago-
gicas y didacticas de las tecnologias de la informacién y la comunicaciéon
(T1C). El tratamiento pedagogico de las TiC moviliza procesos de aprendizaje
y formativos, promoviendo experiencias significativas que trascienden la
escuela. En este sentido, las TIC constituyen una herramienta importante

en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

"TRANSDISCIPLINARIEDAD Y PENSAMIENTO COMPLEJO

La comprensién de la realidad compleja requiere que sea abordada por
un pensamiento capaz de interpretarla desde varios referentes. Abordar la
realidad, que es plurisémica, requiere una vision de globalidad y no solo
desde la particularidad o especificidad disciplinar que analiza fragmen-
tariamente. Por tanto, no solo el andlisis (parte), sino la sintesis (visién de

conjunto) es lo que aduce la expresiéon de pensamiento complejo.

Quienes han abordado el pensamiento lo comprenden como un
enfoque epistemologico, pero también como una disposiciéon mental para
abordar las problematicas de la realidad desde las perspectivas que sean
posibles. Paulette Barberousse (2008), profesora del Centro de Investiga-
ci6on y Docencia en Educacién (CIDE) de la Universidad Nacional de Costa
Rica, afirma que el pensamiento del socidlogo francés Edgar Morin tiene
repercusion en el campo pedagégico, evidenciado en la medida en que
pone entre paréntesis los conceptos conocimiento y aprendizaje al cuestionar
sus fundamentos epistémicos. La profesora ademas aduce la necesidad de
reformar el pensamiento y, al mismo tiempo, reformar las instituciones
educativas con el fin de promover una educaciéon acorde con las necesi-

dades de la sociedad contemporanea (p. 96).
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No es para menos que surja esta propuesta epistemoldgica de interco-
nectar diversas perspectivas desde las cuales se significa la realidad, puesto
que las necesidades de los sujetos cognoscentes en la actual sociedad estan
mediados por la creacién de realidades virtuales y por la multiplicidad
de informacion virtual al alcance de la mano que ofrece comprensiones
o significaciones de la realidad. En consecuencia, la apropiacién de un
concepto de la realidad dado por una disciplina puede ser ampliado o
controvertido por otra a fin de que el sujeto cognoscente ponga en rela-
cién los conceptos y, por ende, sus significados, por lo tanto, se produce

una reestructuracion comprensiva de la realidad.

Como se indico inicialmente, los aspectos abordados fueron tenidos
en cuenta al momento de plantear y desarrollar el proyecto de aula, que
tuvo en cuenta sobre todo los wntereses de los estudiantes; para identificarlos
planteamos condiciones como: 1) abiertos a la comunicacion; 2) proposi-
ci6n de temas por parte de los estudiantes; 3) argumentacion de la impor-
tancia de cada uno; 4) selecci6on democratica del tema; 5) identificacion
de la particularidad o aspectos a conocer sobre el tema elegido. Una vez
definidos estos elementos, proyectamos el desarrollo del contenido y lo
implementamos a través de la metodologia SOLE?, ya que, en palabras de
su creador, “los grupos de nifios, con acceso a la Internet, pueden apren-
der casi cualquier cosa por ellos mismos” (Mitra, 2014). Partiendo de esta
afirmacion, el SOLE se constituye en una herramienta de trabajo colabo-
rativo que, a partir del uso limitado de dispositivos con acceso a Internet,
propicia que el estudiante sea el gestor de su propio aprendizaje estando
en didlogo constante con sus pares. Esta metodologia propone que un
estudiante asuma el rol de capitdn y dirija la actividad, y el docente por su
parte asuma el papel de abuelita, quien se encarga de animar y acompa-
nar los posibles caminos que los estudiantes tomen para llegar a distintas
respuestas y la creacién a partir de estas de contenidos digitales como

blogs, paginas web, documentales y podcast; y el uso de las redes sociales

20 http://www.solecolombia.org
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como difusoras de conocimiento y “como lenguajes, sistemas culturales

y formas de vida” (Fonseca, 2011)-

REGLAS SOLE
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Figura 1. soLE (entornos de aprendizaje autoorganizados)

Fuente: Ortega, 2017

Como muestra del ejercicio realizado con los estudiantes de las
distintas instituciones educativas, presentamos la secuencia didactica de
una de las sesiones en la que se conjugaron las areas de lengua castellana,
tecnologia y economia (tablas 3 y 4).
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Tabla 3. Secuencia didactica: mensajes subliminales

Secuencia didactica

Asignaturas implicadas: Lengua Castellana, Tecnologia y Economia.

Colegio: Rafael Delgado Salguero Profesor(es): Manuel Chamorro

Objetiwo de la sesion: propiciar en los estudiantes el analisis critico de los mensajes
publicitarios emitidos por diferentes medios de comunicacién, y su incidencia en
el mercado de la sociedad de consumo y el modelo econémico capitalista.

Compelencia que se favorece: reconocimiento del mensaje subliminal como
un lenguaje que interviene en la mente de una persona para que asuma
un determinado comportamiento en el mundo del mercadeo.

Lje temdtico: el mensaje subliminal:
lectura y discusion del grupo en
torno a imagenes y videos sobre la
existencia de mensajes subliminales.

Contenido disciplinar: Comunicacion y sociedad.

Materiales y recursos diddcticos: tablets con conexién a Internet, lecturas de apoyo.

Estrategia didactica por emplear

Actiidad: el mensaje subliminal: lectura y discusion del grupo en torno a
imagenes y videos sobre la existencia de mensajes subliminales.

Indicaciones al estudiante: tras elegir el tema por votacion se aplican las reglas de SOLE.

Inicio: se parte de la pregunta: ¢de qué manera entender la relacién que puede haber entre
mensajes subliminales y la sociedad de consumo nos permitiria escapar de esta? Esta

parte de la tematica seleccionada por los estudiantes “los mensajes subliminales”, y que

se discute en el marco de la siguiente problematica expuesta por el profesor: la sociedad
actual cruza por lo que se ha llamado “sociedad del consumo”. El mundo del mercado
busca instalarse en la mente de las personas de forma irracional a través del bombardeo
de imagenes y videos que no dan otra opciéon mas que salir a comprar lo visto. Por tanto,
y sobre todo, en las clases de bajos ingresos es necesario despertar del hechizo al que se
somete al receptor. (Cémo hacerlo? ;Qué estrategia se podria implementar para salir de ese
consumismo irracional? Quiza la respuesta esté en la posibilidad de inculcar en los jovenes
una vision critica de imagenes y videos que se relacionan con el mundo del mercadeo

por medio de una discusiéon de materiales de estudio entre los mismos estudiantes.
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Desarrollo o fases:

1. El alcance de los términos. Aqui se trata de conceptualizar todo lo referente al mensaje
subliminal. Se inicia con la etimologia de los términos (mensaje y subliminal); después
se ubica el concepto en el contexto historico, es decir, hoy. Posteriormente, se realiza
una resena historica y se observa la manera como se cre6 el mensaje subliminal.

2. Teorizar sobre el mensaje subliminal como lenguaje. Aqui se demuestra por qué el
mensaje subliminal es un lenguaje y cuales son sus caracteristicas.

3. Eemplos de como observar un mensaje subliminal. Aqui se implementa el modelo de observacion,
esto es, mirar en detalle todos y cada de los codigos, lingtiisticos o no, presentes en el
objeto de analisis sobre la cuestion. Este ejercicio implica realizar la descripcion exacta
de lo que se observa. El proceso de observacion, por mi experiencia con mis estudiantes,
me ha ensenado que se debe realizar con diferentes personas, por cuanto no todos
tienen la misma capacidad, lo cual enriquece la comprension del objeto observado.

4. Develacion del mensaje subliminal. Esta fase se trata de que los estudiantes reflexionen
sobre la forma del mensaje subliminal y su forma de intervencién en la mente de
la gente. El grupo expone sus diferentes puntos de vista sobre lo comprendido.

5. Exposicion en grupo o indwidual. En esta fase el estudiante busca un objeto de
analisis (video o imagen) para exponerlo al grupo sobre la existencia o no
de mensaje subliminal. El estudiante tiene la obligacién de argumentar
para demostrar que el mensaje en cuestion esta presente. De igual manera,
las preguntas son parte importante en el proceso de exposicion.

FEvaluacion: se evalia la creacion de una imagen o video donde esté presente el
mensaje subliminal. Son los mismos estudiantes (compafieros) quienes develan

lo subliminal del texto. Finalmente, de alli se da la autoevaluacién (el grupo
expositor justifica los criterios bajo los que da su nota), la coevaluacion (los
companeros determinan tres criterios a evaluar) y la heteroevaluacion (el maestro
informa los criterios que evalué en el proceso y exposicion del ejercicio).

Logros obtenidos: -Develacion del mensaje subliminal como lenguaje subrepticio para
contribuir al consumo irracional. -Reconocimiento de la efectividad e importancia del
trabajo colaborativo. -Identificacién de las capacidades y habilidades de los estudiantes
para la comprension critica de contenidos y la produccién de estos por medio de las TIc.

Fuente: elaboraciéon propia
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Tabla 4. Secuencia didactica: promover intercambio cultural

Secuencia didactica

Asignaturas implicadas: Lengua Castellana, Medios Audiovisuales
y T1¢, Tecnologia y Ciencias Sociales.

Colegio: 1ED Colegio Silveria

P il e lim Profesor(es): Dayan Herrera Bernal

Objetiwos de la sesion:
1. Promover el intercambio cultural.

2. Generar la aproximacién de los estudiantes a la lengua portuguesa y
a la historia de vida de su interlocutora Maria, fotografa y publicista
pensionada, como acercamiento al mundo de la fotografia.

3. Permitir a los estudiantes la exploracion de las posibilidades de la fotografia
como medio de comunicacion y su influencia en el ambito social.

Competencias que se_favorecen:

*  Formulacién de preguntas del interés de los estudiantes frente a los temas que se pretenden
abordar en clase, de tal manera que busquen las posibles respuestas al interrogante.

e Apropiaciéon de las TIC como instrumento de apoyo a su aprendizaje.

* Interaccion social con personas de otras nacionalidades y
culturas para el aprendizaje de sus experiencias.

Eje temdtico: 1a fotografia Contenido disciplinar: comunicacion y sociedad

Materiales y recursos diddcticos: computadores con acceso a Internet,
Smart TV, camara web, parlantes y micréfono.

Estrategia didactica por emplear

Actwidad: sOLE desarrollado a partir de pregunta de interés de los estudiantes
con compaiia de abuelita Maria de Portugal, conexién via Skype.

Indicaciones al estudiante: tras elegir el tema por votacion, se aplican las reglas del SOLE.

Inicio: tras formular la pregunta: ¢por qué es importante la fotografia como medio de
comunicacion?, la abuelita Maria cuenta a los estudiantes por qué ella decidi6 ser fotografa y
publicista, como ha sido su experiencia, cuenta un poco sobre Portugal y el lugar en el que vive,
y muestra algunos ejemplos de fotografia artistica, documental, periodistica y publicitaria.
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Desarrollo o fases:

1. Por grupos de a cinco personas los estudiantes exploran en los
computadores de la sala para responder la pregunta; los grupos se mueven
libremente por el salon a la vez que intercambian informacion.

2. Laabuelita y la maestra estan como acompafiantes y motivadoras
del trabajo que vayan haciendo los estudiantes.

3. Cada grupo crea una pieza visual o audiovisual para exponer la respuesta a la que llegaron.
4. Cada grupo nombra un representante que expondra la respuesta a la que llegé su grupo.

Con ayuda de la maestra y de la abuelita se determina la conclusion a la que las
respuestas llegaron, la cual es anotada por el capitan en el tablero de SOLE.

FEvaluacion: se evalta la creacion de una infografia, presentacion de Prezi o Power
Point, video de Powtoon o storytelling de Storyboar That, en la que se exponga
la respuesta obtenida por el grupo. Finalmente, de alli se da la autoevaluacién (el
grupo expositor justifica los criterios bajo los que da su nota), la coevaluacion (los
companeros determinan tres criterios a evaluar) y la heteroevaluacion (el maestro
y la abuelita informan su percepcion sobre el proceso y la exposicion).

Logros obtenidos: -1dentificacion de la importancia y efectividad del trabajo en

equipo. -Uso de las TiI¢ como herramienta de aprendizaje y difusion de sus saberes.
-Reconocimiento de la riqueza presente en la interacciéon con personas de otras culturas,
y de la experiencia de los profesionales en un campo y de su historia de vida.

Observaciones finales: partiendo del PEI “La comunicacion eje para la formacion en valores y

la construcciéon de conocimientos” y del modelo pedagogico que nos orienta “Aprendizaje
significativo”, la practica mencionada promueve tanto el uso como la mejora de la
comunicacién tanto en medios digitales como en los procesos de interaccion social; a su vez,
parte de preguntas y tematicas que son significativas para los estudiantes segin su contexto y
los hace protagonistas activos de su proceso de aprendizaje y construccién de nuevos saberes.

Posibilidades de mejora: optimizacion del tiempo, trabajar
este tipo de actividades en varias sesiones.

Fuente: elaboracién propia

CONCLUSION

La conclusion a la que pudimos llegar a lo largo del proceso es la impor-
tancia de la documentacion y la reflexién permanente de los maestros y
maestras para estar a la vanguardia de las necesidades de aprendizaje de
nuestros estudiantes y las estrategias metodologicas que nos conduzcan a la

innovacién permanente, usando las TIC, pero no exclusivamente, teniendo
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en cuenta que constituyen una estrategia que dinamiza la ensefianza y
facilita el aprendizaje. De la misma manera, la relaciéon que se establecié
entre el uso de las TIC y la metodologia SOLE enriqueci6 el proceso para
los estudiantes, ya que, como lo expresaron abiertamente, se sintieron

convocados y reconocidos para su propio aprendizaje.
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Curriculo, sujetos, contexto y
problemas de la ensefianza.
Dos reflexiones en torno a
los resultados del Diplomado
en Innovacion en Didacticas
Especificas y Gestion Curricular

n estas reflexiones finales se presentan dos aspectos que la lectura
E de los articulos evidencia en su estructura: por un lado, una rela-
ci6én con la enseflanza que este autor considera necesaria explo-
rar, y, en un segundo aparte, las relaciones que se pueden establecer entre
los territorios, contextos y asuntos que circulan como problemas en la

escuela, expresados en las construcciones curriculares de las institucio-

nes participantes.

PRIMERA REFLEXION: LA ENSENANZA
(METODO O CONCEPTO?

Segun la literatura pedagogica, hace alrededor de trescientos cincuenta
anos se inicia la constitucion de este campo de saber sobre la tarea que
realizan unos profesionales que hoy conocemos como “maestros” y sobre
todo “maestras” (podemos recordar todo el periodo de la feminizaciéon
de la labor docente). En coincidencia y por las contingencias de la histo-
ria, el proceso de formacién del Diplomado en Innovacién en Didacticas
Especificas y Gestion Curricular se adelanté a puertas de celebrar los tres-
cientos cincuenta afos de la muerte de Juan Amos Comenio. Este filosofo
es quien desde textos como Orbus pictum (El mundo en imdgenes, podriamos
traducir hoy), la Diddctica magna y la Pampedia, textos magistrales sobre
el método, inaugura lo que entendemos como la pedagogia moderna.
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En clave de esta idea acerca de la ensefianza como objeto fundante de
la labor docente, presentamos a continuaciéon algunas reflexiones sobre
los resultados que los maestros participantes del proceso de formacioén, a

manera de articulos, presentan en este documento.

¢Por Que COMENIO?

La Diddctica magna jugd un papel fundamental en la configuracion del

pensamiento pedagogico segin lo establece Zuluaga (2007, p. 242):

En el momento histérico de formulacion (1632), la Didactica Magna de Juan
Amos Comenio, busca cristalizar conceptos que toda una practica anterior
requeria para la solucién de problemas especificos que ¢l sefiala tanto alli
como en la Pampedia, y se formulan otros que buscan “fundamentar”, segiin
los propésitos anunciados por ¢l mismo. Ello convierte el discurso sobre la
ensenanza en saber tangible, auténomo (otros prefieren hablar de una dis-

ciplina autébnoma) que tiene por referente mayor la ensenanza.

Lo que hace especial al discurso de Comenio, segun lo establece
Zuluaga, es precisamente su caracter individual respecto a los demas dis-
cursos de su época. En efecto, a diferencia de textos relativamente con-
temporaneos como Pensamientos acerca de la educacién de Locke (2012), la
Diddctica magna pone el acento sobre la ensefianza. A proposito de la idea
de esta que circula en los documentos, en principio podemos referirla a
su relacion con el aprendizaje, siempre aparece en funciéon de un objetivo
relacionado con el sujeto estudiante que tiene presencia. Mas adelante
volveré a este asunto. Nuevamente en relacion con la Diddctica magna, es
preciso revisar si esta nocion se asimila en Comenio como un concepto o
como la forma en que se denomina un método. En este sentido, es preciso
revisar qué es un concepto y qué es un método, y como esto operaria en

el dominio discursivo de la pedagogia.

Los conceptos, segiin Zuluaga (1999), no suelen ser propiedad de
un campo disciplinar especifico, ni establecen un cuerpo arquitecténico

coherente. En su lugar, obedecen a una “ley general de su dispersiéon, de
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su heterogeneidad, de su (ya sea simultanea o sucesiva): la regla de su
insuperable pluralidad” (Foucault citado en Zuluaga, 1999, p. 32). La
pregunta por la emergencia del concepto de ensenanza para la pedago-
gia deberia entonces obedecer a esta ley, interrogante que, aunque no se
puede resolver en este escrito, considero importante dejar: ;cudl es el esquema
preconceptual de la ensefianza que podria estar operando en los maestros participantes

de este proceso de formacion?

En términos generales, lo primero que podemos identificar en los
relatos es que para los autores es comun pensar en la ensefianza como
una practica o un método, mas que como un concepto. En Comenio, la
nocion va a tener varios niveles enunciativos que me parece importante
notar. Por un lado, la ensefianza ciertamente constituye un método, pero
no uno que tenga como principio la heuristica, sino que se trata de una

operacion que propende por la humanizacién:

Quede, pues, sentado que a todos los que nacieron hombres les es precisa
la ensefianza, porque es necesario que sean hombres, no bestias feroces, no
brutos, no troncos inertes. De lo que se deduce que tanto mas sobresaldra
cada uno a los demas cuanto mas instruido esté sobre ellos. Acabe el sabio
este capitulo: El que no aprecia la sabiduria y la disciplina es un misero; su
esperanza (es decir, el conseguir su fin) sera vana, sus trabajos infructuosos

y sus obras inutiles. (Comenio, 1998, p. 17)

En este sentido, la ausencia de un caracter teleoldgico, que Rubio
(2019) denuncia para el aprendizaje como concepto vacio, no esta pre-
sente en la nociéon de ensefianza que, perfilada como método, establece
Comenio. Por otra parte, la ensefianza como método “invoca la relaciéon
asimétrica entre un adulto y un infante” (Rubio, 2019, p. 208), pues, como
bien se observa en la Diddctica magna, la ensenanza debe ser operada por

personas escogidas y tiene lugar en un contexto especifico como la escuela:

Pero como son raros, siendo tan multiples los hombres como los asuntos
humanos, aquellos que o sepan, o puedan, o estén sin ocupaciones para

entregarse a la ensefianza de los suyos, ha tiempo que con avisado prop6-
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sito se estableci6é que personas escogidas, notables por el conocimiento de
las cosas y por la ponderacién de costumbres, se encargasen de educar al
mismo tiempo a los hijos de otras muchas. Y estos formadores de la juven-
tud se llamaron Preceptores, Maestros, Profesores; y los lugares destinados
a estas comunes ensenanzas: Escuelas, Estudios literarios, Auditorios, Cole-

gios, Gimnasios, Academias, etc. (Comenio, 1998, p. 17)

En otro sentido, la ensenanza como método no tiene un caracter
autopoiético, pues su objetivo no se direcciona a la ensenanza misma,
sino a la transmisién o conservacion de algo, que en este caso parece estar

direccionado por el saber con fines de humanizacion.

Volver a la ensefianza como objeto de la reflexiéon para la educa-
cién aparece como un asunto urgente para el debate. No es pues la ense-
nanza volviendo a si misma, como en un circulo infinito de acciones sin
mayor proposito; en el aprendizaje los estudiantes no pueden ensenarse a
si mismos, como denuncié Rubio (2019). Debemos volver a los propositos
puestos en los horizontes de la educacién, a su sentido y a la humaniza-

cién como proyecto conjunto. Para eso estamos los maestros.

LA RESPONSABILIDAD ENUNCIATIVA SOBRE LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE

De lo anterior se deriva esta reflexién que he denominado la responsa-
bilidad enunciativa sobre la ensefianza y el aprendizaje, veamos de qué

se trata.

Al igual que el aprendizaje, no podemos obviar el hecho de que la
nocion de enseflanza es ampliamente usada fuera del campo de la peda-
gogia. Podria establecer, a partir de un rastreo que he venido realizando,
que su uso es ampliamente cotidiano. El problema al que me enfrento es
que en este ultimo registro la nocién de ensefianza pierde el contenido
que habia ganado como método en Comenio. Aqui, cualquier asunto
que denote la transmision de un contenido o leccién se considera una
ensefianza; asi, y en relacién con los objetos de reflexién de los maes-

tros, construir objetos de ensenanza pasa por pensarlos como problemas.
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Ensefar ciudadania sera necesario solo en su aparente ausencia, y por
este mismo filtro pasan asuntos como la memoria, el medio ambiente, la
inclusion, la relacion familia-escuela, las tecnologias de la informacién y

la comunicacion.

En términos del lenguaje cotidiano, no encuentro mucha diferen-
cia entre el uso de la nociéon de ensenanza y la de aprendizaje. Puede
tratarse de dos términos que designan lo mismo en este contexto y que
pueden asumirse casi como sinénimos; por ejemplo, da igual que una
ambientalista hable en un diario de las “ensenanzas de la naturaleza” o
del “aprendizaje de la naturaleza”. No obstante, la situacién es distinta
cuando estas nociones aparecen vinculadas al discurso educativo o peda-
gogico. En el siguiente apartado, el Ministerio de Educaciéon Nacional
sugiere, de manera tacita, que la ensefianza la clase debe ser asumida

como una suerte de comunidad de aprendizaje:

[...] es necesario que en los procesos de enseflanza de las matematicas se
asuma la clase como una comunidad de aprendizaje donde docentes y estu-
diantes interactian para construir y validar conocimiento, para ejercer la
iniciativa y la critica y para aplicar ese conocimiento en diversas situaciones

y contextos. (MEN, 2007, p. 48)

En la politica publica colombiana, y en varios documentos de aca-
démicos dedicados al campo de la educacién, la nocién de ensefianza
es marginal a la de aprendizaje, mientras que en la mayoria prevalece
la forma ensefianza-aprendizaje identificada como un tnico “proceso”.
Cuando la ensefianza predomina como una actividad del profesor, su fin
parece proyectarse hacia el aprendizaje. Asumida asi, la ensefianza cae en
la misma espiral que Rubio (2019) identifico en la autopoiesis del apren-

dizaje. Veamos esto en el siguiente apartado de las competencias del MEN:

Conforme a los planteamientos expuestos en el apartado anterior, la ense-
nanza de las matematicas supone un conjunto de variados procesos mediante
los cuales el docente planea, gestiona y propone situaciones de aprendizaje

matematico significativo y comprensivo —y en particular situaciones pro-
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blema— para sus alumnos y asi permite que ellos desarrollen su actividad
matematica e interactiien con sus comparieros, profesores y materiales para
reconstruir y validar personal y colectivamente el saber matematico. (MEN,

2007, p. 72)

Quiero cerrar este aparte con un cuestionamiento que me ha dejado
esta exploracion sobre la nociéon de ensefianza. Se trata del hecho de que,
por lo menos en la busqueda que he realizado, no me he encontrado
todavia con un documento del campo de la pedagogia que sugiera, abier-
tamente, desplazar el concepto de aprendizaje por el de ensefianza. Tal
vez esto puede estar indicando o bien que la ensefianza todavia tiene un
lugar relativamente relevante en el discurso pedagogico, o que, de manera
infortunada, esté siendo subsumida desde su significado por el aprendi-
zaje. Esto tltimo quiere decir que, aunque usemos el vocablo ensefianza,

realmente estaremos refiriéndonos al aprendizaje.

SEGUNDA REFLEXION. LA ARMONIZACION
CURRICULAR, Y LOS PROBLEMAS DE
LA PRACTICA Y LA ESCUELA

En esta segunda reflexion se trabajo en clave de los proyectos y sus objetos
de reflexién o problemas en relaciéon con una dimensién de la organi-

zacion educativa, en este caso el curriculo y la practica de los maestros.

De esta manera, acogiendo la comprensién del curriculo como
“practica y construccién cultural”, las relaciones que se tejen en la insti-
tucion educativa entre curriculo, sujetos y contextos, entre otras, invitan
a comprender al maestro como sujeto y objeto de los desarrollos curricu-
lares: sujeto en la medida en que, como agente del proceso educativo, sus
apuestas pedagogicas y didacticas, es decir lo formativo y la ensefianza,
responden al objeto curriculo como construccion cultural (al menos, este
seria el registro de verdad en el que situamos esta afirmacion), y objeto
en la medida en que el curriculo parece prescribir su actuacion a través
de la practica pedagdgica, al menos este seria el deber ser. En este orden
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de ideas, la armonizacion curricular, aparece como objeto de preocupa-
ci6n de un importante porcentaje de los documentos aqui presentados. Se
identific6 “armonizaciéon curricular” como una accién que se encamina
en mas de una direcciéon. Por un lado, segiin los documentos, existe en
las instituciones educativas una relacion de discontinuidad entre la prac-
tica pedagogica y las apuestas curriculares. Esta discontinuidad, segiin
la percepcion de los maestros, deriva en la falta de consistencia entre las
apuestas y la legitimidad del proyecto pedagogico institucional, y la actua-
ciéon general de los maestros. Las amplias distancias entre comprensiones
pedagdgicas y actuaciones de aula se expresan en PEI del corte mas liberal
del constructivismo y unas practicas con profundas actuaciones tradicio-
nales. Asi, la evaluacion de los aprendizajes esta atravesada por unas ideas
del saber que parecen ancladas a compresiones muy tradicionalistas de
la actuacion pedagogica.

Asi, de forma explicita o implicita, la tension sefialada en esta dis-
continuidad es expresada en los disefios, las reflexiones, las sistematiza-
ciones y las investigaciones, en algunos casos de forma abierta, como en
el trabajo denominado “Practica reflexiva docente e implementacién del
curriculo”, en donde se expresa la discontinuidad y se busca mediante una
caracterizacion de elementos como contenidos, didacticas y evaluacion
revisar las cercanias y distancias entre PEI y practica pedagbgica en siete
IED. Asi mismo, en la propuesta “Educacion para la paz desde una pers-
pectiva socioambiental” se expresa la necesidad de realizar articulaciones
curriculares con el fin de acercar las apuestas educativas a los requeri-
mientos del momento histérico en relaciéon con el posconflicto. De forma
implicita, el cuestionamiento sobre la discontinuidad entre contenidos y
su distancia con la significatividad expuestos curricularmente desde el

area de ciencias naturales es el objeto de esta reflexion.

Desde otras entradas la necesidad de poner en tension las cons-
trucciones curriculares se expresa en la idea de ampliar las fronteras de

la escuela vy, por esta via, las de las ideas de educacién. En el proyecto
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“Oralidad, lectura y escritura, una cuestion de afecto desde la familia y
la escuela” se busca articular los aprendizajes a sus relaciones con el con-
texto de acogida de la 1ED y la familia como escenarios de gran potencia

para aprender:

El papel de la familia es fundamental, sobre todo en lo que se refiere a la
comprension lectora, el acompafnamiento de los padres en los deberes esco-
lares, motivar a sus hijos de manera positiva, establecer logros y metas con
respecto al proceso de lectura y escritura, incentivar dialogos, conversaciones

y socializaciones familiares.

De forma explicita la relacion entre el modelo pedagogico, el pEI
y plan de estudio del area de ciencias naturales expone la preocupaciéon
por la armonizacion. Asi, en este proyecto se sefiala una interesante dis-
tancia entre los asuntos arriba mencionados y la practica de aula, como
se expone en la propuesta “Articulacion entre el modelo pedagégico y el

plan de estudios en el area de ciencias naturales en ciclo cinco™:

En efecto, este decreto direcciona el curriculo y el plan de estudios limitando
la gestion curricular, ya que las politicas, los procedimientos y las practicas
que llevan a cabo el rector, el equipo técnico-pedagégico y los docentes del
establecimiento para coordinar, planificar, monitorear y evaluar el proceso de
enseflanza-aprendizaje estan influenciados por lo que rige la normatividad
educativa y las politicas globales. Por tanto, en las instituciones el desarrollo
del curriculum no tiene en cuenta el contexto; es notoria la desarticulacion
entre arcas, mallas y practicas docentes, el plan de estudios estd determinado
por temas y no por comprensiones, y se pretende solamente alcanzar buenos

resultados en pruebas estandarizadas.

En un segundo bloque de trabajos relacionados con la armonizacion
curricular y su impacto en las reflexiones de los maestros sobre lo que
identifican como problemas educativos, ubicamos los relacionados con
objetos de conocimiento que pueden o no ser curricularizables, didacti-

zables o ensenables.
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Para abrir esta reflexién aparece la inclusién como asunto que, si
bien no se constituye como contenido en si mismo, circula y atraviesa la
vida de la practica docente y la escuela. La presencia del “otro” es un
asunto que tensiona las construcciones curriculares, pero que no tiene
un lugar preciso de anclaje. Ensenar siempre supone otro. Las relaciones
del maestro con el saber, el contexto, la trasmision, la herencia, la forma-
cién y el esculpir no existen como dimensiones en el vacio, sino que estan
encarnadas en otro concreto y con existencia en el mundo. El otro le da
sentido a su trabajo. Es por el otro que se es maestro. Asi, “en cualquier
ambito especifico de la actividad del hombre, lo que define al ser humano
en cuanto tal es la relacion con el otro en el acto creador” (Bajtin, 2000,

p- 15). Ensenar es crear en funcién del otro:

La necesidad de flexibilizar el curriculo escolar para que dé cabida a nume-
rosos estudiantes que histéricamente han sido expulsados del sistema edu-
cativo ha producido diversas reflexiones, particularmente en el ambiente
educativo internacional y en la educacién colombiana. Asi, lo que busca-
mos ha sido reconocer y valorar la diversidad desde el sentido mas amplio
del término, superando aquellas posiciones reduccionistas que relacionan la
inclusién exclusivamente con educacion especial o personas con algiin riesgo
social. Por ello, es valioso el aporte que en este sentido nos ofrece el docu-
mento de la Secretaria de Educacion del Distrito (SED) sobre lineamientos de
politica de educacién inclusiva (Moreno, Pabén, Fonseca y Herrera, 2018),
en el que se plantean dos niveles de reconocimiento: el primero, desde las
diferencias naturales e irrepetibles de todas las personas, cualidades que las
hacen valiosas en si mismas; el segundo, desde la visibilizacion de grupos
o individuos que histéricamente han sido discriminados o segregados de la
sociedad y especialmente del sistema educativo. (“Comprension de la inclu-

si6n escolar desde un dispositivo construido socialmente™)

En este mismo sentido, la constituciéon de ciudanias efectivas y con
impacto en la vida de los estudiantes aparece articulada pedagdgicamente
a la alteridad. Asi, los campamentos juveniles se constituyen en la via para

la formacion ciudadana. Compartir y la idea de estar en “los zapatos” de
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otro es la estrategia metodologica que subyace a la experiencia. Pensar
la relacion ética de la ensenanza en términos bajtianos seria pensar las
responsabilidades que se nos han otorgado segin el lugar profesional que
ocupamos: “El mundo es, pues, el territorio en el cual se desarrolla nuestra
actividad, concebida siempre en una estrecha interaccién con el otro”
(Bajtin, 2000, p. 17). El otro, en su sentido de existencia, exige y requiere
de mi subjetividad como maestro todo aquello que supone la promesa
de la educacion. Aun asi, admito que aqui juegan un papel fundamental
aquellas formas de apropiacion de lo educativo en las subjetividades de
los maestros como las comprensiones de lo critico, la oportunidad, los
saberes escolares concretos y relacionados con las formas de ejercer ciu-

dadanias, entre otros asuntos:

Asi, cada quehacer nuestro tendra el caracter de un encuentro con el otro
basado en una responsabilidad especifica que la relaciéon con el otro genera:
debido a mi posicion tnica e irrepetible en el espacio y el tiempo, yo soy la
unica persona capaz de realizar mis actos concretos, que repercuten de una

manera concluyente en el otro. (Bajtin, 2000, p. 17)

[...] los campamentos juveniles como una experiencia que suscita el desarro-
llo psicosocial y psicoemocional de los estudiantes, permitiéndoles adquirir
y desarrollar habilidades para la vida como el autoconocimiento, la comu-
nicacién asertiva, la toma de decisiones acertada, el manejo emocional y
la empatia, entre otras. Estas habilidades refuerzan de manera positiva la
capacidad que tienen los colegiales de modificar conductas inadecuadas
que pueden llegar a afectar sus relaciones interpersonales y consigo mismos,
ademas de que pueden llegar a forjar estilos de vida poco saludables. (“Cons-
truccion social de ciudadania y campamentos juveniles, una aventura desde

la escuela”)

Finalmente, como objeto de ensefianza problematico para su cir-
cularizacién aparece la memoria y su relaciéon con el territorio. Esa rela-
ci6n sobre todo ética y politica se expresa en las comprensiones que sobre
la educacion y sus propositos se exponen en el trabajo “La escuela y sus

aportes en la construccion de territorio y memoria historica”. A partir
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del uso del escenario institucional de los foros distritales los autores recu-
peran los sentidos que tiene la escuela para el territorio y viceversa. La
educacién posee un proposito y es ahora en el momento histérico del
posconflicto que nos preguntamos por aquello que es necesario decir y

reconstruir en el tiempo desde las propias experiencias.

Aqui, el autor bajtiano ocuparia un lugar para ser pensado en la
ensefanza. En este sentido de recontextualizacion los objetos de saber, el
acto mismo de ensenar y la instrumentalizaciéon del proceso son momentos
creativos de los maestros: “El acto responsable es como un documento,
por lo tanto, tiene un autor. Como todos los actos se homologan bajo el
principio ético —actos-pensamiento, actos-sentimiento, actos-acciones
pragmaticas, actos estéticos, actos-palabra—, todos ellos se caracterizan
por tener un autor” (Bajtin, 2000, p. 19). El acto creativo de la ensenanza
supone una relacion fundamentalmente ética. El maestro es coautor en

el acto performativo de la ensefianza:

La memoria histérica y el reconocimiento de territorio han tomado gran
importancia en la Gltima década en el pais a proposito del acuerdo de paz
firmado con la guerrilla de las FARC y la necesidad de reconstruir el pasado
para tratar de saber la verdad. Desde esta perspectiva, se toma también
como ¢je el Foro Educativo Distrital 2019, el cual tuvo como objetivos pro-
mover la reflexién sobre la transformacion y proyeccion de la educacion en
Bogota —pasado, presente y futuro— en el marco de la conmemoraciéon
del Bicentenario de la Independencia, y reconocer y recopilar lecciones
aprendidas y buenas practicas que respondan a la transformacién educa-
tiva de Bogota, propiciando el intercambio de conocimiento y el aprendi-
zaje colaborativo. (“La escuela y sus aportes en la construccién de territorio

y memoria histérica”)

Un tercer eje identificado tiene que ver con el uso de las nuevas
tecnologias de la informacién y la comunicaciéon, y su relaciéon con los
desarrollos curriculares, los contextos y los sujetos a quienes se les ensena.
La alteridad reaparece situada en la reflexién profunda del sujeto del

aprendizaje: el estudiante. Las propuestas “Implementaciéon de una app
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que incentive la interpretacion de textos” y “Proyecto transdisciplinar de
aula mediado por TiC a partir del interés de aprendizaje de los estudian-
tes” dan cuenta de como las transformaciones del salon tensionan el aula
tradicional, las estrategias y los contenidos. Las apuestas por la ensefianza
y el aprendizaje de temas como la lectura y la puesta en dialogo mediante
la transdisciplinariedad usando la virtualidad retan la imaginaciéon y per-

miten instalar dialogos mas horizontales con los estudiantes:

Por ello, y teniendo en cuenta que hoy en dia el uso de las tecnologias de
la informacién y la comunicacién (TIC) permite de una manera innovadora
tener acceso al aprendizaje de diferentes areas del conocimiento, ofreciendo
a los estudiantes nuevas formas de aprender, comprender sus fortalezas y
aspectos a mejorar en este tema, planteamos como equipo de trabajo el uso
de una aplicacién mediante la cual el estudiante podra fortalecer, apren-
der y mejorar sus procesos de lectura de una manera diferente, divertida e
innovadora. (“Implementacion de una app que incentive la interpretacion

de textos”)

En este orden de ideas, los objetos no disciplinares en la reflexion
sobre la ensefianza se completan mediante la apuesta del C, la cual cues-
tiona en sus estructuras la organizaciéon compartimentada del conoci-

miento en los disenos curriculares:

En este documento el grupo de autores parte de las obligadas reflexiones en
torno a lo que se espera de la educacién y de la labor docente, maxime al
encontrarse en entornos de educaciéon publica en el distrito capital donde
los procesos de ensefianza-aprendizaje estan inmersos en multiples proble-
maticas sociales que afectan el interés y la motivacion de los estudiantes
por el aprendizaje. De estas reflexiones surge uno de los propositos que se
revela como fundamental en el proceso educativo: facilitar el flujo del cono-
cimiento como una construcciéon de elementos integrados transdisciplina-
riamente a partir de los contenidos de algunas asignaturas, de tal manera
que los diversos saberes dejen de abordarse aisladamente. Esta disposiciéon
permitiria, por un lado, aminorar la carga de actividades para el estudiante

y los maestros, y, por el otro, centrar el trabajo en el aula hacia procesos de
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aprendizaje integrado, significativo y contextualizado. (“Propuesta de pro-
yecto transdisciplinar de aula mediado por TIC a partir del interés de apren-

dizaje de los estudiantes”)

La idea fuerza a rescatar en todas las apuestas —disefios didacticos,
propuestas de proyectos, reorganizaciones curriculares, documentacioén
de experiencias— es la presencia del “otro” estudiante como objeto de las
preocupaciones y las busquedas de sentido al trabajo de estos maestros.
Encuentro aqui que el maestro esta en la escuela para ensefar algo, como
lo plantea Biesta (2017), que, supongo, el estudiante no podra apropiarse
en otro escenario que no sea precisamente la escuela. Sila escuela tiene un
sentido, segiin sus apuestas, este tiene que ver con la posibilidad de que los
sujetos se apropien de capitales culturales, de posibilidades de lecturas del
mundo que les permitan, a lo menos, completarse. Me refiero a la respon-
sabilidad que evadimos cuando atribuimos a los sujetos la responsabilidad

de resolver por si solos todo lo concerniente a su formacién-construccion:

Se abandona la vigilancia del cuerpo individual, la intromisién en su bio-
grafia, en su historia —con el propésito de hacer de ¢él, por ejemplo, un
buen trabajador, un buen hijo, un buen padre, un buen ciudadano, un buen
alumno etc.— y se comienzan a administrar otros perfiles, otros matices. La
triada: modulacién-control exclusién parece ir desplazando del escenario al

binomio: disciplinamiento-inclusion. (Skliar, 2002, p. 5)

Es evidente, segtin las apuestas de estos maestros, que cuando dejamos
de ensenar, de cierta forma dejamos de cumplir con el sentido ético
que refiere la presencia del otro. A modo de experimento, acojo en esta
reflexion la apuesta de Skliar para pensar las exclusiones y las inclusiones,
las formas otras de pensar la alteridad. El aula es, sobre todo, un lugar de
alteridad. ;Hay lugares no modulados, de no-control, de no-exclusion,
que no sean lugares de disciplinamiento y de inclusion? ;Hay, acaso, una
suerte de tercer espacio, un espacio sin nombre, un entre-lugar, es decir,

un espacio otro, un otro espacio? (Skliar, 2002, p. 6). Las preguntas que
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se hace el autor me remiten a la idea de pérdida de espacios —gacaso el

aula?— concretos, lugares constituidos, simbolizados, con un proposito.

S1 bien no estoy homologando ensefianza-aula (en su sentido tra-
dicional), supongo que cualquiera que sea la forma del espacio la ense-
nanza deberia ocurrir. Ahora bien, ;qué sabemos los maestros de esas

otras formas del espacio de la ensefianza? Para Skliar,

Hoy, como ayer, nos obsesionan los espacios, los pasajes entre espacios, la dis-
persion de los espacios, la yuxtaposicion de los espacios, el pliegue, la rugo-
sidad de los espacios, los otros lugares. Y también nos obsesiona la falta de
lugares, los no-lugares, la insistencia en un aparente tnico espacio, la reunién
ordenada de aquello que parece estar disperso, la negacién de otros espa-

cios, la sistematica expansion de lo mismo. (Skliar, 2002, p. 6) (inicio de cita)
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