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RESUMEN

Este documento da cuenta de los resultados de investigacion sobre las
concepciones/obstaculo que poseen las docentes de preescolar acerca de como los nifios
construyen conocimiento, es decir, como consideran la naturaleza del conocimiento y la

participan del nifio en su construccion.

Se asume en este estudio, la presencia de concepciones/obsticulo como parte

inherente al proceso de construccién de conocimiento.

Para recoger la informacién, se les presento a las docentes un cuestionario abierto,
se filmaron sus clases y se desarrollaron entrevistas en grupos focales en las que se les
preguntd acerca de sus posturas con respecto al conocimiento, al papel del nifio en el
proceso, al papel del adulto en el contexto escolar, y al tipo de conocimiento que se

desarrolla en dicho contexto.

La mixtura entre empirismo y racionalismo como postura epistemoldgica de las
docentes aparece como el nucleo central de las concepciones/obstaculo encontradas que

explican la coherencia y resistencia a su transformacion.

El estudio aporta algunos elementos tedricos y empiricos para el itinerario de
formacion de docentes, en la medida que indagd sobre su pensamiento
(concepciones/obstaculo) y establecié relaciones de éste con la propia accién docente,
permitio esclarecer el por qué de las decisiones pedagdgicas y didacticas que se toman y
el por qué de las relaciones que se establecen en el contexto escolar con los nifios en

edad temprana.

Palabras clave: concepciones/obstaculo, construccion de conocimiento, empirismo,

racionalismo, conocimiento cotidiano, conocimiento, escolar, conocimiento cientifico.



PRESENTACION

El documento cuenta con una introduccion, la exposicion del planteamiento del
problema y su justificacion, la explicitacion de los objetivos que orientaron la
investigacion, hace una descripcion del método empleado, para lo cual desarrolla el
disefio que se uso, habla acerca de los participantes de la investigacion, de los
instrumentos utilizados para el proceso de recoleccion de informacion y del
procedimiento empleado para el andlisis, triangulacion y comprension de la misma.
Hace un desarrollo de las categorias emergentes en el analisis de la informacion, y una

discusion y conclusiones. Finaliza el documento con las referencias bibliograficas.



INTRODUCCION

El tema de investigacion se desarrollé con la intencion de aportar elementos tedrico-
practicos para la estructuracion de propuestas de formacion de docentes en ejercicio que
pretenden lograr transformar la mirada que los agentes educativos tienen del rol de los

nifios (as) en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En el presente estudio se asume la concepcidén/obstaculo como una concepcion
inicial que es parte natural del proceso de construir conocimiento, que por su naturaleza
implicita precisa ser explorada a través de métodos cualitativos que permitan dar cuenta

de ella (explicitarla) para poder transformarla.

El estudio aporta algunos elementos tedricos y empiricos para el itinerario de
formacion de docentes, en la medida que indagd sobre su pensamiento
(concepciones/obstaculo) y estableci6 relaciones de éste con la propia accion docente,
permitid esclarecer el por qué de las decisiones pedagogicas y didacticas que se toman y
el por qué de las relaciones que se establecen en el contexto escolar con los nifios en
edad temprana. Corrobora una vez mas como lo advierte la extensa literatura sobre el
tema, que las transformaciones que se requieren para mejorar los procesos educativos en
el pais deben pasar por transformaciones individuales de los docentes como actores
fundamentales del proceso, y dichas transformaciones se hacen posibles cuando se

logran explicitar las concepciones o creencias que han orientado la praxis.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA Y SU JUSTIFICACION

Identificar las concepciones/obstaculo que poseen las maestras de preescolar sobre como
construyen conocimiento los nifios se hace fundamental en un contexto de formacion
permanente de maestros, porque permite aportar elementos tedricos sustentados desde la
evidencia empirica sobre los obstaculos epistemologicos que deben las docentes superar
para lograr transformar sus practicas pedagogicas y didacticas y reconvertir la cultura
escolar, otorgando a los nifios y nifias del preescolar un lugar protagénico en la

construccion de su conocimiento.

La perspectiva tedrica centrada en el pensamiento de los profesores, es una de las
aproximaciones actuales mas fructiferas para el estudio de los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Los constructos y teorias implicitas de los profesores, son algunas de las
variables mas significativas de sus procesos de pensamiento y de actuacion como
docentes. Las creencias de los profesores, relacionadas con la asignatura que ensefian y
con la naturaleza del conocimiento, juegan un papel importante en la planificacion,

evaluacion y toma de decisiones en el aula (Porlan, 1997).

El término concepcion Indica como el sujeto construye una representacion mental
del mundo que le permite entender y actuar sobre ¢l, y dicha concepcion se constituyen
en obstaculo en la medida en que sea implicita y se le utilice como sustituto de una
explicacion, en la medida en que cierren la reflexion suscitando respuestas antes que
preguntas, cuando no permiten la construccion de concepciones mas evolucionadas; si
una representacion se transforma en un obstaculo, es porque en ciertos planos también
es pertinente, caracteristica que corresponde al doble aspecto dinamico de los

obstaculos.

“Concepciones-obstaculo son concepciones iniciales que no evolucionan sino se las
somete a tratamientos perturbadores. Estas concepciones-obstaculo no se consideran

como obstaculos que es necesario eliminar, sino como puentes que permiten llegar a
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construir concepciones mas evolucionadas” Zimmermann, M* Louise, (2001), en este
sentido la investigacion se enmarca en la perspectiva de las teorias implicitas a las que
se les reconoce una epistemologia, un proceso y unos contextos socioculturales propios,

otorgandoles un lugar fundamental en el proceso de construccion de conocimientos.

Se asume en este estudio, la presencia de concepciones/obsticulo como parte

inherente al proceso de construccion de conocimiento.

“Evidentemente, la idea de obstaculo esta relacionada con la de concepcion, pero
puede considerarse mas fuerte. Se puede sostener que el obstaculo presenta un caracter
mas general y mas transversal que la concepcion: es lo que, en profundidad, la explica y
la estabiliza. De hecho, diferentes representaciones, que se refieren a nociones sin
vinculo aparente, pueden aparecer, tras un analisis, como los puntos de emergencia de
un mismo obstaculo. Por el contrario, varios obstaculos pueden concurrir en la

determinacion de una representacion singular Astolfy, (1998).

El estudio de las concepciones y de los obstdculos ha sido abordado
tradicionalmente desde la Ensefianza de las Ciencias, en los que se llama la atencion
basicamente sobre la influencia de las concepciones y de los obstaculos (de diverso tipo)
en la puesta en marcha del curriculo en ciencias y en la construccion de conceptos

cientificos.

En este contexto, las concepciones se asumieron primero, como estructuras
mentales relativamente estables, capaces de interferir con el aprendizaje; se referian con
frecuencia al “error” aunque se veia como parte de un sistema con una logica interna
diferente y como poseedoras de un valor didactico. No existia, sin embargo, un
verdadero empleo didactico de las concepciones. Con posterioridad, se introduce una
vision mas dindmica de las concepciones como estrategias cognitivas que se aplican en

respuesta a una demanda y no como una estructura preexistente. Serian modelos

! Zimmermann, M. L. (2001). La perturbacién Conceptual: una herramienta para superar obstaculos. En:

De Camilloni, A. (Comp.). (1997). Los Obstaculos Epistemologicos de la Ensefianza. Gedisa.
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dindmicos de conocimiento, donde interviene, ademas de la organizacion cognitiva, la
decodificacion que hace la persona de la tarea propuesta, las interacciones individuales
generadas durante el relevamiento (el contrato didactico por ejemplo) y los obstaculos

propios de cada campo disciplinar.

A finales de los afos ochenta, el interés de la investigacion se centrd en la busqueda
de explicaciones acerca de si las concepciones son modelos alternativos, si hay patrones
de razonamiento que expliquen las resistencias al cambio. Se encuentran aqui los
trabajos que se centran en las concepciones implicitas. Pozo (1999), plantea que cuando
se alude al conocimiento implicito de los sujetos, se puede hacer en dos sentidos
distintos, que no tienen por qué coincidir en una misma representacion. En primer lugar,
pueden ser implicitos porque el sujeto no puede dar cuenta de ellos, porque no son
conscientes o explicitables. Pero también pueden ser implicitos en un sentido mas
profundo porque ni siquiera estan explicitamente presentes en la memoria permanente

del sujeto, son construcciones situacionales.

En el mismo contexto de este problema de investigacion (formacion de maestros)
hay un importante trabajo realizado en la ultima década por el Centro de Investigaciones
en Psicologia, Cognicién y Cultura de la Universidad del Valle en el cual se recoge
informacion sobre las concepciones que sobre desarrollo del nifio, intervencion en el
aula y procesos de evaluacion tienen maestras de tres paises latinoamericanos
(Colombia, Brasil y Argentina); y cuyos resultados muestran una cierta homogeneidad
inicial en dichas concepciones, pero también unas transformaciones finales, posterior al

trabajo de estas maestras con Situaciones de Resolucion de Problemas.

“Conocer y explicitar el tejido que se da entre las concepciones que se tienen de los
nifios, sin duda puede ser una via que permita generar nuevas alternativas de formacion
para las educadoras. Resulta imposible aprovechar las capacidades cognitivas del nifio
durante los primeros afios, si no se tiene un adecuado conocimiento de esas capacidades.
Sin duda identificar y describir esas concepciones y esos modos de ser fosilizados es

fundamental, pero resultan incompletos si nos limitamos a afirmar solamente que tienen
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un efecto positivo o negativo. Para intentar cualquier cambio en la Educacion, se
requiere ademds, conocer sus potencialidades y penetrar los nucleos de sus
contradicciones, de tal forma que den lugar a estrategias que minimicen sus efectos

negativos sobre la practica, para avanzar en forma fructifera” Puche et. al., (2001).

En este marco de ideas se desarrolla esta investigacion, que describe
comprensivamente las concepciones-obstaculo que tienen las docentes de preescolar
sobre como construyen conocimiento los nifios y aporta elementos a la literatura
cientifica que existe sobre el topico, y a los programas de formacion permanente de

docentes en ejercicio.
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2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo general

Reconocer las concepciones/obstaculo que poseen las maestras de preescolar sobre

cémo construyen conocimiento los nifios.

2.2 Objetivos especificos

Establecer las posibles relaciones entre las concepciones/obstaculo y las propuestas

pedagogicas implementadas en el aula con nifios de preescolar.

Aportar elementos tedrico-practicos para el itinerario de formacion de docentes.
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3. METODO

El proceso de investigacion desarrollado se aproxima a una logica de investigacion
cualitativa de caracter descriptivo basada en el ejercicio de inferencia, observacion,
contrastacion entre los discursos escritos y orales, y la practica pedagdgica realizada por
las docentes sujetos de investigacion, que permitié una interpretacion y comprension de

sus concepciones/obstaculo.

De acuerdo con Herndndez Sampieri (2007) no hay una realidad objetiva, la
realidad es edificada socialmente, por consecuencia, multiples construcciones mentales
pueden ser “aprehendidas” sobre ésta, algunas de las cuales pueden estar en conflicto
con otras; de este modo, las percepciones de la realidad son modificadas a través del

proceso del estudio.

- El conocimiento es construido socialmente por las personas que participan en la

investigacion.
- La tarea fundamental del investigador es entender el mundo complejo de la experiencia
vivencial desde el punto de vista de quienes la experimentan, asi como, comprender sus

diversas construcciones sociales sobre el significado de los hechos y el conocimiento.

- La investigacion es en parte producto de los valores del investigador y no puede ser

independiente de ellos.

- El investigador y los individuos estudiados se involucran en un proceso interactivo. El

conocimiento resulta de tal interaccion social y de la influencia de la cultura.

3.1 Diseiio

El disefio utilizado se baso en una correccion de sesgos metodoldgicos, de manera que la
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triangulacion de los datos obtenidos a través de diferentes instrumentos permitiera un

mayor grado de contrastacion, confirmacion y refutacion.

dAF -

Analisis descriptivo de los datos Analisis interpretativo de
emergentes a partir de la los datos desde una
aplicacion de cuestionario, triangulacion
filmaciones y grupo focal metodologica

Analisis de la
informacion

— Analizar los datos que emergen
Establecimiento de las de la descripcién e

concepciones — obstaculo interpretacion de la

informacién y que dan cuenta
de las concepciones — obstaculo
que poseen las docentes

Figura 1. Disefio de la Investigacion

3.2 Participantes

Inicialmente se usaron los resultados de una encuesta semiestructurada con disefio
pretest y postest aplicada a un grupo de 35 docentes de preescolar de la ciudad de Buga
que asistian al seminario de formacion permanente “Investigar en el aula con nifios entre
los 2 y los 6 afios” ofrecido en el programa FORMA de la Universidad del Valle sede
Buga. La encuesta aplicada daba cuenta de concepciones de las docentes sobre

desarrollo cognitivo, evaluacion e intervencion pedagogica.

La formacion inicial de las maestras correspondia a licenciadas, bachilleres

normalistas y técnicos en educacion preescolar.
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De este grupo de docentes se seleccionaron 6, con las cuales se recogid la

informacion posterior que soporta esta investigacion.

3.3 Instrumentos

o Se disefid un cuestionario con preguntas abiertas, el cual se estructurd sobre
tres ejes: proceso de construccion de conocimiento, formas y tipos de conocimiento y

participacién del adulto o de otro en la construccion, (Anexo 1).

o Filmacion de las clases, previo la construccion de un guidon para su

observacion.

. Entrevista en grupo focal, (Anexo 2).

3.4 Procedimiento

Esta investigacién nace en un contexto de formacién de docentes en ejercicio que
asistian a un seminario de formacién para docentes de preescolar ofrecido por el
Programa de Formaciéon FORMA de la Universidad del Valle, sede Buga. El seminario
tenia el objetivo fundamental de ofrecerles una visidon renovada de nifio a las docentes,
de tal manera que ellas reflexionaran sus practicas de aula y sus relaciones pedagogicas

y didacticas con los pequeiios.

La poblacion de docentes con las que se inicia es de 35, se les aplico una encuesta
semiestructurada con disefio pre y post, con variables teoricas que se derivaron de mis
supuestos de trabajo en el Programa de Formacion de Maestros (reconocer las
concepciones que subyacen en las maestras de preescolar sobre el nifio y su labor como
docente nos daria luces sobre el itinerario de formacion). El objetivo de aplicarlo fue
rastrear las concepciones de las docentes sobre: desarrollo cognitivo, intervencion

pedagogica y evaluacion, y medir el impacto del seminario formativo aplicando de

18



nuevo el instrumento al final del mismo.

Los resultados de este acercamiento a las concepciones de las docentes, mostraron
la presencia de contradicciones que insinuaban la presencia de teorias implicitas

importantes de identificar.

Con este insumo que traia de mi practica laboral, se plantea en el contexto de la

maestria, el proyecto que aqui se desarrolla.

Se inicia el encuentro con los referentes tedricos que ampliaron el panorama
investigativo, esa revision de la literatura permitié delimitar mucho mas el problema
investigativo, hasta decidir que lo que se indagaria seria sobre las concepciones-
obstaculo sobre coémo construyen conocimiento los nifios, presentes en las docentes de

preescolar.

La naturaleza del objeto de estudio permitié un abordaje desde procedimientos y
metodologias cualitativas, se hizo un disefio que consistio en definir los instrumentos de
recoleccion de informacion, las triangulaciones con respecto a los actores, con respecto
a los instrumentos y finalmente, triangular desde los resultados la teoria sustantiva
(desde el investigador) y la teoria formal para construir un texto comprensivo sobre el

problema abordado.

La recoleccion de los datos se realizd con 6 docentes que hacian parte de las de las

35 docentes iniciales.

El primer instrumento aplicado consistiéo en un cuestionario de preguntas abiertas
que indagd sobre tres topicos: proceso de construccion de conocimiento, formas y tipos

de conocimiento y participacion del adulto o de otro en su construccion.

El segundo instrumento fue la filmacion de las clases de las docentes.

El tercer instrumento, fue la entrevista en grupo focal.
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Para el andlisis de las entrevistas en grupo focal y las filmaciones realizadas en el
aula sobre la praxis de las maestras, se desarrollo el proceso de trascribirlas, se hizo una
lista de unidades proposicionales, es decir las unidades de informacion (cada unidad
semantica incluida en las frases del sujeto) en proposiciones estdndar que reflejaran
adecuadamente su significado completo. Una vez organizados los datos (unidades
proposicionales) por categorias se infirieron las posibles concepciones/ obstaculo de las
docentes agrupando unidades por significado préximo, porque estuvieran relacionados
de manera mas o menos genérica, porque se complementaran, reforzaran o

contradijeran.

Desde los datos arrojados por los instrumentos, se construy6 informacién en la
medida que se contrastd con la teoria formal, se analizaron las categorias que
emergieron, se documentaron. Finalmente, con base en triangular las categorias desde
los relatos de las docentes, desde la interpretacion subjetiva del investigador y desde el
apoyo de la teoria formal que sustento la interpretacion y comprension de las categorias,

se construye este texto comprensivo.
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4. ANALISIS DE LA INFORMACION

CATEGORIAS EMERGENTES

4.1 Mixtura entre empirismo y racionalismo como postura epistemologica de

las docentes de preescolar

“Los nifios construyen conocimiento a través de la experiencia y la

observacion del diario vivir” (docentes entrevistadas)

La relacion sujeto-objeto planteada en una sola via por parte de las docentes, en la
que el objeto proporciona los estimulos necesarios al sujeto para que €ste interaccione
construyendo conocimiento, donde el objeto y el medio estan alli esperando que el nifio

los lea y donde no se explicita una relacion de retorno entre sujeto-objeto.

“Los nifios construyen conocimiento por experimentacion y formulacion de
hipotesis, haciendo evidentes las ideas que construye sobre el mundo cuando
formula hipotesis  explicativas del medio que lo rodea” (docentes

entrevistadas)

Cuando las docentes proponen que el conocimiento es el producto de la mente
humana generado a través del rigor logico y de la razon, pasan por un proceso de
“empirismo radical” basado en la creencia de que la observacion de la realidad permite
obtener por induccién el conocimiento, a un “empirismo moderado” en el que el sujeto
construye a través de la experimentacion y llegan finalmente a un “racionalismo”,

cuando le dan un papel a significativo a los procesos mentales.

“Los nifios construyen conocimiento de manera vivencial, espontaneamente a
traves de sus interacciones, de la experiencia y de la observacion”...expresiones de las

docentes que tienen que ver con considerar que el conocimiento esta afuera del sujeto,
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que todo conocimiento deriva de la experiencia y en particular de la experiencia de los

sentidos que el sujeto experimente.

“Desde una posicion epistemoldgica y ontoldgica constructivista, el conocimiento
es el resultado de la accion del sujeto sobre la realidad, y estd determinado por las
propiedades del sujeto y de la realidad. El conocimiento se origina a través de la
resistencia que el sujeto encuentra en sus acciones. El conocimiento es producto de una
actividad social que se produce, se mantiene y se difunde en los intercambios con otros.
Los conocimientos son producidos por los individuos y estan acumulados de alguna
forma en lo que puede llamarse la mente de los individuos, pero se genera en los
intercambios con los otros, se comunica a los otros y se perfeccionan en las relaciones
con los demas. Lo que el sujeto puede conocer de la realidad en un cierto momento esta
directamente determinado por sus conocimientos anteriores, esto supone que el sujeto es
siempre activo en la formacion del conocimiento y que no se limita a recoger o reflejar
lo que esta en el exterior. El conocimiento es siempre una construccion que el sujeto
realiza partiendo de los elementos de que dispone. El sujeto tiene que construir sus
conocimientos y sus ideas sobre el mundo, como sus propios instrumentos de conocer”

(Delval, J., 1997)

Las docentes también manifiestan una diferencia entre conocimiento y saberes: “los
nifios construyen conocimiento empirico a través de sus vivencias y con sus pares, y
cientifico mediante la orientacion sistematica del adulto o del docente” (docentes
entrevistadas). En estas declaraciones, las docentes reconocen la existencia de sustratos
epistemoldgicos distintos para los dos conocimientos que nombran; el primero, fruto de
un tipo distinto de socializacion, pues los saberes los trae de sus relaciones familiares y

el conocimiento se realiza con adultos significativos (maestras) en el contexto escolar.

Respecto al conocimiento que construyen los nifios, se evidencia la presencia de
posturas mas mentalistas (racionalistas) de parte de las docentes, al considerar que el
conocimiento construido por lo nifios se da por experimentacién, formulacion de

hipotesis explicativas de lo que lo rodea, cuando el nifio expresa sus ideas; ese
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conocimiento se vuelve aprendizaje significativo en la medida que cuente con la
orientacion de los adultos, “por experimentacion y formulacion de hipotesis, haciendo
evidentes las ideas que construye sobre el mundo cuando formula hipotesis explicativas
del medio que lo rodea” Un conocimiento basado en sus experiencias diarias que pasa
a ser un aprendizaje significativo con la orientacion del maestro y de las personas que
lo rodean” (docentes entrevistadas) Las docentes expresan que los nifios construyen dos
tipos de conocimiento: empirico a través de sus vivencias y en compaiia de mas nifios, y
cientifico cuando goza de acompafiamiento de adultos, “Los nifios construyen
conocimiento empirico a través de sus vivencias y con sus pares, y cientifico mediante

la orientacion sistemdtica del adulto o del docente” (docentes entrevistadas).

Afirmaciones que sugirieren un origen social del conocimiento, pues dependiendo

del tipo de interacciones (contextos) que los nifios hagan, se construye uno u otro.

Los resultados encontrados en el presente estudio, coinciden con los resultados
obtenidos por otros autores sobre las concepciones epistemologicas de los docentes, “el
trasfondo absolutista que esta presente tanto en la vision empirista como en la
racionalista de la ciencia (es decir, tanto en lo que los profesores suelen pensar como
en lo que suelen hacer) es, desde nuestro punto de vista, el obstaculo mas potente para

el desarrollo de una epistemologia constructivista (Porlan, et. al., 1998).

En sus declaraciones, las docentes consideran que el nifio construye conocimiento
interactuando (desde la observacion, la experimentacion, desde las hipodtesis, desde la
confrontacion de saberes que traen, con el nuevo conocimiento) con el mundo y con los

seres de ese mundo.

4.2 El saber como conocimiento cotidiano

“El nifio va construyendo sus conocimientos a partir de los saberes que ya
posee y de las hipotesis que maneja, las que ira confrontando con la de sus

pares y adultos significativos dando cabida a nuevas hipotesis, que generardn
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nuevos aprendizajes”. (Docentes entrevistadas).

Las docentes reconocen un saber en los nifios cuando llegan al aula, para ellas este
saber (conocimiento cotidiano) es la base sobre la cual se construye el conocimiento. De
nuevo aparece la distincion que ellas realizan entre saber y conocimiento, sugiriéndose
dos epistemologias diferentes que se definen de acuerdo a los contextos donde se
desarrollen. Ademas ellas construyen jerarquias entre estos dos tipos de conocimiento,
“el conocimiento que se produce en la escuela es producto de un proceso enfocado,
especializado, el conocimiento que el nifio trae es informal, el conocimiento que trae de
la casa es mas cotidiano el conocimiento de la escuela es mas formal, lo construye en
un contexto diferente en oportunidades de experiencias significativas” (docentes
entrevistadas); en este sentido, se considera conocimiento solo lo que se realiza en el
contexto escolar, lo convencionalizado desde el proceso ensefianza-aprendizaje y saber
corresponde al conocimiento cotidiano, al que los nifios y nifias construyen en
interaccion con sus entornos familiares. A este respecto, los profesores Gallego y
Roiman (1999), en sus estudios sobre las concepciones de los profesores, comentan:
“Todo saber es una construccion del ser humano en comunidad. Como una formulacion
conceptual, metodoldgica, actitudinal, axioldgica que es, una experiencia racional,
afectiva, ética, estética compartible con los demdés. Se sostiene que conocer es una
actividad del sujeto cognoscente, mientras que saber es un acuerdo de la razéon con los
productos de esa actividad. Las reflexiones ontologicas, epistemologicas y didacticas
estdn historicamente imbricadas, por lo que se podria afirmar la existencia de
codefiniciones, es asi como las concepciones sobre el saber y el conocer, no estan

separadas de las de ensenar y las de aprender”.

El conocimiento que el nifio trae previo a la escuela, es un conocimiento informal
que lo puede tomar del entorno familiar, de los medios de comunicacion masivos...”
(Docentes entrevistadas). Con base en autores como Pozo (2001); Rodrigo (1997) y
Garcia (1997), el conocimiento cotidiano trata de representar todo aquello que compone
nuestra experiencia sensible (el mesomundo del mundo fisico como el mundo

interpersonal); se basa en reglas asociativas simples, intuitivas, de pensamiento causal;
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es un conocimiento que va a tener un fuerte uso y una fuerte relacion con la vida
cotidiana y ademas viene perpetuado, mantenido por la cultura, por las formas de hablar

en nuestra sociedad”.

El modelo de las teorias implicitas, contempla el conocimiento cotidiano por si
mismo y no por su condicion de previo, alternativo o erroneo con respecto al
conocimiento cientifico o al conocimiento escolar, es decir se le reconoce una

epistemologia, un escenario y unos procesos de construccion especificos.

“Las teorias implicitas entendidas como representaciones mentales constituidas por
un conjunto de restricciones en el procesamiento de la informacioén que determinan, a la
manera de un sistema operativo, la seleccion de la informacidon que se procesa y las
relaciones entre los elementos de esa informacion. Las personas utilizamos las teorias
implicitas para recordar, interpretar, predecir y controlar los sucesos que ocurren y
tomar decisiones. Son producto de la construccion del mundo a través del cuerpo y se
basan en procesos de aprendizaje asociativo; pero también tienen un origen cultural en
tanto se construyen en formatos de interaccion social y comunicativa” (Pozo, 2001;

Pozo y Gémez Crespo, 1998; Pozo, 1997).

El modelo de las teorias implicitas asume que las personas construyen su
conocimiento cotidiano en escenarios socioculturales compartidos por otras personas
que ya han construido o estdn en vias de construir su conocimiento. En los escenarios
cotidianos se comparte la construccion de significados, un tipo de discurso, un tipo de
relaciones interactivas diferente a los realizados en otro tipo de escenarios como el

escolar y el cientifico.

Rodrigo (1997) considera que en la epistemologia cotidiana, la tarea de construir el
mundo constituye a las personas en agentes activos y propositivos que, a través de sus
teorias, pretenden producir transformaciones en el mundo que les rodea. En este sentido,
sus teorias no tienen por qué tratar de ser exactas (epistemologia cientifica), ni adecuarse

al nivel normativo exigido por el profesor (epistemologia escolar). Las teorias cotidianas
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no se construyen ni cambian mediante procesos de comprobacion de hipotesis; las
teorias implicitas estan precisamente para regular el cambio y la estabilidad del
conocimiento, esto es, para evitar que cambiemos continuamente o que no cambiemos

nunca.

4.3 Conocimiento cientifico como conocimiento escolar

“Los nifios construyen conocimiento empirico a través de sus vivencias y con sus pares,
y cientifico mediante la orientacion sistematica del adulto o del docente” (docentes
entrevistadas). Las docentes consideran que los nifios construyen conocimiento
cientifico en su paso por la institucion escolar y lo sustentan argumentando que los nifios

usan herramientas cientificas.

A diferencia del conocimiento cotidiano, Pozo (1997) plantea que la naturaleza del
conocimiento cientifico es explicita, de forma que su construccion requiere del sujeto
una toma de conciencia o explicitacion de las relaciones entre los modelos
interpretativos, que proporciona la ciencia y sus propias concepciones alternativas.
Actuar como un cientifico implica pensar en las teorias, de forma que las nuevas teorias
o modelos se conviertan en objeto de conocimiento y (meta) representacion. Adquirir
los conocimientos cientificos requiere no s6lo acceder a nuevos conceptos sino sobre
todo a nuevos formatos y sistemas de representacion, diferentes a aquellos sobre los que

se estructuran nuestras teorias intuitivas.

Cuando se indaga a las docentes acerca de la construccion del conocimiento y el
papel de cada uno de los actores del proceso ensefianza-aprendizaje en éste, hay dos
posiciones, las que consideran que el adulto debe acompanar permanentemente el
proceso, porque los nifios solos, realizan unos procesos de pensamiento y en compaiiia
del maestro realizan otros, “el acompanamiento del adulto debe ser permanente
convirtiéndose en un guia, orientador y facilitador de ese proceso aprendizaje; Solos,
los nifios observan, perciben, manipulan, clasifican, infieren y construyen conocimiento

espontaneo. Realizan solos el proceso de formulacion de hipotesis mediante la
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observacion y la experimentacion previa” (docentes entrevistadas) y las que consideran
que deben intervenir cuando los nifios se disponen a utilizar otras estrategias del
pensamiento mas complejas, “las maestras debemos acompariar en el momento en que
los nifios intervienen para analizar y sustentar las hipotesis hechas, cuando se deben
aclarar conceptos, dudas, realizar actividades que sean significativas para el nifio y se
vivencialice el concepto. Requieren de acompanamiento para analizar, conceptualizar y

aprender del ensayo y el error y resolver problemas” (docentes entrevistadas).

Las docentes coinciden en sostener que la resolucion de problemas, la biisqueda y
utilizacion de informacioén, su reelaboracion y la demostracion de competencias
(traducidas en desempefios que puedo ver) dan cuenta de conocimientos construidos por
los nifios; “los desemperios del nifio, su practicidad y sus competencias en determinadas
dreas me dan cuenta de sus conocimientos” Ese conocimiento no solo les resuelve las

areas del saber sino también las relaciones con los pares y con los adultos.

Estos planteamientos de las docentes hablan desde una postura epistemologica que
reconoce la existencia de un conocimiento en el nifio que se hace explicito mediante las
experiencias que éste desarrolla, que le permiten operar con el mundo y resolver
problemas, podria pensarse que esas experiencias son reorganizadoras en la medida que
posibilitan cambios en las capacidades de los nifios. Consideran que usar herramientas
cientificas como lo hacen los adultos cientificos les confiere a su conocimiento el mismo

calificativo de cientifico.

Los escenarios del conocimiento cotidiano y del cientifico estan adaptados al tipo
de conocimientos que se construye en ellos, pero Rodrigo (1997), sefiala que en el
escenario escolar esto no estd claro. Los actores no tienen las metas claras, las
actividades no tienen el mismo sentido y significacion para los que la realizan, no se
llevan a cabo intercambios apropiados. La escuela debe proporcionar entornos de
aprendizaje que permitan construir contextualizadamente tanto el conocimiento del
mundo concreto, como el de las abstracciones y simulaciones ideales de la realidad. El

sustrato epistemologico que guia la construccion del conocimiento escolar no es el
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mismo que guia al conocimiento cotidiano o al cientifico. El alumno debe construir y
encontrar explicaciones para los fendmenos del mesomundo, mesocosmos. Pero ademas
debe fundamentar, manipular o simular los fendmenos del micromundo y el
macromundo. El cientifico intenta descubrir un conocimiento nuevo cada vez mas
cercano a la verdad, mientras que el alumno intenta comprender o reconstruir un
conocimiento ya construido por otros. El criterio de validacion de este nuevo
conocimiento suele ser su contraste con el nivel normativo exigido por el profesor. El
alumno recibe ya una seleccion hecha de los contenidos que debe construir o reconstruir,

la mayoria de los cuales no responden a urgencias de comprension del mesomundo™.

Para aportar al amplio debate sobre la importancia del conocimiento cotidiano y del
conocimiento escolar, un grupo grande también de investigadores (Proyecto IRES,
Investigacion y Renovacion Escolar, dentro de los que se citan a Rafael Porlan, Garcia
Pérez, Garcia Diaz, Rozada), lo enmarcan dentro de la llamada cultura escolar,
entendiendo por ella la cultura que englobaria todos los conocimientos que se
entrecruzan y operan en el contexto escolar. El conocimiento escolar deseable tiene
como un referente importante al conocimiento cotidiano. Mdés concretamente se
determinaria a partir de diversos referentes: el conocimiento cientifico-disciplinar, el
conocimiento cotidiano, los problemas sociales y ambientales y el conocimiento

metadisciplinar.

La propuesta desde este grupo de trabajo ante el debate sobre las relaciones entre
los tres tipos de conocimiento, cotidiano, cientifico y escolar y sus procesos de
construccion, es la de enriquecimiento progresivo del conocimiento de los alumnos; esta
es una posicion que asume una Optica de complementariedad y se presenta como
superadora de las dicotomias unico-diverso, cientifico-cotidiano, general-particular,
experto-novato, disciplinar-no disciplinar...; desde esta opcion se garantiza la
transferencia del conocimiento aprendido en el contexto escolar a los contextos
cotidianos en los que se mueven los alumnos, lo que constituye una finalidad educativa
fundamental. Se postula explicitamente, la necesidad de realizar una elaboracion mas

compleja del conocimiento escolar, con una serie de referentes fundamentales: el

28



conocimiento metadisciplinar (especialmente la cosmovision que sirve de marco
basico), la problematica socioambiental, el conocimiento socialmente organizado
(cientifico, tecnologico y de otros campos) y el conocimiento cotidiano; estos referentes
actian como criterios basicos y como perspectivas presentes en la formulacion,

organizacion y secuenciacion de las propuestas de conocimiento escolar.

4.4 La continuidad entre conocimiento cotidiano y conocimiento cientifico

Las docentes son contundentes en expresar que los nifios construyen dos tipos de
conocimiento: empirico a través de sus vivencias y en compaiiia de mds ninos, y
cientifico cuando goza de acompaniamiento de adultos. Un conocimiento basado en sus
experiencias diarias que pasa a ser un aprendizaje significativo con la orientacion del

maestro y de las personas que lo rodean (docentes entrevistadas).

“El nifio va construyendo sus conocimientos a partir de los saberes que ya
posee y de las hipotesis que maneja, las que ira confrontando con la de sus
pares y adultos significativos dando cabida a nuevas hipotesis, que generaran

nuevos aprendizajes” (docentes entrevistadas).

Las docentes, conciben grandes diferencias entre el conocimiento que se construye
en la escuela y el conocimiento que traen los nifios, una de ellas tiene que ver con el
contexto, el cual es diferente, las relaciones que se establecen en el contexto escolar son
distintas a las relaciones familiares; pero ademas establecen diferencias en la pertinencia
del mismo, en la medida que consideran al conocimiento escolar como significativo,
formal, es decir, aceptado convencionalmente por una comunidad (en este caso la
comunidad académica) y el conocimiento cotidiano como informal, menos riguroso,

menos significativo.

Expresan un paso directo de un conocimiento en otro, que se hace posible cuando se
cambia de contexto y de adulto acompanante (de la casa al colegio, y de la familia a las

docentes).
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A este respecto se encuentra en la literatura, autores que insisten en la necesidad de
darle una categoria especial al conocimiento escolar, como un conocimiento que se
diferencia del cotidiano y del cientifico, que se construye en el contexto de la escuela,
que hace parte de la cultura escolar, y que ademas es la razén de ser del docente. Dentro
de la gran produccion bibliografica al respecto, se encuentran los autores espafioles de la
RED IRES (Investigacion en la Escuela) como Garcia y Pérez (2007), que plantean la
necesidad de entender la naturaleza de los dos tipos de conocimiento, cotidiano y
cientifico, desde cada una de sus dimensiones: epistemoldgica, sicologica, genética,

sociologica e ideoldgica; y también sobre la transformacion de un conocimiento en otro.

El autor plantea que existen formas de conocimiento intermediario entre el
conocimiento cotidiano y el cientifico, que presenta caracteristicas de ambos y que se
constituye como saberes organizados, alli incluye a los saberes escolares, las
tecnologias, el conocimiento profesional manejado en contextos educativos; por lo tanto,
propone hablar de un continuo entre un conocimiento y otro y no de una polarizacion,

que tendria connotaciones jerarquicas.

El autor menciona que cuando se propone el conocimiento cientifico como la meta
a alcanzar por la institucion escolar se pretende que haya una sustitucion de un
conocimiento por otro, alli Garcia, Pérez (2007), nos plantea que es importante referirse
al tema de la trasposicion didactica (TD), entendiéndose por ésta como el proceso de
reelaboracion del conocimiento cientifico-disciplinar (saber culto) para transformarlo en
conocimiento escolar (saber a ensefiar) y posteriormente en un saber ensefiado. Este
concepto de TD centra su atencion, en las adaptaciones del saber que tiene que pasar de
un determinado contexto en el que se ha generado, el cientifico, a otro muy diferente, el
escolar, justo en esta relevancia de los contextos de generacion de conocimientos reside

el aporte que se hace desde esta teoria al debate planteado.

De nuevo, los seguidores de la propuesta de darle una identidad especifica al
conocimiento escolar (GRUPO IRES), plantean que debe haber un verdadero proceso de

reelaboracion de un nuevo saber, el saber escolar, esta transformacion otorga un papel
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preponderante a los actores del proceso de ensefianza- aprendizaje, y consideran que
mas alla de la trasposicion, se debe plantear la idea de “integracion didactica”, la cual
asume una oOptica de complementariedad, en la que la meta de la educacion escolar seria
el enriquecimiento y complejizacion progresiva del propio conocimiento de los
alumnos, en su interaccion con otras formas de conocimiento; asi mismo, la posibilidad
de transferencia del conocimiento aprendido en el contexto escolar a los contextos

cotidianos donde se mueve el alumno.
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5. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos muestran la presencia de varias concepciones/obstaculo que
corresponden a la manifestacion de un obstaculo epistemologico central, o nucleo duro
que las hace resistentes a la transformacion, las explica y las estabiliza; en términos de
Astolfi, (1998) “diversas representaciones, relativas a nociones sin vinculo aparente,
pueden surgir asi en el analisis como los puntos de emergencia de un mismo obstaculo.
El modelo del iceberg permite entender las concepciones como la parte visible en la

superficie de un sistema de pensamiento cuyos obstaculos forman la parte sumergida”.

La mixtura entre empirismo y racionalismo como postura epistemologica de las
docentes aparece como el nucleo duro de las concepciones encontradas tanto en el

discurso declarado por las docentes como en sus practicas filmadas.

Las concepciones que emergieron y que se pudieron hacer visibles durante el

estudio son:

a. Relacion sujeto-objeto en una sola via durante el proceso de construccion de
conocimiento

b. Continuidad entre el conocimiento cotidiano y conocimiento cientifico

c. La diferencia establecida entre conocimiento y saber, dando a entender que el
conocimiento es el convencionalizado desde el proceso enseflanza- aprendizaje y tiene
que ver con las nociones y que el saber corresponde al conocimiento cotidiano; y
finalmente,

d. considerar al conocimiento escolar como equivalente al conocimiento cientifico.

Los planteamientos de las docentes con respecto al conocimiento y a la naturaleza
de su construccion, son las siguientes: “conocimiento es todo aquello que el nifio es
capaz de asimilar viendo el objeto que se le presenta; es la comprension que tiene el

nifio del mundo que le rodea”; “los nifios construyen conocimiento empirico a través de
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sus vivencias, a través de la experiencia y de la observacion y cientifico a través de las
orientacion sistematica del adulto o del docente” (maestras entrevistadas). Se observa
como las docentes pasan de un empirismo radical basado en la creencia de que la
observacion de la realidad permite obtener por induccion el conocimiento, a un
empirismo moderado en el que el sujeto construye a través de la experimentacion; para
finalizar en una postura racionalista, al proponer que el conocimiento es el producto de

la mente humana generado a través del rigor logico y de la razon.

Coherente con esta postura epistemologica las docentes muestran un correlato en
sus estrategias de ensefianza basadas casi exclusivamente en la transmision verbal de
contenidos, que a su vez presuponen una teoria del aprendizaje por apropiacion de
significados, segln la cual el alumno aprende escuchando, reteniendo y memorizando la
informacion que le suministra el profesor, y la aproximacion a contenidos disciplinares
se hace partiendo de que son verdades que se abordan superponiendo unas sobre otras

hasta terminar el temario propuesto.

Coinciden los hallazgos con los citados desde la literatura por Porlan, Rivero y
Martin del Pozo (1998), quienes tras una década de estudio de la epistemologia de los
profesores sostienen que, el trasfondo absolutista que esta presente tanto en la visién
empirista como en la racionalista de la ciencia (es decir, tanto en lo que los profesores
suelen pensar como en lo que suelen hacer), donde el conocimiento cientifico se asume
como algo absoluto, objetivo, acabado, descontextualizado y neutral es el nacleo duro

de las concepciones de los docentes.

“Desde una posicion epistemoldgica y ontologica constructivista, el conocimiento
es el resultado de la accion del sujeto sobre la realidad, y estd determinado por las
propiedades del sujeto y de la realidad. El conocimiento se origina a través de la
resistencia que el sujeto encuentra en sus acciones. El conocimiento es producto de una
actividad social que se produce, se mantiene y se difunde en los intercambios con otros.
Los conocimientos son producidos por los individuos y estdn acumulados de alguna

forma en lo que puede llamarse la mente de los individuos, pero se genera en los
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intercambios con los otros, se comunica a los otros y se perfeccionan en las relaciones

con los demas.

Lo que el sujeto puede conocer de la realidad en un cierto momento esta
directamente determinado por sus conocimientos anteriores, esto supone que el sujeto es
siempre activo en la formacion del conocimiento y que no se limita a recoger o reflejar
lo que esta en el exterior. El conocimiento es siempre una construccion que el sujeto
realiza partiendo de los elementos de que dispone. El sujeto tiene que construir sus

conocimientos y sus ideas sobre el mundo, como sus propios instrumentos de conocer”.

Delval, 1997.

Las docentes plantean que las herramientas de funcionamiento cognitivo implicadas
en la construccion del conocimiento como la formulacion de hipotesis, la inferencia, la
planificacién son evidencia de conocimiento; también consideran que algunos
conocimientos de caracter nocional vienen con los nifios, como aludiendo a una posicion
innatista acerca de éste, como lo expresan en sus declaraciones: “los nifios traen
conocimiento por experimentacion y formulacion de hipotesis, haciendo evidentes las
ideas que construyen sobre el mundo cuando formula hipotesis explicativas del medio

que lo rodea’.

“En el proceso de construir conocimiento, los nifios solos formulan hipotesis,
preguntan, dibujan, observan, cuentan, perciben, manipulan, clasifican,
infieren, construyen conocimiento espontaneo, exploran y experimentan,
planifican, anticipan, comparan” “Los nifios traen saberes previos y traen a
veces las palabras, el numeral, dependiendo también del estimulo como lo han
dicho las comparieras....pero si traen muchos saberes. Traen principios del
conteo, a veces traen la cardinalidad, traen el orden estable” (docentes

entrevistadas).

A este respecto autores como Puche (2001) y su equipo proponen a la discusion

sobre la construccion de conocimiento de parte de los nifios, una opcion desde la
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comprension, es decir de entender los funcionamientos cognitivos de los nifios, para esto
profundizan en el estudio de herramientas cognitivas de alto orden como la formulacion
de hipdtesis, la inferencia, la clasificacion, la experimentacion y la planificacion,
asumidas como repertorio de las actividades naturales del nifio en su medio y en su
contexto que dan cuenta de las practicas cognitivas y adaptativas versus las nociones.
Esta es una via para conocer lo que orienta las adquisiciones de conocimiento desde el
punto de partida del sujeto cognoscente y se alejan de las propuestas que dan cuenta de
conocimiento como construcciones nocionales que defienden un punto de vista externo

al propio sujeto.

Defienden la propuesta de operar dentro de una concepcion de nifio como el
ejecutor dentro de un sistema practico adaptativo en el que funciona muy bien. En ese
sistema el nifio construye las herramientas, con teorias erroneas o con teorias verdaderas
pero donde el hilo conductor son las herramientas y esas operaciones son construidas
natural y espontaneamente a partir de las cuales se puede propiciar situaciones que

fomentan, enriquecen y fortalecen esas herramientas.

Las docentes consideran que con base en estas capacidades innatas los nifios
construyen un conocimiento que es espontaneo, no formal, que seria la base para
construir otro mas formal y sistematico que demanda de otro tipo de capacidades como
las del analisis, la conceptualizacion, la resolucion de problemas y que ademas se
desarrolla en la compafiia del adulto y en el contexto escolar, el conocimiento cientifico.
Se insintia de esta manera una continuidad entre el conocimiento cotidiano que traen los
nifios y el conocimiento cientifico que seglin ellas, acompanan a elaborar; “/os nifios
construyen conocimiento empirico a través de sus vivencias y cientifico a través de las
orientacion sistematica del adulto o del docente”, “los nifios traen un conocimiento
basado en sus experiencias diarias que pasa a ser un aprendizaje significativo con la

orientacion del maestro y de las personas que lo rodean” (docentes entrevistadas)

Aparece muy claro en este estudio que para las docentes hay diferencias

fundamentales entre los tipos de conocimiento que ellas identifican: conocimiento
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cotidiano y conocimiento cientifico, y solo diferencian estos dos tipos porque asumen
que el conocimiento realizado en el escenario escolar corresponde al conocimiento
cientifico. Las diferencias que ellas encuentran tienen que ver primero con el contexto
en el que se construyen, el conocimiento cotidiano se construye en relacion con los
entornos naturales y familiares y mediante relaciones familiares, y el conocimiento
cientifico se construye en el contexto de la institucion educativa y a través de relaciones
entre docentes y alumnos, finalmente el conocimiento cotidiano se construye con unas
herramientas cognitivas innatas y es espontdneo y el conocimiento cientifico mediante

otras herramientas cognitivas que precisan del adulto para que funcionen.

Las docentes reconocen y validan en los nifios el conocimiento nocional que ellas
pueden ver: conocimientos declarativos, actitudes, ligados al entorno escolar. han
construido conocimiento “cuando son capaces de solucionar un problema, cuando lo
comunican a través de su lenguaje, a través de las respuestas que dan a las preguntas
que se les hacen,; en la forma en que modifican sus actitudes, a través del desempeiio
escolar; a través del resultado adecuado de sus actividades” (docentes entrevistadas).

Conocimiento es equivalente a aprendizaje, es decir que es el resultado de la ensefnanza.

Desde la teoria formal, Garcia (1997) con respecto a la continuidad o
discontinuidad entre el conocimiento cotidiano y el conocimiento cientifico presenta tres

enfoques:

1. El enfoque de discontinuidad epistemoldgica: considera que cada uno de los
conocimientos tiene rasgos caracteristicos y hay polarizacion entre los dos tipos de
conocimientos (autores: Claxton, 1984; Guidoni, 1985; Pozo, 1991; Pozo y otros, 1992;

Rodrigo, 1994; Driver y otros, 1994).

2. El enfoque de gradiente: aun aceptando que se pueden encontrar rasgos
caracteristicos, propios de cada una de las formas de conocimiento, se admite que hay
diversidad de formas de manifestaciones de lo cotidiano y de lo cientifico. Existen

formas de conocimiento intermedias, ligadas a las tecnologias y a las actividades
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sociales que suponen un saber organizado, lo que permite hablar de un gradiente y no de

una polarizacion (autores: Porlan, 1993 y Garcia, 1994)

3. Se relaciona con la posibilidad de paso de una forma de conocimiento a otra en
el contexto escolar, entendiéndose la continuidad como transicién de lo cotidiano a lo
cientifico, (autor: Gil, 1994). Al ser conocimientos incompatibles, lo cientifico solo se

puede construir sustituyendo a lo cotidiano.

Frente a la idea de un constructivismo tnico, Rodrigo (1994), propone la nocién de
un constructivismo diferencial, en el que el conocimiento cientifico, el cotidiano y el
escolar se corresponden con tres epistemologias totalmente diferentes. El conocimiento
cientifico seria diferente al cotidiano en los fines que se persiguen, en la formulacioén y
organizacion de los conceptos, en los procesos que se utilizan y en el contexto de

construccion.

Las concepciones epistemologicas empiristas-racionalistas de las docentes, el
equivaler el conocimiento que construyen en la escuela al conocimiento cientifico y el
establecimiento de jerarquias en los conocimientos que construyen los nifios,
constituyen el nudo central de obstaculos presentes en ellas, que explican la coherencia

y resistencia a su transformacion.

Este nudo de obstaculos:

a. Anula la posibilidad de accion creadora del nifio en el proceso del conocimiento.
Evidencia una mirada conductista en la que el conocimiento se alcanza mediante la
asociacion de ideas de semejanza, contigiiidad espacial y temporal, y por causalidad.

b. Privilegia el conocimiento cientifico como meta de la ensefianza escolar, y no la
posibilidad de hacer una integracion de saberes que no sugiera la prevalencia de uno
sobre el otro.

c. No permite otorgar una identidad propia al conocimiento escolar, no lo

diferencia del conocimiento cotidiano y del conocimiento cientifico, ya que se considera
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que el paso del cotidiano al cientifico, es directo.

El presente estudio aporta algunos elementos tedricos y empiricos para el itinerario
de formacion de docentes, en la medida que indagd sobre su pensamiento
(concepciones/obstaculo) y establecié relaciones de éste con la propia accién docente,
permitio esclarecer el porqué de las decisiones pedagogicas y didacticas que se toman y
el porqué de las relaciones que se establecen en el contexto escolar con los nifios en

edad temprana.

Corrobora una vez mas como lo advierte la extensa literatura sobre el tema, que las
transformaciones que se requieren para mejorar los procesos educativos en el pais deben
pasar por transformaciones individuales de los docentes como actores fundamentales del
proceso, y dichas transformaciones se hacen posibles cuando se logran explicitar las

concepciones o creencias que han orientado la praxis.

Son insuficientes los programas de formacion de docentes que apunten solamente a
desarrollar estrategias metodoldgicas para el logro de competencias en sus estudiantes,
sin haber indagado por las concepciones epistemoldgicas que subyacen al quehacer del

docente, como Unico camino para transformar su practica.

Algunas recomendaciones de investigacion que se derivan de este estudio estan
relacionadas con la necesidad de explorar sobre la categoria conocimiento escolar, de
profundizar en su caracterizacion y analizar sus relaciones con otros tipos de
conocimiento con los que entra en interaccion, sobre todo con el conocimiento cientifico

y con el conocimiento cotidiano.

Se sugiere ademas, la necesidad de ahondar en el estudio del pensamiento de
docentes que trabajan con infancia temprana, como estrategia que contribuya a la
consolidacion de una masa critica que ofrezca a nuestros nifios y nifias posibilidades de

imaginar y construir mundos mejores.
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CONCLUSIONES

Las concepciones epistemoldgicas empiristas-racionalistas de las docentes, el equivaler
el conocimiento que construyen en la escuela al conocimiento cientifico y el
establecimiento de jerarquias en los conocimientos que construyen los nifios,
constituyen el nudo central de obstaculos presentes en ellas, que explican la coherencia

y resistencia a su transformacion.

Las concepciones que emergieron y que se pudieron hacer visibles durante el

estudio fueron:

a.  Relacion sujeto-objeto en una sola via durante el proceso de construccion de

conocimiento

b.  Continuidad entre el conocimiento cotidiano y conocimiento cientifico

c.  La diferencia establecida entre conocimiento y saber, dando a entender que el
conocimiento es el convencionalizado desde el proceso ensefianza-aprendizaje y tiene
que ver con las nociones y que el saber corresponde al conocimiento cotidiano; y

finalmente,

d.  considerar al conocimiento escolar como equivalente al conocimiento

cientifico

Coherente con esta postura epistemologica las docentes muestran un correlato en
sus estrategias de ensefianza basadas casi exclusivamente en la transmision verbal de
contenidos, que a su vez presuponen una teoria del aprendizaje por apropiacion de
significados, segun la cual el alumno aprende escuchando, reteniendo y memorizando la
informacion que le suministra el profesor, y la aproximacion a contenidos disciplinares

se hace partiendo de que son verdades que se abordan superponiendo unas sobre otras
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hasta terminar el temario propuesto.

Aparece muy claro en este estudio que para las docentes hay diferencias
fundamentales entre los tipos de conocimiento que ellas identifican: conocimiento
cotidiano y conocimiento cientifico, y solo diferencian estos dos tipos porque asumen
que el conocimiento realizado en el escenario escolar corresponde al conocimiento

cientifico.
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Anexo 1. Cuestionario sobre construccion de conocimiento en ninos de 2 a 6 afos

Presentado por escrito y de manera individual a cada docente.

Objetivo

Recoger las apreciaciones que sobre los procesos de construccion de conocimiento en

nifios de 2 a 6 afios tienen las maestras de preescolar, como insumo para la construccion

de los datos del presente proyecto.

1.

2
3
4
5

6.

(Como considera usted que los nifios construyen conocimiento?

. ¢ Qué tipo de conocimiento construyen los nifios?
. (Qué parte del proceso realizan solos?
. (Qué parte del proceso requiere del acompanamiento del adulto (maestro)

. (Como sé que han construido algin conocimiento?

(Qué cree usted que ocurre con el conocimiento construido por los nifios en esta

fase de su desarrollo?
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Anexo 2. Grupo focal

Objetivo

Profundizar en el tema sobre la construccién del conocimiento en los nifios, con las

docentes de preescolar que han asistido a un proceso de cualificacion del programa

FORMA.

Preguntas orientadoras.

1. ;(Como consideran ustedes que el nifio en edad temprana construye
conocimiento?

2. (Qué consideran qué es conocimiento?

3. (Coémo corroboran ustedes durante su proceso en el aula, durante la practica con
los nifios, que ellos han construido conocimiento?

4. ;Cudl es el papel de la maestra en el proceso de construccion de conocimiento,
qué hacen solitos los nifios y qué hacen ustedes?

5. (Qué importancia le ven ustedes a decorar las paredes de la mayoria de salones
de preescolar de informacion, de decoracion de colores? Para Uds. qué papel cumple
este tipo de decoracion?

6. (Qué conocimiento le reconocen ustedes a los nifios cuando llegan al aula
escolar?

7. (Qué diferencia hay entre el conocimiento que se construyen en la escuela y el

conocimiento de la vida cotidiana?
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