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RESUMEN

Esta investigacion se realiz6 con el propdésito amprender la relacién entre la
expresion de las inteligencias de los nifios y l@msde cinco a seis afios y las
concepciones de los docentes sobre la inteligentiel contexto de una institucion de
educacion preescolar. Para la valoracion de laesir de las inteligencias de los nifios
y las nifias, se sigue el protocolo de evaluacioSmgextrum, que permite la elaboracion
de perfiles cognitivos de los nifios y las nifiasayfdrmulacion de indicadores de
evaluacion de las inteligencias que ameritan uanr@nto estadistico de los datos. Para
el estudio de las concepciones docentes, se adbgtdoque cualitativo con un alcance
interpretativo para reconocer lo que piensan losstnas en torno a la inteligencia y sus
posibilidades de promocion y desarrollo en el aula.

De acuerdo con la naturaleza del objeto de estydas demandas del disefio
metodoldgico, este estudio corresponde a un métoito porque esta basado en
criterios explicativos y comprensivos, en la ndera de los datos recolectados y la

combinacion de técnicas cuantitativas y cualitativa

Las inteligencias mas destacadas en los nifios dei¢stra estudiada, de acuerdo
con el protocolo de evaluacion de Spectrum, coomden a la inteligencia logica
matematica y social y las inteligencias viso espaniusical y cinestésica, en las nifias,
aungue el analisis estadistico revel6 solamengatitias significativas en la expresion

artistica de las nifias en relacién con los nifos.

Las concepciones de los docentes sobre la intel@em general, se pueden situar
en tres tendencias de las cuales es posible infiesirconcepcion de inteligencia como
capacidad adaptativa, que se manifiesta cuandajetosnfrenta un problema en su
relaciéon con el medio, como un conjunto de procesgmitivos y procesamiento de la
informacién y como la capacidad para resolver molals. Estas concepciones se
inscriben en una perspectiva cognitiva que aludan aujeto que se adapta al medio,

resuelve problemas y es un procesador activo a@enmafcion. Las actividades que se
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realizan en el aula para promover el desarrollonitvg, priorizan el desarrollo de

destrezas y habilidades orientadas en la linepasedamiento l6gico.

De manera patrticular, las interpretaciones querhbxsedocentes de las expresiones
de las inteligencias de los nifios y las nifias, la@vain concepciones centradas en el
déficit, que ha sido un rasgo caracteristico dedaepciones, practicas y saberes en el
contexto escolar desde que se introdujo la noc®ICkl en la que se concibe que la
inteligencia esta determinada biologicamente wignd de ello, es posible clasificar a
los sujetos, en contraste con una concepcion endhla inteligencia es algo que se
construye, que depende de la influencia de losegtwd culturales y sociales y en
coherencia, tiene la potencialidad de desarrollarseriquecerse, la mirada del docente

y por ende, de la evaluacion estard mas abierexahocimiento de la diversidad.

Palabras clave: Inteligencia, inteligencias, concepciones docengdicacion

preescolar.
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PRESENTACION

En el marco de la actual politica educativa demera infancia en el pais, se
reconoce la Educacion Inicial como un derecho atkog los nifios y las nifias a
participar en escenarios enriquecidos en donde reenuygvan sus procesos de
aprendizaje, a partir del reconocimiento de sugeti@rias e historias de vida y sus
contextos particulares para la promocion de todapstencialidades.

De esta manera, la politica publica en educaci@melpresenta nuevos desafios
gue son un reto para la educacion colombiana. No cgbe continuar ampliando e
instalando este nivel educativo en las Politicagny los sistemas financieros y
educacionales del pais donde aun hay grandes pwtakanzar en funcion del derecho
de los nifios y las nifias a una educacién oportesdedel nacimiento, sino que debe
avanzar hasta alcanzar niveles importantes deachtjde aseguren la inversion que los
programas proponen, y que respondan al impactosgudesea de ellos. Esto dltimo
implica ser capaz de generar propuestas educafivasespondan adecuadamente, y en
forma desafiante, a las caracteristicas, necesidgdertalezas de las nifias y los nifios
de hoy, en un mundo que también, al igual que dilasambiado y que genera nuevas
situaciones y oportunidades.

A los vertiginosos cambios culturales surgidos de huevos modelos de
desarrollo econdémico y social, se suma también may@nocimiento de las
potencialidades de las nifias y los nifios pequediosspecial aquellos derivados de las
neurociencias y de la psicologia cognitiva, loslesidnan demostrado que los nifios y
nifias pequefos pueden aprender mas de lo quesanpesstulaba, y que los primeros
dos afios son esenciales para la conformacion dedas neuronales que van a sostener

todo tipo de comportamientos y aprendizajes erndaipresente y posterior.
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En el horizonte de ofrecer oportunidades que lesnifgn avanzar en sus
procesos de desarrollo, este estudio, surge agEmtle comprender la relacion entre las
expresiones de las inteligencias de los nifios yiidas y la forma como los docentes

conciben la inteligencia en el contexto de la EdifcaPreescolar.

La perspectiva desde la cual se aborda el estadila concepcion de
inteligencias multiples de Howard Gardner, porgqaelemostrado, a través del proyecto
Spectrum, un enfoque alternativo para reconoceompecender las potencialidades
humanas y ha abierto los caminos para su desarRdi@ ello, se aborda la discusién
gue ha suscitado la propuesta de Gardner y la faonzo se ha abierto paso en la
comprobacion empirica de una teoria que ha realizategables aportes al campo de la

educacion.

Las valoraciones aportadas por Spectrum ydasideraciones de la teoria de
Gardner, pueden ser adaptadas a las realidadésulzaiels de cada contexto social y
cultural. Un aspecto que en esta investigacion ecaktevancia, es el referido al
reconocimiento de las concepciones que los maesters construido sobre la
inteligencia, en la perspectiva de contribuir cetedrabajo a aportar fundamentos que
contribuyan a mejorar los ambientes educativos westnos nifios y nifias, con la
decisiva labor de docentes que reflexionan solbsepsicticas pedagogicas para lograr

este proposito.

El informe presenta en primer lugar, el referemi@ito sobre el cual gira el
estudio que consta de tres capitulos. El primefeyido a las perspectivas psicologicas
sobre la inteligencia desarrolladas en el siglo Boh sus respectivos aportes y

limitaciones en su recorrido.

En el segundo capitulo, se realiza una aproximaalénontexto pedagogico
desde la perspectiva de las inteligencias multippesa lo cual se describen las
trayectorias evolutivas de las inteligencias yaaaion con las practicas pedagogicas.

Se aborda el problema de la evaluacion de laggatetias y se detallan los principales
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programas y proyectos que se derivan de la te@i#asl inteligencias. El capitulo
concluye con los aportes del proyecto Spectrumo dpee es el modelo en el que se

basa la evaluacion realizada en este estudio.

En el tercer capitulo, se desarrollan las persgestiedricas sobre el estudio de
las concepciones docentes en la perspectiva dslapgento de los profesores. Esta
aproximacion da cuenta de los estudios realizaddseslas concepciones de los
docentes sobre la inteligencia y se abre el comppés establecer la relacion entre la

evaluacién de las inteligencias y las concepcioled®s maestros.

En el cuarto capitulo, se aborda la metodologia leadp y el disefio
metodoldgico de la investigacion que incluye tieset. En la primera fase, relacionada
con la identificacion de las expresiones de lagliggncias de los nifios y las nifias, se
describe la poblacion y muestra, con los respextiviterios de inclusion, las variables,
los instrumentos y técnicas, asi como el proceditoiseguido; para la segunda fase, en
la que se abordan las concepciones sobre la ieneli@ se describen las categorias de
analisis, las técnicas empleadas y el plan dessakn la tercera fase, de naturaleza

cualitativa, se da cuenta de las técnicas emplgadiglan de andlisis.

El quinto capitulo da cuenta de los hallazgos. Emey lugar, referidos a la
valoracién de las inteligencias realizada mediagiteprotocolo de evaluacion del
proyecto Spectrum y en segundo lugar, las conceeside los docentes identificadas
desde tres tendencias. En la tercera fase, seamdbfs aspectos que comparten las
percepciones de los maestros sobre la expresidasdateligencias de los nifios y las
nifias y su valoracion mediante los instrumentosSgectrum, y se concluye con un
analisis de las tendencias en las concepcioneglaldcentes relacionadas con la
expresion de las inteligencias de los nifios y lifias Finalmente, se presentan las

conclusiones y las lineas y proyectos que se deriva
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Planteamiento del problema vy justificacion

El estudio de la inteligencia comprende una grarnidad de trabajos realizados a
partir el siglo XX, desde diferentes perspectivsiegdgicas, entre las que se destacan
por sus aportes la diferencial psicométrica, landog evolutiva desarrollada por Jean
Piaget, la del procesamiento de la informacionsydantextualistas formuladas en la

década de los afios ochenta por varios autores Stenuberg y Gardner.

La perspectiva diferencial psicométrica hace ésfasi cuantificar y ordenar las
habilidades intelectuales de las personas, la aardi depositada en los test de

inteligencia como base para la evaluacion y eseldel andlisis factorial.

Desde una perspectiva cognitiva, Piaget (1983) ddrmna teoria de la inteligencia
para responder a la pregunta ¢cémo se construg@etimiento? El autor, no estaba
interesado en la medicion de la inteligencia, pocdal, a diferencia de la psicometria,
no realizé ningun instrumento de medida, sino questtuyd una teoria general sobre su
génesis. La perspectiva del procesamiento de tannafcion centré su interés en la
naturaleza y el funcionamiento de la inteligencia relacion con los procesos

implicados, los componentes, los fines y las esgias.

Los enfoques desarrollados en las ultimas décaalaarir de 1980- en los cuales se
incluyen la teoria de Gardner, representan un aasignificativo en la comprension de
la estructura de la inteligencia. En estos enfogu@sdquirido especial importancia el
contexto social y cultural, con lo cual se trasde&eta perspectiva clasica centrada en los
test (Gardner, 1999, 2001, 2005; Salomon, 1993rnis¢eg, 1997; Sternberg &
Gricorenko, 2003).

No obstante el avance de las investigaciones dasdBversas perspectivas y nuevas
formas de abordar la inteligencia, después de gio sie investigacion, la medicion
continta imponiéndose como el criterio central aevaluacion de la inteligencia, lo

que responde mas a criterios cientificistas queatimain la cuantificacion y la
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objetivacion, pese a las criticas al cociente éatelal (en adelante Cl) y a las propuestas
alternativas de evaluacion cualitativa mas Utilasada intervencion psicopedagdgica
(Alzate, 2009).

En la perspectiva psicométrica desde principiossitlb XX, no se observa una
preocupacion especial por definir la inteligencsno por su medicion y por la
posibilidad de evaluar y clasificar los sujetosh @ fin de predecir su rendimiento
académico y su éxito social. Dichos intentos dsifotar a las personas de acuerdo con
el funcionamiento intelectual ha dado como resoltéad confianza en instrumentos
estandarizados que en el estudio de la inteligesw@éen relacionarse con la actuacion
frente a los test de Cl que proporcionan una (oicguacion, lo que conduce a suponer
gue la cognicion humana es unitaria y que, endide ello, es posible describir a las

personas con una Unica y cuantificable inteligencia

Las puntuaciones obtenidas de los test permiteata@ehar a las personas para que
puedan beneficiarse en mayor medida de un ciepo tie ensefianza y pueden
proporcionar informacion sobre los tratamientosaternales educativos mas adecuados,
pero no informan sobre cémo potenciar y optimizaar dapacidades intelectuales y de

aprendizaje.

Por otra parte, los test presentan sesgos notaplesactian en perjuicio de
determinadas minorias culturales y grupos socialestas pruebas exigen cierta
familiaridad con el vocabulario, las expresionelky convicciones de la cultura—.Se
destacan asi ciertos tipos de comportamiento @getelé o se ignoran otros. Las
finalidades predictivas, clasificatorias y selegtivde los test dificilmente encajan con
las aspiraciones sociales y educativas a favor adeglialdad de oportunidades
(Sternberg, 1990; Coll & Onrubia, 2001).

El enfoque psicométrico ha impregnado las concepsiae los profesionales y los

educadores en los @mbitos clinico y educativo @ecal, por su énfasis evaluativo y
predictivo del rendimiento académico (Elshout & Nean, 1992; Jensen, 1998;
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Neisser, Boodoo, Bouchard, Boyking, Brody, & Cek996; Colom & Pueyo, 1999;
Sternberg & Kaufman, 1998; Castro, 2001). Este sqaréainfluye en la forma como se
ensefia y en la manera de clasificar los estudiautesse consideran exitosos. La alta
valoracién de la inteligencia en el mundo académjcta relacion causal que se
establecid entre la inteligencia y el éxito escelmproducto de la creencia generalizada

sobre la existencia de dicha correlacion (Villami2811).

Autores como Sternberg (1990; 1999) y Gardner (12991; 2005), a finales del
siglo XX, establecen una ruptura con las concegsidmnadicionales centradas en la
inteligencia académica o escolaal reconocer la necesidad de establecer la éelaci
entre el desarrollo intelectual y los entornosvatges para la vida cotidiana, y destacan
la diversidad de capacidades que pueden estarcadpé en el comportamiento

inteligente.

Estos autores realizan una critica a los modelasrios de la inteligencia y a su
valoracién por medio de test psicométricos, quamsehte incluyen la inteligencia
linglistica, l6gica matematica y algunos aspectesla inteligencia espacial. La
presentacion en formatos de lapiz y papel de laompgrte de los test no permite
apreciar muchos tipos de rendimiento inteligergpgeialmente los relacionados con la
vida cotidiana. Una vision restringida de la irgehcia, desde la perspectiva de
Gardner, deja a muchos estudiantes fuera de laijidad de sentirse competentes en el

ambito académico, por centrarse solo en las haldgisl linglisticas y matematicas.

Howard Gardner considera que los seres humanosy especie, en el curso de su
evolucién, han desarrollado competencias distiptesdativamente independientes, que
describen como un conjunto de habilidades, talemtoapacidades mentales a los que
denomina “inteligencias”. En 1983, da a conocetesuia de las inteligencias multiples,
en su obrdrames of mingden la cual sustenta la plasticidad de las capde&lhumanas
y muestra sefiales de su multiplicidad y su espeacbn, con base en estudios

neurofisiologicos y transculturales desarrolladesadte varios afios de investigacion.
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El trabajo de Gardner encuentra que el desarraiioamo es mas complejo y flexible
de lo que muchos psicélogos habian planteadocBam de la ensefianza uniforme y la
apuesta por una ensefianza centrada en la persoivadd de la teoria, se encuentra en
estrecha relacion con la diversidad de perfilesindeligencia comprendidos en un
sistema de evaluacién que permita reconocer ladidza®es y los intereses de los
estudiantes.

En esta perspectiva, el proyecto Spectrum, un grnogrde investigacion y desarrollo
realizado en forma cooperada por Gardner, de laddsidad de Harvard, y Feldman, de
la Universidad de Tufs (1984-1992), propone un guéoalternativo del curriculo y la
evaluacion en educacion infantil y primaria, coffirelde promover el descubrimiento y
el desarrollo de las capacidades mas destacadadortalezas de los nifios y las nifias —

en lugar de hacerlo sobre sus déficit—.

El marco de referencia del proyecto presupone gdestlos nifios y todas las nifias
tienen al menos una capacidad destacada y la euauas orientada por varios
dominios en los que tiene lugar la resolucion alemas y el trabajo significativo en
los cuales los nifios y las nifias pueden demostsaiagros y tener una percepcion

realista de sus propias capacidades.

Uno de los rasgos que identifica el proyecto Spettes su sensibilidad a los
contextos. Asi, maestros e investigadores lo hdizadto como punto de partida y
referencia para el desarrollo de distintos finegscativos. Los estudios realizados en
Espafa, con el propédsito de hallar la fiabilidad ldg instrumentos empleados en
Spectrum y analizar sus implicaciones educativas reportados por trabajos como los
de Ferrandiz, Prieto, Garcia y Lopez (2000); FaimnPrieto, Ballester y Bermejo
(2004); Prieto y Ferrandiz (2005); Ferrandiz, 200&rtin (2005); Valero (2007);
Gomis (2007); Almeida, Prieto, Ferreira, Bermejerrendo y Ferrandiz (2010). En
estos estudios han participado nifios y nifias deaethin preescolar y primeros grados
escolares, y en algunos de ellos se ha conjugagarti@ipacion de expertos, padres de
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familia y maestros en la valoracion de las intelgas y se han comparado los

resultados en los estudiantes de educacion preescplimaria.

Los resultados de estos estudios indican que éksniactorial reproduce en forma
adecuada la estructura multifactorial de la inegliga postulada por Gardner y
constituye una alternativa al enfoque psicométgcta posibilidad de elaborar los
perfiles cognitivos de los nifios y las nifias altaes sus puntos fuertes y las areas en
las que es necesaria la intervencion pedagoégicacieép La evaluacion requiere
instrumentos y técnicas adaptados a las partidaldes propias de los contextos
especificos de aprendizaje y desarrollo, y la @agcion de los padres y los maestros
por sus aportes relacionados con la observacidnsddesempefios de los nifios y las
nifias en sus actividades cotidianas que permiteocen las capacidades destacadas.

La evaluacion postulada por Gardner propone rutashativas en las que se valore el
proceso mas que el resultado, lo que propicia upargencia educativa que apoye al
nifio y ofrezca la posibilidad de valorarlo en catde significativos y no lo compare

estadisticamente con otros.

Las implicaciones pedagogicas del enfoque de tatigancias multiples indican que
todos los nifios y las nifias tienen potencialesimd@pendencia de su condicion étnica,
social, cultural en virtud de lo cual es necesalémtificarlos y darles oportunidades de
desarrollar nuevos aprendizajes, mediante una eiducgue les permita ampliar sus

comprensiones sobre el mundo y enriquecer susidapas para desempenfarse en él.

Estas implicaciones suponen al menos dos desafil@s g0 maestro por su papel
protagoénico en el desarrollo de los potencialesiitiwgs de los nifios y las nifias; por
una parte, desarrollar las habilidades para detentgoranamente las potencialidades de
los nifios y las nifias, y por otra, leer apropiaddaméas expresiones de ellas, en las
conductas infantiles. La capacidad de detectapdésncialidades como expresiones de
las inteligencias e identificarlas apropiadamei® conduce a estudiar las concepciones

de los docentes sobre la inteligencia.
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El estudio de las concepciones de los maestrog $alnteligencia provee un marco
de referencia util para abordar las concepcioneshgun construido en su experiencia
profesional, social y cultural, en especial porisluencia en las creencias de los
estudiantes sobre la inteligencia, lo que se raporttrabajos como los de Oakes, Wells,
Jones, y Datnow (1997); Pretzlik, Olsson, Nabuc€@ryz (2003); Watanabe (2006)
(citados por Jones et al (2012). Estas creenciatersuafectar la motivacion, la

autoestima y los logros académicos en los estudigbweck, 1999, 2007).

Cabezas y Carpintero (2006, 2007), sefialan queogtgor, como principal agente
educativo, transmite una concepcion determinadeedakinteligencia que es percibida
por los estudiantes y se manifiesta en su praptcagogica mediante la seleccion de
los contenidos y las actividades, las técnicas ptacticas educativas y en los mensajes
gue transmite. Estas relaciones se han observadstetios reportados por Fry (1984)
(1984), por Swann y Snyder (1980) quienes descubarrelacion entre las creencias de
los profesores sobre la inteligencia y las técnmasensefianza empleadas. Lynott y
Woolfolk (1994), por su parte, han encontrado whacion con los objetivos educativos
conceptuales, académicos y sociales. Lee (1996)l&conado las teorias implicitas en
los sistemas de evaluacion, Lynott y Woolfolk (1p835 logros que se proponen, y

Leroy y Bressoux (2007) con sus enfoques de engafian

Esta investigacion tiene el propésito de compretaeelacion entre las expresiones
de las inteligencias de los nifios y las nifias dea&tdn preescolar, la interpretacion
gue de esas expresiones hacen los maestros yuenici que en esas interpretaciones
tienen las concepciones de los maestros sobradigancia, como un aspecto clave

qgue no se ha abordado suficientemente en el apditagogico.

Los estudios realizados en las Ultimas décadasyesman que el conocimiento que
construye el profesor esta ligado a la accion wagt se enriquece con las experiencias
gue el éxito o el fracaso de la practica le sugieyeson contextualizadas en los saberes
derivados de diferentes fuentes para conformasred@miento pedagdgico.
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Las concepciones de los docentes se construyenawéstrde las acciones
contextualizadas en el ambito escolar, y a trawsnteracciones entre personas en
relacién con un mundo fisico, al que se aproximamlgs sentidos, y cultural abordado

en el &mbito de la significacion.

Las interacciones cotidianas que tienen lugar eniratituciones escolares entre
docentes y estudiantes estan mediadas por las pmioces que los maestros van
definiendo y redefiniendo en sus practicas y enclmstextos particulares. El desafio
para los formadores esta en deconstruirlas compertte con los otros actores
educativos, partiendo de una reflexion criticagieihacer docente y de un acercamiento
efectivo entre el discurso y las practicas eduaatitas nuevas generaciones reclaman

una educacion contextualizada, con sentido y p@dara de sus capacidades.

La investigacion permite obtener conocimientosegtipara el disefio de mejores
ambientes de aprendizaje, en la perspectiva decesfra los nifios y las nifas
oportunidades de potenciar sus capacidades yadale®é propone, ademas, contribuir a
la reflexion sobre los procesos de formacién deceydra promover el cambio de
actitudes en la valoracion de las diferenciasfgrekento de la convivencia de las nuevas
generaciones, como una forma de responder a lgsrexas de la compleja sociedad del
futuro. Este hecho adquiere un valor heuristicaatesideracion al proponer un cambio
del modelo de una escuela que legitima la desigdajabr otro que admita la diversidad

cultural.

En este sentido, es necesaria una formacion intggesmovada de los docentes. Una
formacién en contenidos y en modalidades, esti@egbndiciones, espacios, que haga
énfasis en los procesos de desarrollo y evaluaeibigs habilidades de interaccion, en
la empatia, en la sociabilidad, en la capacidadnddisis de situaciones y de adaptacion
flexible a las demandas. Una educacion con crigeriprocedimientos que les permitan
identificar y desarrollar los talentos potencialeslos nifios y las nifias y que incida en
la manera como se enfrentan a la realidad de das guaborden criticamente las

concepciones en las que basen sus actuaciones.
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Problema de investigacion

¢,Cuales son las inteligencias que se expresars@nflos y nifias de cinco a seis afios

en el contexto de una Institucién de educaciongoaar?

¢,Cuales son las concepciones de los docentes laadlteligencia en el contexto de

una institucion de educacion preescolar?

¢, Cudl es la relacion entre las expresiones datelsgencias de los nifios y las nifas,
la interpretacion que hacen los docentes de egassanes y las concepciones de los

maestros sobre la inteligencia en el contexto @enstitucion de educacion preescolar?

Objetivos

Objetivo General

Reconocer las expresiones de las inteligenciasodenifios y las nifias y las

concepciones de los docentes en el contexto dmsti@cion de educacion preescolar

Comprender la relacion entre las expresiones dentekgencias de los nifios y las
nifias, las interpretaciones que los docentes hat®nesas expresiones y las
concepciones de los maestros sobre la inteligemciaina instituciéon de educacion

preescolar.

Objetivos Especificos

* Identificar las expresiones de las inteligencianidies y nifias de cinco a seis afos

de edad en una institucion de educacion preescolar.

» Describir las concepciones de los maestros sobietdigencia en el contexto de

una Institucién de educacion preescolar.
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* Analizar la relacion entre las concepciones deltmentes sobre la inteligencia y
las interpretaciones de dichas expresiones quenhasanaestros en el contexto de una

institucion de educacion preescolar.
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Referente tedrico

El estudio de la inteligencia

Perspectivas tedricas sobre la inteligencia

En las concepciones psicoldgicas que se han diada@obre la inteligencia desde
finales del siglo XIX, confluyen diversos enfoqugge difieren radicalmente en la
definicidn, la estructura y la caracterizacion aénkeligencia. Desde este periodo, hasta
nuestros dias, se han producido cambios en la maeetoncebir la inteligencia y en la
manera como se expresa. Los principales desarreddéscos que sustentan las
concepciones sobre la inteligencia, descritas pmf YyOnrubia (2001), se presentan
como la perspectiva diferencial-psicométrica y déaspectiva del procesamiento de la
informacién, también denominada cognitiva, en el cge destacan, ademas de los
desarrollos tedricos e investigativos de autorasoc®iaget, los avances de teorias
recientes propuestas por Robert J. Sternberg y Ho®Bardner, a quien dedicaremos

mayor atencion.

Perspectiva diferencial-psicométrica

Esta perspectiva centra su interés en el estudiasddiferencias individuales y en el
uso de instrumentos para la medida de las difeaenéil recorrido de la investigacion
sobre la inteligencia en esta perspectiva compreedestapas, de acuerdo con Espinosa
(1997):

x  La primera etapa, denominada de exploracion, s@iobn Galton (1883), tiene
como proposito el disefio de instrumentos y métagles permitieran constatar las

primeras hipotesis sobre la inteligencia.

x La segunda etapa comienza con Spearman y se caager la busqueda de la

estructura de la inteligencia. En ella, se formidanprincipales hipotesis y principios y
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se desarrollan los métodos que pretenden ponenedgios modelos propuestos para
dar cuenta de dicha estructura.

x La tercera etapa centra su interés en el intentonifecar los modelos mas

importantes de la estructura de la inteligencia.

Primeros estudios sistematicos de la inteligencia

Francis Galton, en Inglaterra (1883), fue uno deddmeros investigadores que se
dedico al estudio sistemético de la inteligencienéwia, y enfrentd por primera vez el
fenomeno de la variabilidad psicolégica humana caom@roblema cientifico, lo que le
permiti6 demostrar que las personas difieren erpeusesos basicos, lo que origina las
diferencias en capacidad mental. Sus planteamiefieson influidos por el
estructuralismo y el funcionalismo, el rigor emgoridel asociacionismo, la teoria de la
evolucion de las especies de Darwin y los postgla@goSpencer (herencia eugenésica).

El interés de Galton por el talento, la eminenciatsas formas de inteligencias
destacadas, lo condujo a disefiar métodos estadigjice permitieran clasificar a las
personas en relacion con sus capacidades fisioatelectuales y correlacionar estas
medidas entre si (Gardner, 1999).

Galton (1883) elabora un esquema metodolégico glaestudio de la inteligencia y
crea un conjunto de instrumentos para medir ladtites humanas. Esta combinacion
entre teoria, metodologia y tecnologia de medi@énla apertura para el estudio
cientifico de la inteligencia (Sternberg, 1990). teria de Galton se basa en la
comparacion entre los sujetos mas y menos capestdleciendo dos cualidades que
los diferencian: en primer lugar, destaca la emevgéapacidad de trabajo, considerando
gue los mas dotados intelectualmente se caraaigpizaniveles de energia notables vy,
en segundo lugar, propone la sensitividad, comocuafidad que parte de una premisa
compartida en su tiempo por otros autores: todaftemacion proveniente del mundo
exterior habia de pasar por los sentidos.
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El autor encuentra apoyo empirico para este planégdo en las personas con
impedimentos sensoriales. Realiza experimentoseslabicapacidad discriminativa y
reproductora de los sentidos a través de test pem@ir la vision cromatica y la
discriminacién visual, auditiva y cenestésica. Alaoareas de la cognicién complejas,
se ingenia pruebas de memoria, capacidad de \dag#ln, asociacion de palabras y

disefia las primeras pruebas mediante cuestionarios.

Se reconocen como aportes principales de la obr&alton la aplicacion de la
metodologia estadistico-matematica en sus trabejoslos cuales las medidas de
tendencia central solo fueron el punto de partidamapestudiar la variabilidad
psicolégica, a diferencia de otros investigadores lal época, para quienes éstas
constituian el ideal moral. Su interés se centrdasndesviaciones estandar de los
resultados. La varianza y la desviacion tipicademstieron operativizar las diferencias
entre las personas. El alejamiento por encima deel#ia indicaba mayor inteligencia, y

el alejamiento inverso suponia la interpretaciamresia (Espinosa, 1997).

El autor es uno de los primeros investigadores rggenoce la importancia de la
comparacion de grupos culturales como via de wvadidon tedrica. Para realizar esta
comparacion, propone la ley de desviacion del pding la comparacion de los
intervalos de distribucién de las aptitudes padacaza Sin embargo, a pesar de sus
afirmaciones, plante0 serias dudas sobre la irg&E@dn de las comparaciones grupales

en funcion de las diferencias de grupos.

La vision de Galton es continuada por McKeen (1968 centra su interés en las
diferencias individuales y el estudio de la intefigia a través de medidas objetivas.
Introduce en la Universidad de Columbia (Estadogltl) el estudio de las diferencias
humanas, desde una perspectiva funcionalista, pig@oel impulso de los test de
inteligencia, cuya importancia ha venido en aumeeste 1890 hasta hoy. Los primeros
test consistian en medidas de discriminacion sems(agudeza visual, auditiva o
discriminacién de pesos) y tiempo de reaccion, rsdgs orientaciones iniciales de

Galton.
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Cattell publica, conjuntamente con Farrand (18%6)a serie de estudios en la
Universidad de Columbia sobre la medida fisica yntade de las diferencias
individuales. En estos estudios, las tareas psi@aé se correlacionan con el éxito
escolar. Sin embargo, en los estudios realizado$\fssler (1901), discipulo de Cattell,
sobre la posibilidad de encontrar relaciones enisglidas de procesos cognitivos
simples y un criterio externo como el éxito escolarotros estudios realizados, se
concluyo que los test de reacciones mentales singaleecian de futuro como métodos
de prediccidon del rendimiento escolar (Carrol,dotgor Espinosa, 1997). A pesar de
estos hallazgos, Cattell continué con sus trabajascorriente de los test que él mismo
impulso continud su desarrollo, aunque los tesptfon nuevas formas, especialmente

en Francia.

A principios del siglo XX, el concepto de inteliggm empieza a influir en las
practicas escolares a partir del desarrollo deitagra prueba de inteligencia de Alfred
Binet y Theodore Simon (1905), en Francia. Estehdigmroduce una ruptura con el
enfoque anterior en la forma de concebir la inglga como en la manera de
explorarla.

Después de iniciar la exploracion de la inteliganei través de tareas simples como
las utilizadas por Galton, Cattell y otros investigres (Binet & Simon, 1905)
concluyen que los test que incluian tareas congplesultaban mas prometedores. Esta
afirmacion es sustentada en su concepcion de étigemcia como una capacidad de
juicio o razonamiento y, por lo tanto, las activlda esenciales relacionadas con ella

implicaban el juicio, la comprension y el raciooini

Binet y Simon incluyen como componentes del pensatoiinteligente la direccion,
la adaptacion y el control (1905). La direcciénrsiere al conocimiento de la tarea y
como llevarla a cabo; la adaptacion alude a lacsgle y gestion de la propia estrategia
en el transcurso de ejecucion de la tarea; y draoa la capacidad para criticar los
propios pensamientos y acciones. Ademas, identifidas tipos de inteligencia: la

ideativa y la instintiva. La primera opera a trawks palabras e ideas, mediante el
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analisis légico y el razonamiento verbal; la seguopera por medio de los sentimientos
(Espinosa, 1997).

El desarrollo de la primera escala métrica de iggaktia consisti6 en una serie
ordenada de pruebas seleccionadas en orden deegoiahl agrupadas por distintos
niveles de edad en funcién de los items que emsareltes con éxito en cada nivel. Esta
forma de ordenar los items, segun el rendimiepiodipara cada edad, permitia definir
la edad mental de una persona con referencia @l cavacteristico de edad en que una

persona podia completar las tareas cognitivas.

No obstante esta diferenciacion de items por edd&last se rehuso6 a utilizar las
normas de correccion ligadas a la edad para ddsamoa medida de la inteligencia,
puesto que consideraba la variabilidad de la geeltia cuantitativa y cualitativamente,
lo que impedia trazar una analogia precisa engrgilocesos de razonamiento de las
personas normales y las que presentaban retardtalmé&wne Stern (1912) quien
demostro en 1912 que era posible calcular un Gdiéivdo la edad mental de la persona

por su edad cronoldgica y el resultado se mulaplcpor cien.

El trabajo adelantado por Binet y Simon (1905) @ssiderado clave en la historia de
esta perspectiva, especialmente porque demuestragjyposible medir directamente
rasgos psicolégicos complejos, como el razonamieatbal, y que son precisamente
estos rasgos los que dan cuenta de las difereinciduales en el ambito intelectual.
Caracteriza la inteligencia como un conjunto deacajades, facultades o habilidades
gue pueden estudiarse inicialmente por separado aorfin de comprender
posteriormente su sintesis. En la escala de Bimabtf§ la sintesis adopta la forma de
edad mental (EM) y, mas adelante, con Stern (19a2)pcion de Cl es considerada
como la unidad estandar de comparacion del rendimietelectual y, en dltimo

término, de medida de la inteligencia.

La persistencia de los procedimientos de medidaoedalos por Binet y Simon, con

las revisiones y adaptaciones posteriores de lalagsg de sus propositos e intereses
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iniciales de obtener una medida predictiva deloéecolar y de ofrecer medidas y
puntuaciones que puedan emplearse para la tomadasiathes relacionadas con la
orientacion y el futuro académico y laboral depassonas, demuestra la influencia de
su trabajo.

El trabajo que Binet y Simon realizaron en Framigpezé a tener repercusiones en
Europa con psicologos como Decroly (1907) y Stéei?); en Estados Unidos, Godard
lo tradujo al inglés y posteriormente Lewis Ternm la Universidad de Stanford

elabord una version que se concreto en la escatdosi—Binet.

Teorias unitarias y multifactoriales de la inteligecia

Cuando se dispone de métodos para explorar lagemeia, los cientificos empiezan
a cuestionarse sobre su estructura. Se considerabala inteligencia tenia una
estructura Unica, 0 bien se proponia una estruatdifiple. Desde este punto de vista,
empiezan a desarrollarse diferentes modelos oatgoein torno a las cuales giro el
debate durante el siglo XX.

Las teorias unitarias sostienen que hay una Urapactdad intelectual o factor
general de inteligencia y las teorias multifacledaconsideran que la inteligencia esta
compuesta por varias aptitudes, capacidades aéadtudependientes, que actian segun
la tarea con la que se enfrenta el sujeto. Estasasl incluyen a su vez las teorias que
asumen que los factores que componen la inteligei®ien la misma importancia y las
teorias jerarquicas establecen categorias entrdiiassas aptitudes, y asignan a unas
mas importancia que a otras (Navas, 1997 ).

Entre las teorias 0 modelos simples, se destag@métlo de inteligencia propuesto
por Spearman (1927) en el que hay un unico fager(eapacidad general) que refleja
la mayor parte de lo que es importante en torn@ iateligencia. Las investigaciones

realizadas por este autor siguen conceptualmesteriantaciones iniciales de Galton
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(1883), pues considera que la base de la inteligedebe encontrarse en el

funcionamiento de los procesos psicoldgicos bagemssoriales y perceptivos).

A Spearman se le reconoce su aporte desde el pgemtsta metodoldgico a través
del analisis factorial, y tedrico con su teoriafégtorial y las subteorias explicativas de
la cognicion. A partir de datos de rendimiento dtvgm diversos, observé que las
matrices de correlacion entre test de rendimierdgnitivo siempre presentaban
patrones de correlacion positivas, susceptibleseteanalizadas metodologicamente
para demostrar la aparicion de un factor generplc@@un a todos los test de
inteligencia y presente en todas las tareas intelkss, que actdan junto con un factor

especifico (s), propio de cada test individual.

Para fundamentar estos hallazgos, el autor plardsgposibles teorias explicativas,
gue no son excluyentes sino complementarias y adoehs de distintos niveles de

analisis sobre el fendmeno neural:

x g como cualidad caracterizadora del sistema nerviotd del sujeto. Dicha

cualidad es descrita como la plasticidad relateaaba sistema nervioso.

x g como energia mental al considerar que el cerebre tuna caracteristica
cualitativa global que opera como si alli hubiena @onstante produccion de energia,

distribuida entre las distintas partes.

x  Considera el cerebro desde el punto de vista foatidivisible en un gran

numero de elementos, cuyo efecto total es la sascefectos elementales.

Sig es una energia mental, esta presente en todadaaaerebral y, por lo tanto, los
factores, especificos para cada prueba debenltmadizaciones especificas, representar
el funcionamiento de grupos especificos de neurantisados de diferentes maneras

por la energia contenida gn
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Poco después de que Spearman propusiera su mapatecen evidencias que niegan
la hipétesis de que un Unico factor podia dar @udattoda la varianza comun contenida
en las variables. Este hecho es aceptado por @ ewéando reconoce la existencia de
otros factores comunes como la aptitud verbalss|aacial. A pesar de ello, el factpr

condujo a un largo debate durante el siglo XX.

Las teorias multifactoriales de la inteligencia poemden tres tipos de modelos: el
Sistema de Aptitudes Mentales Primartage es no jerarquico, como el propuesto por
Thurtstone (1947) y por Guilford (1988); losodelos jerarquicos purosomo los de
Burt (1949) y Vernon (1950); y losodelos jerarquicos mixtpgomo el de Cattell-
Horn (1890). Si bien todos asumen la presencigtiides especificas, propias de cada
test, como fueron planteadas por Spearman, steiger centra en la explicacion de la

varianza comun observada en los rendimientos (Bs@jr1997):

x En el Sistema de Aptitudes Primariaky varianza comdn observada en los
rendimientos puede representarse por un conjundptitedes primarias, independientes

entre si.

x En losmodelos jerarquicos purpda varianza comun puede representarse por
diferentes niveles de generalidad de los factouss:primer nivel de generalidad
restringida compuesto por aptitudes primarias; ivel rsuperior de generalidad global,
compuesto por el factor generalgajue influiria en la varianza de todos los factores

situados en los niveles inferiores de generalidad.

x En los modelos jerarquicos mixtos y en los modg&@rquicos puros, la
varianza comun puede representarse por medio @esds/ niveles de generalidad. El
supuesto sobre el nivel de generalidad restringglagual. Sin embargo, el nivel de
generalidad amplia, varia. Los factores generabedam cuenta de toda la varianza de
los factores situados en los niveles inferioregeigeralidad. Es el conjunto de factores

situados a diversos niveles lo que da cuenta thilde la varianza comun.
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El primero de estos modelos, denominagditudes Mentales Primariass elaborado
por Louis Thurstone, que desarrolla su metatearika eéstructura simple como base de
su sistema, del cual especifica un conjunto detumjets primarias diferentes que
influirdn en los rendimientos observados en log. t€ada una de estas aptitudes
representa la varianza observada. Si se cumplengigo de estructura simple en el
andlisis, las diversas aptitudes primarias no estérelacionadas y, por lo tanto, serian
independientes. Estos principios se aplican tadstema de aptitudes primarias, como
al modelo elaborado por Guilford (1977).

Durante las décadas de los afios treinta y cuar€htastone (1947) despliega una
intensa labor investigativa para soportar su mod&l@ialmente, identifica trece
factores de los cuales nueve son psicolégicameteepretables sobre un conjunto de
56 test representativos de una amplia variedadadsas mentales aplicadas a una
muestra de 240 personas. Dicho estudio se ampéiteqpparmente con el desarrollo de
diversas técnicas de analisis factorial, que peéroit obtener un conjunto de siete
aptitudes mentales primarias, independientes aitngsualizacion espacial, numeérica,
fluidez verbal, comprension verbal, velocidad pptie, razonamiento inductivo y
memoria asociativa, de manera que cualquier fgeoeral debe ser entendido como de
segundo orden, es decir, solo en virtud de laelamiones entre las aptitudes mentales

primarias.

Los estudios posteriores realizados por Carrolkksééom, French, Hartman (citados
por Espinosa, 1997), han replicado los factored@$ por Thurstone (1947). En esta
perspectiva, Guilford (1977) elabordé un sistemaapgttudes primarias basado en los
resultados del modelo de Thurstone, al que denorModelo de Estructura del
Intelecto, en el cual identifica 150 aptitudes difges en 1977, que se amplié a 180 en
1988. El modelo parte de un analisis racional daccéctia el sistema cognitivo para
resolver problemas, para lo cual establece tregcets que al interceptarse dan lugar a
las aptitudes. Las categorias estan referidasra@pees, contenidos y productos. Cada
una de estas categorias presenta determinadaasfaget representan los subtipos que

puede adoptar cada una.
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Las operaciones se definen como los tipos prinegpale actividad o proceso
intelectual (lo que el organismo hace con la infacidn); los contenidos son los tipos
de informacion sobre los que opera el organismo,temar en consideracion sus
propiedades formales; y los productos se definemocda forma que adopta la
informacién en el procesamiento que el organismue lde ella. Segun el autor, una
aptitud puede ser definida como una expresion dederlas cinco operaciones mentales
(cognicion, memoria, produccion convergente, progfucdivergente o evaluacién) que
operan sobre uno de los cuatro tipos de conteffigordtivo, simbdlico, semantico o
conductual) para conseguir un producto de los gasibles (unidades, clases,

relaciones, sistemas, transformaciones o implicesp

Para Guilford (1977), la inteligencia es un comumistematico de aptitudes o
funciones para procesar diferentes clases de iafiém de modos diversos. Las
aptitudes, aunque son dimensiones diferentes ydagnte distintas, no operan de
manera aislada en las actividades mentales. Es, i3 o mas aptitudes operan

conjuntamente en la solucion de un mismo problema.

Como se indico anteriormente, los modelos jeraogufmuros incluyen el sistema de
los niveles mentales de Burt (1949) y el sistemarggiico de la inteligencia de Vernon
(1950). Ambos autores se basan en las orientacitedesas de Spearman (1927), en

relaciéon con el factag.

Burt (1949) plantea un sistema jerarquico de ng/elentales a través de los cuales se
sitian las aptitudes humanas. El primer nivel lopan las aptitudes pertenecientes al
campo de la sensacion, relacionadas con el nivelbap de complejidad. El segundo
nivel lo componen aptitudes en las que predomiman procesos perceptivos y la
coordinacion de movimientos. Estos procesos inclugs aptitudes del primer nivel. A
su vez, los procesos pertenecientes al campo geerlzepcion se incluyen en las
aptitudes que representan procesos complejos @éei®m, memoria y formaciéon de
habitos (tercer nivel), que a su vez se incluyetasraptitudes en las que predominan

procesos de relacién (cuarto nivel) y estos condack inteligencia general o facigr
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gue, ademas de coincidir con el faggate Spearman, representa el nivel méas alto de la
jerarquia cognitiva. La inteligencia para este ae®wuna capacidad integradora de la

mente y, en virtud de ello, se manifiesta en tddssiveles de la jerarquia.

El sistema jerarquico propuesto por Vernon (19%&tea la inteligencia en términos
de tres categoriagt y B corresponden a la distincion entre fenotipo y ¢ipno La
primera no seria mensurable desde una perspectivgportamental. La segunda
constituye el nivel de aptitud que una persona traieh su conducta y depende de la
cultura de referencia. La inteligendlaequivale a la puntuacion obtenida mediante test
diseflados para medirla.

Vernon (1950) propone un sistema integrado porrougiveles de generalidad. Al
igual que Burt (1949), situa el factgen la cuspide de la jerarquia. En el segundo ,nivel
sitla los factores amplios de grupo, que comprenidsnaptitudes de generalidad méas
restringida que el factar: el factor verbal-educativo y el cinético-mecéaniebtercer
nivel representa los factores de grupo mas pequdapendiendo de los anteriores. Asi,
por ejemplo, la aptitud cinético-mecanica compregquiéudes como la psicomotriz, la
perceptiva, la fisica, la espacial y la mecéanica. &k nivel mas bajo, aparecen los
factores mas especificos.

Este sistema ha dominado la tradicion britaniceedildio de la inteligencia desde los
afios sesenta. Numerosos estudios han avalado ed&tongue, junto con el de Cattell

(1890), ha ocupado un lugar importante hasta ladide los ochenta.

Las propuestas mas recientes dentro de la pengpediferencial-psicométrica
integran las dos alternativas sefialadas, mediaatenbdelos jerarquicos mixtos, entre
los que se destacan los propuestos por CattelBjy9€arroll (1987), segun los cuales,
las aptitudes intelectuales forman una jerarquiaucofactor generabf en el nivel mas
alto, un grupo de factores principales en el seguridel y factores especificos en el
nivel mas bajo.
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Por su parte, el modelo de Raymond Bernard Ca(i63), reelaborado en
colaboracién con John Horn (1966), ubica en el saégunivel de la jerarquia por debajo
deg, dos inteligencias: fluida (Gf) y cristalizada (Gka inteligencia fluida se refiere a
la capacidad de la persona para pensar y razornarreimos de relaciones abstractas. La
inteligencia cristalizada comprende el conocimigntas habilidades aprendidas. En el
tercer nivel, ubica un amplio conjunto de habiliedespecificas vinculadas a los
factores anteriores (segundo estrato) que resullanla experiencia en tareas

particulares.

El autor propone su teoria de la inteligencia #u{&f) y cristalizada (Gc) mucho
antes de realizar los estudios empiricos que lanliealidez. Ambas constituyen dos
formas de expresion de la inteligencia. La prim{@8 es concebida como una especie
de caudal capaz de fluir a través de muchos tipoactividades mentales; la segunda
(Gc) es concebida como un producto cristalizadoltaaste de la relacion de ese flujo

con la experiencia.

Cattell adopta una postura integradora entre ldaete Spearman (1927) y la de
Thurstone (1947). En ese sentido, concibe la dstaicde la inteligencia como
jerarquica y sus rasgos intelectuales como compesewerificables a través de

factorializaciones oblicuas.

Horn (1967) propuso reformular el modelo de Catielhgregar algunos factores de
segundo orden. Ademas de la inteligencia fluidaistalizada, reconoce ocho aptitudes
generales: visualizacion general, aptitud geneuditi®a, deteccion auditiva general,
deteccion visual general, aprehension y recuperagiéorto plazo, almacenamiento y
recuperacion a largo plazo, rapidez de decisibmecta o rapidez de pensamiento,
rapidez de escudrifiamiento (relacionada con tiedgaeaccion). Cada una de estas

dimensiones puede ser seleccionada como indicadotaligencia general.

El modelo de los tres estratos elaborado por Qa(d®87, 1993) supone la

ampliacion de las teorias de Thurtone, Cattel yri8pe. Este modelo clasifica las
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aptitudes en tres estratos que corresponden adifiesentes grados de generalidad
creciente. En el primer estrato, se sitlan lastuajes mentales primarias, cuya
formacién se da a través del ciclo vital e influgmnel rendimiento de las personas en
las variables que se intentan medir a través dediggositivos de medida. Estas
aptitudes se agrupan en campos como el razonamiehtenguaje, la memoria, el

aprendizaje, la percepcion visual, la recepciénitimag la produccion de ideas, la

velocidad cognitiva, el conocimiento, el logro psicomotricidad y otras caracteristicas
personales ligadas en parte a la cognicion y adbks cognitivos.

En el segundo estrato, ubica las aptitudes de gkohet amplia, es decir, de mayor
amplitud que las del estrato I, pero menor queléhgstrato Ill. Las investigaciones han
permitido delimitar en este estrato aptitudes cdéemimteligencia fluida, la inteligencia
cristalizada, la aptitud general de memoria, ekapizaje, la aptitud viso espacial, la
recepcion auditiva, la capacidad de recuperac@nglocidad cognitiva, la rapidez de
toma de decisiones y la velocidad psicomotriz. Bereero, ubica la capacidad general
de la inteligencia, que extiende su influencia edas aptitudes de los estratos | y II: el
factor g. La teoria de Carroll es de carécter fadty se apoya en los siguientes

planteamientos metodoldgicos:

% Un test psicoldgico adecuadamente disefiado praparain indicador del grado
en que una persona puede mostrar una aptitud esalzacion de un determinado
conjunto de tareas. En cualquier muestra reprasentias personas difieren en su nivel
de aptitud, y ello se confirma cuando los test rmaesuna fiabilidad alta y la

distribucion de las puntuaciones presenta unaciariamplia.

x Las diferencias individuales representadas por vewdable en un analisis

factorial son relativamente estables, aunque semed un determinado momento.
x  Estas diferencias individuales son explicadas &dtedmente por un modelo

lineal en el que se asume que el rendimiento etestnes una funcion de la posicion

individual en uno o mas factores o rasgos lateriégrado con que cada factor se
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asocia con el rendimiento en un test dado se inglicael peso de ese factor en la
ecuacion factorial de dicho test. Dichos pesos @uédde —1 a + 1, pero en la practica,
ese peso es cercano a cero 0 notoriamente pos8mcasume inicialmente que la
ecuacion factorial de un test es la misma parastéaintegrantes de la muestra y, en

principio, generalizable a diferentes muestras.

Las consecuencias que se derivan de este Ultimertaspefialan que un test nunca
mide una Unica aptitud. La utilizacion de ecuacsotieeales implica asumir que las

aptitudes actiian combinadamente para produciseltaglo en un test.

El modelo de Carroll puede considerarse la sintisig mayor parte de los modelos
propuestos en la literatura cientifica sobre igteicia. Constituye el resultado de méas
de treinta aflos de trabajo en el que se analizand®e&60 bases de datos obtenidas
durante sesenta afios de investigacion sobre ieeli@ desde Spearman (1927). Este
modelo no parte de una teoria previa, sino quargsrieamente derivado del andlisis

factorial exploratorio (Espinosa, 1997).

Aportes y limitaciones de la perspectiva diferencigpsicométrica

El desarrollo de los procedimientos técnicos ddllisis factorial ha facilitado los
medios para producir y, en algunas ocasiones,asiatrlas distintas teorias propuestas
para justificar la estructura de la inteligenciastds aspectos metodoldgicos estan
presentes practicamente en todos los modelos dbgaricia basados en el analisis
factorial y suponen, ademas, una aproximacionfartaa en que operan de hecho las

aptitudes en el mundo real (Pueyo, 1996; Espirksay)).

Autores como Wolman, Kline, Brody (citados por Rue¥996) consideran que los
modelos planteados no difieren significativamemeéeesi (excepto el de Guilford),
puesto que la mayoria de ellos coinciden en aghagactapacidades en mayor o menor

namero, segun las evidencias empiricas de procedéeicnodelo tedrico.
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Las investigaciones sobre el analisis factorial laeinteligencia han permitido
comprobar correlaciones positivas entre el renditniede los sujetos en tareas
cognitivas diversas y la adecuacion de las estagtdactoriales jerarquicas a la
descripcién de la naturaleza de la inteligencidaeque estan bien definidos los niveles

deg, Gf, Gcy un buen nimero de factores primarios (Pueyo6)199

La alta correlacion entre las puntuaciones dedses fisicométricos y el rendimiento
escolar, hacen de éstos una herramienta para pretléxito o el fracaso académico,
aungue se desconocen las razones de este val@tipred.a amplia evidencia empirica
en gue se apoya la caracterizacion jerarquica sleajditudes mentales y algunos
factores destacados, presentes en dicha estrunturaportan a la comprension de la
naturaleza, estrategias, conocimientos y procesmicados en el comportamiento
inteligente (Coll & Onrubia, 2001).

Estos Ultimos aspectos, sefialan algunas limitasiates los test tradicionales de
inteligencia que en las ultimas décadas del sigloeXplican la insatisfaccion entre los
profesionales y los Educadores. Por una partetelsisestandarizados estan sesgados
culturalmente, como se ha indicado, puesto queeaxigerta familiaridad con las
expresiones y convenciones sociales de cada cétuta que se aplica. Por otra parte,
no miden muchas habilidades empleadas por lasneesgmara resolver problemas en un
contexto especifico. Las situaciones se presentra fle contexto y suelen darle mayor
relevancia al recuerdo de los datos, en lugar délgmiar la habilidad para resolver

problemas, que es necesaria para enfrentar un noamaoiante (Sternberg, 1985).

Lo anterior indica que el conocimiento que se reguen la resolucion de los test es
muy similar al que se necesita en los &mbitos aw@ds, centrado en el lenguaje y en
las matemaéticas, lo cual facilita la clasificacide los estudiantes, pero no siempre
acorde con sus caracteristicas reales, subordiranas habilidades necesarias que las
personas emplean para la resolucién de problemed {ClLiker, 1986; Fredericksen,
1986; Gardner, 1999; Olson, 1986, citados por Gard¢ornhaber & Wake,1996 ).
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Enfoque cognitivo

Perspectiva evolutiva

Entre las tradiciones de investigaciones cognitiyas influyen en la conformacién
del enfoque cognitivo, en especial por sus apaatesstudio de la inteligencia, se
destaca la psicologia genética de Jean Piaget.e&iatdel desarrollo intelectual
contrasta con la perspectiva diferencial—psicomettyy con el procesamiento de la
informacién. En relacién con la perspectiva psicioite su pretension es cuantificar
las habilidades intelectuales e identificar lasemdifcias individuales en estas
habilidades, mientras que Piaget se interesa p®rakpectos cualitativos de la
inteligencia y por los patrones universales estatds como invariantes del desarrollo.
Por su parte, la perspectiva del procesamientoad@fbrmacion se interesa por el

estudio de las habilidades individuales de manistada.

Piaget se preocupa por analizar el desarrollo deb@miento y la adquisicion de
competencias o capacidades en funcion de las e¢apagivas. En la construccion de
su teoria, influye el trabajo y las observacionss lgjzo en el laboratorio de Binet sobre
el razonamiento de los nifios (Piaget, 1970). Elisia&obre los procesos erréneos que
estos utilizaban cuando trataban de resolver ublg le llevo a interesarse por el
estudio del razonamiento del nifio y por las difel@nentre el razonamiento infantil y
el del adulto. Orient6 su trabajo a analizar lal@sion y los cambios en las estructuras

cognitivas en cada fase del desarrollo.

Para Piaget, la inteligencia es la forma de equolibacia la cual tienden todas las
estructuras cuya formacion debe buscarse a partim gercepcion, del habito y de los
mecanismos sensoriomotores elementales. Hay quprender que, si la inteligencia
no es una facultad, esta negacion implica una madad funcional radical entre las
formas de pensamiento y el conjunto de los tipfesiores de adaptacién cognoscitiva o
motriz. La inteligencia no es, pues, mas que lméde equilibrio hacia la cual tienden

estos ultimos (Piaget, 1983, p. 17).
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La inteligencia es un sistema de operaciones wvastuantes. Es la adaptacion
mental mas avanzada, es decir, el instrumentogadsable de los intercambios entre el
sujeto y el universo. La adaptacion debe caraetesgzcomo un equilibrio entre las
acciones del organismo sobre el medio y las acsiomeersas. Supone dos procesos

indisolubles: la asimilacion y la acomodacion.

Puede llamarse asimilacién a la accion del orgamisobre los objetos, en tanto que
esta accion depende de las conductas anteriofesdas a los mismos objetos o a otros
analogos. La asimilacion mental es, pues, la iraragon de los objetos en los
esquemas de la conducta, no siendo tales esqueésasgua la trama de las acciones
susceptibles de repetirse activamente. Reciprodamest medio actla sobre el
organismo, lo que permite designar esta acciénrsaveon el término acomodacion.
Este proceso supone una modificacion de los esqugevios en funcion de la
informacién asimilada y una nueva asimilacion ontepretacion de los datos o

conocimientos anteriores en funcion de los nuesgae&mas construidos.

Lo que Piaget denomina esquemas son estructuragticag que hacen referencia a
secuencias de acciones. Los esquemas son dinarfliexiles y originan nuevas
estructuras para adecuarse a la realidad. Puedanusesimples, como succionar o
mirar, 0 muy complejos, como ciertas estrategiaeselucion de problemas.

De acuerdo con Flavell (1984) la teoria Piagetidelaconocimiento, basada en una
tendencia a un equilibrio cada vez mayor entre poscesos de asimilacion y
acomodacion, tiene por objeto explicar como conasesl mundo y, principalmente,
como cambia nuestro conocimiento sobre el mundege®Pi asume una posicion
constructivista al aceptar la indisolubilidad dejeto y el objeto en el proceso de
conocimiento. En tal sentido, el sujeto, al acts@re el objeto, lo transforma y, a la
vez, se estructura a si mismo construyendo susigsromarcos y estructuras
interpretativas. De esta manera, tanto la accgloaficomo mental que realiza el sujeto
cognoscente frente al objeto de conocimiento ascedeara la supervivencia bioldgica

y para el desarrollo de la cognicién (Castorinan&edez & Lenzi, 1997).
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Si el conocimiento es fruto de la interaccion esteto y objeto, sera esencialmente
una construccion. Si bien es cierto que el nificeteciona con objetos en su entorno
fisico y con nociones transmitidas por su entorociad, segun Piaget (1978), no los

adopta como tal, sino que los transforma y asiengas estructuras mentales.

El desarrollo cognitivo es concebido como una saoede estadios y subestadios, en
los que tienen lugar la génesis, la configuracida gonsolidacion de las estructuras
intelectuales. El estadio sensoriomotor comprereselel el nacimiento hasta los 18/24
meses y culmina con la primera estructura intetégéctl grupo de los desplazamientos;
el estadio de la inteligencia representativa o eptual, va de los 2 afios hasta los 10-11
afilos y culmina con la construccién de las estrastuoperatorias concretas v,
finalmente, el estadio de operaciones formalesagsahos 15-16 afios y se concreta en
la construccion de las estructuras intelectualepips del razonamiento hipotético—

deductivo.

Cada estadio marca el advenimiento de una etapaqd@ibrio, una etapa de
organizacion de las acciones y operaciones delosdgscrito mediante una estructura
l6gico matematica. Tres precisiones importantes sbnorden de sucesion de los
estadios debe ser constante para todos los sujatoxjue las edades medias
correspondientes a cada estadio pueden variaralpaliacion a otra; un estadio ha de
poder caracterizarse por una forma de organizagitas estructuras que corresponden a

un estadio se integran en las estructuras deliest@iiente (Piaget, 1956).

Aportes y limitaciones de la teoria Piagetiana

La teoria de Piaget, ampliamente reconocida eruabmcientifico por sus alcances y
desarrollos sobre la evolucién mental de los nifizg avanzar la Psicologia al destacar
los aspectos comunes del desarrollo intelectual ajeetan a los nifios de todas las
culturas, con independencia de su origen o cont&toeste sentido, Piaget defiende
una teoria universal de la mente que no toma emsidenacion dos aspectos: las

diferencias entre las personas de una misma cyltasdiferencias entre culturas.
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Para él, el desarrollo podia darse de manera npdard mas lenta, pero las
caracteristicas de la especie surgirian en el godegtecible. La obra de Piaget ha sido
continuada y ampliada en varios aspectos por afgude sus seguidores
(neopiagetianos), como Case (1989) y Fisher (1980gnes amplian la vision de
inteligencia desarrollada por el autor en aspe@iasionados con la evolucion social y
emocional, la funcién de la educacion, del contgxéb contenido (Gardner, Kornhaber
& Wake, 1996).

Aunque algunos investigadores cuestionan el plemerdo de los estadios del
desarrollo por los que todos los nifios pasan irstemente (Brainerd, 1978 y Gelman,
1978, citados por Gardner, Kornhaber & Wake, 1986)nayoria de los psicologos
evolutivos aun considera que el mundo del nifio e@qutiene sus estructuras

peculiares.

Feldman (1994) sostiene que Piaget solo se centridsecategorias Kantianas de
tiempo, espacio y cantidad que se puede suponenaeentran universalmente y se
desarrollan independientemente de la cultura. Ebra@l cual nos referiremos mas
adelante para ampliar sus planteamientos, consiglesadominios adicionales que
también deben ser considerados: los dominios aldsique se espera desarrollen todas
las personas que viven en determinada culturaiszgplinarios, que pueden dominarse
con el tiempo en una cultura; y los dominios Unicpge son las aptitudes y habilidades
gue solamente desarrolla una persona. Esta pdkspéebrica, aunque reconoce la
importancia de los problemas y los dominios ingestos por Piaget, considera que los

sefialados por el autor, representan solo algunos daiverso mas amplio.

De acuerdo con Gardner, Kornhaber y Wake (1996)jnwestigadores que adoptan
una perspectiva pluralista 0 modular de la memdaeajue se inscribe la teoria de las
inteligencias multiples, se distinguen de la limka investigacion piagetiana porque
dedican atencion a las aptitudes que todos los dermanos pueden desarrollar, y
también a las que son caracteristicas de cierthgrasi y se centran en ambitos

educacionales, que inculcan altos niveles de ldalili Cuestionan la nocién de
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estructuras o competencias generales y consideiatog nifios pueden alcanzar cierto
nivel de sofisticacion con determinados conteniglas nivel mucho mas alto (0 mas

bajo) con otros.

Perspectiva del procesamiento de la informacién

A partir de 1960 el interés de la psicologia giedusha orientacién conductista a una
orientacion cognitiva. La preocupacion por la mgnta forma como funciona volvié a
ser el centro de atencidn para la psicologia dieatiEsta orientacion cognitiva centro
su estudio en las actividades mentales y en losepos cognitivos basicos, como la
percepcion, el pensamiento, la representacionatelamiento y la memoria.

Este enfoque se opone en su desarrollo y en sugephaientos centrales al
conductismo clasico, puesto que postula la exigtaehe un sistema de estados internos
gue explican la conducta. Por lo tanto, entre &i8milos y las respuestas, a los que se
limita el conductismo, se admite que existen pros@sentales que causan la conducta o
bien funciones causales mediadoras entre estingutespuestas. Los estados internos
son, a la vez, portadores y manipuladores de irgoidn, razon por la cual los procesos
mentales o estados internos son procesos cogn{iarsinez, 1995).

En este enfoque, el sujeto es un agente activessag@ones dependen en gran parte
de las representaciones o procesos internos quedabarado como producto de las
relaciones previas con su entorno fisico y soéato significa que el sujeto organiza
tales representaciones dentro de su sistema capgéneral.

Esta perspectiva, también denominada procesamitnta informacion, se inscribe
en el paradigma cognitivo, tiene sus origenesaefinde la década de los afios 50, como
resultado de varias influencias (De Vega, 1984 d@ar, 2005; Grande y Rosa, 1993;
Pozo, 1994; Hernandez, 1998):
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x La critica y la desconfianza hacia el paradigmadootista, en especial por dos
razones: la presencia de anomalias en el paradyghaaimpugnacion directa a las
concepciones epistemoldgicas y metodoldgicas defjae conductual soportadas en el
objetivismo vy el fisicalismo.

x Los aportes en el campo de la linglistica realiggogar Chomsky como una
propuesta alternativa al estudio del lenguaje.

x  La incorporacion de modelos explicativos proversrite las comunicaciones y

la informatica.

La inteligencia artificial desarrollada a partir e década de los afios 50 incide
notablemente en la Psicologia Cognitiva, especiaienen sus primeras etapas con la
analogia mente—ordenador, las similitudes funcemdbs aportes en metodologia de la
investigacion y, de manera especial, la utilizacttet vocabulario y los conceptos
desarrollados en esta disciplina por los analistamitivos en Psicologia (De Vega,
1984).

En gran parte, estas influencias obedecen a umr&tedstica de la informatica en
general, y de la inteligencia artificial en partaay como es el control riguroso de los
procesos que sigue el ordenador. En este sent&loposible conocer todas las
operaciones internas que realiza un sistema diggerteia artificial, utilizandolas como

explicacion del comportamiento del sistema, y ettelscripcion de sus capacidades.

Este hecho permite observar las relaciones enbeepos y conducta y crear modelos
procesuales y funcionales que permitan analizaxplicar el comportamiento del
sistema. Esta caracteristica de la Inteligencididiat result6 esencialmente util para la
psicologia cognitiva, puesto que compartia el @ggror el analisis de procesos internos

y su modelizacion (Castello, 1992).

El objetivo principal de la perspectiva del proecemmto de la informacion esta
orientado a la elaboracion de modelos procesualdssdareas habitualmente utilizadas
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para evaluar la inteligencia, mientras que el aigatie las diferencias interindividuales

€s una preocupacién secundaria.

Uno de los procedimientos que responde a esteivabjes el denominado analisis
componencial, orientado a identificar experimentta, mediante estudios de
laboratorio o programas informaticos de simulaceppyados en el analisis cognitivo
de tareas, los componentes o unidades elementlpdesamiento de la informacién
implicados en la resolucion de las tareas que aparen los test de inteligencia, y la
manera en gue esos componentes intervienen erlgacen (Coll & Onrubia, 2001,
p. 195).

Utilizando este método, Sternberg (1980, 1989)titlea cinco tipos de componentes
cognitivos de la inteligencia de acuerdo con seifimen la realizacion de las tareas:
metacomponentes, componentes de ejecucion, de saigoj de retencidn y de

transferencia. Los componentes son considerados pomsesos.

Los metacomponentes son procesos de control digzapara planificar las
ejecuciones y la toma de decisiones para resolnaslgmas. Ejercen funciones tan
importantes como identificar el tipo de problenmeescionar los componentes de orden
inferior para ejecutar el problema, seleccionar esdrategia para combinarlos
adecuadamente, seleccionar una o mas represermaeria informacion sobre la que
éstos operan, guiar el proceso hacia la solucida, fdecidir el tiempo que se quiere

emplear, el nivel de exigencia y la calidad dejéawecion.

Los componentes de ejecucion son responsables dmaliaacion de los planes y
decisiones dictados por los metacomponentes ataeshreas reales. Los componentes
de adquisicién estan relacionados con el apremdidaj nuevas informaciones. Los
componentes de retencion y transferencia se ocudgamecuperar la informacion

previamente aprendida y de transferir la informacié un contexto situacional a otro.
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Los componentes actian de manera coordinada paealiaacion de la tarea. Se
destaca el papel desempefiado por los metacompsngmies activan y reciben
retroalimentacién de los demas componentes. Erecaeacia, el desarrollo intelectual
se produce como resultado de la interaccion dirgiohécestos componentes y viceversa,
de modo que un aspecto del desarrollo intelectaasiste en una mayor eficacia y

complejidad de los procesos componentes.

Ademés del andlisis componencial, otra estrategipleada por los autores del
procesamiento de la informacién para el estuditadeteligencia esta representada por
el estudio de la manera como los expertos en uerrdetado campo o dominio
resuelven las tareas propias de ese dominio, grigoaracion entre la actuacion de los

expertos y los novatos en un mismo dominio.

Los expertos tienen una base de conocimientos iispec mas amplia, mejor
organizada y mas facilmente accesible, y cuentam m®jores estrategias para
almacenar y recuperar la informacion y mayor cajzgtpara procesar el conocimiento,
lo que les permite abordar las tareas de maneriayhdmamica, considerando varias
alternativas para la resolucion de problemas, maentque en los novatos el
conocimiento no llega a utilizarse en la resoludi@nlas tareas. De acuerdo con estos
resultados, es clara la necesidad de incorporar caracterizacion y el analisis de la
inteligencia, la estructura de conocimientos de peasona y las estrategias de

organizacion, acceso y recuperacion de la inforoma@Coll & Onrubia, 2001).

En una vision de conjunto, los trabajos realizagtofa perspectiva del procesamiento
de la informacién presentan una imagen de la geetia con tres tipos de elementos: el
conocimiento especifico, vinculado a dominios cetas; la posibilidad de disponer de
una amplia variedad de estrategias de adquisialéracenamiento y recuperacion de la
informacién y de emplearlas de manera adecuadaaamplia variedad de dominios; y
las capacidades metacognitivas de control y sugpérviconsciente del uso de las
estrategias de planificacién, seguimiento y evafuade las propias acciones (Bruer,
1995).
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Los aportes de esta perspectiva relacionados aestiedio de la inteligencia sirven de
motivo para hablar de kvaluacién cognitiva dinamicde la inteligencia, planteada por
autores como Feurstein, Rand y Hoffman (1979) y @am y Brown (1987). Esta
evaluacién esta vinculada a la perspectiva sodio@llinspirada en Vigotsky (1978),
gue supone un replanteamiento radical de los @bty planteamientos de la
evaluacion tradicional de la inteligencia interesad predecir el rendimiento a través de
la medicion de ejecuciones independientes, en luwgarutilizar una evaluacion
interactiva que refleje el potencial de aprendizdge las personas en los distintos

contextos.

Aportes y limitaciones de la perspectiva del procasiiento de la informacién

Algunos aspectos pendientes por resolver en lgpeetisa diferencial psicométrica
relacionados con la relacion entre la inteligen@h,aprendizaje y el rendimiento
académico, empiezan a ser comprendidos desdedpegéiva del procesamiento de la

informacién, al menos en tres aportes (Coll & OrapB001):

Esta perspectiva, ha permitido formular hipotestss los procesos subyacentes a los
factores y aptitudes identificados desde la petsediferencial psicométrica y sobre el
valor predictivo de los test en relacion con eldiemento académico. En este sentido,
los test que mejor predicen el rendimiento son lkmpiecuyas tareas guardan
correspondencia con los tipos de componentes iagdiE en el aprendizaje escolar,
como es el caso de los test de vocabulario quetimrialos componentes de

adquisicion, retencion y transferencia, asi corsaetacomponentes.

En el disefio de instrumentos de evaluacion diagr@dgqtie permiten la seleccion de
intervenciones educativas adecuadas, se destacastlalios sobre analisis cognitivo de
los items de los test, para precisar los conociméerspecificos y las estrategias de
procesamiento requeridas para ser resueltos. $&cdegambién los estudios que dan
cuenta de aspectos claves para la ensefianza, siolerados en los test tradicionales,

como los conocimientos previos de los estudiantesdeminios especificos, las
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estrategias de aprendizaje de que disponen y pasidades metacognitivas (Wittrock,
1998).

La busqueda de procedimientos que permiten modifjcaptimizar los procesos
implicados en el comportamiento entre los que puechencionarse, los trabajos
realizados sobre modelos instruccionales orienta@logambio conceptual de los
estudiantes, y el desarrollo y ejecucion de progsapara la ensefianza de estrategias
generales y especificas de aprendizaje y de caumsdmetacognitivas permiten una
nueva concepcion de las relaciones entre inteliggnaprendizaje, en la medida en que
trascienden una concepcion unidireccional y llegiama concepcion bidireccional en la
gue se reconoce el papel de la inteligencia enpedndizaje y, a su vez, el papel
decisivo del aprendizaje en el desarrollo y optanian de la inteligencia, aspecto clave

para comprender la importancia de la intervencdircativa.

Perspectivas recientes de la inteligencia

En las décadas de los afios 80 y 90, el interéslmstudio de la inteligencia adquiere
nueva fuerza como en las décadas de los afios 8) en5gran parte debido a los
avances de la epistemologia y a la evolucion desalisciplinas como la Psicologia
Cognitiva, las Neurociencias y la Inteligenckrtificial que han propiciado la

consolidacién de marcos explicativos solidos yrdifiées de los propuestos inicialmente
por la Psicologia de la Inteligencia y han conidbua la adopcion de una vision
pluralista de la mente y a la creacion de proyegt@gsogramas diversos y variados

adaptados a la diversidad de los estudiantes g esuextos.
Desde este punto de vista, conviene destacar logeaprealizados por Robert

Sternberg y Howard Gardner que proponen una coi@egdmamica de la inteligencia
y exploran las distintas capacidades del compoeatmiinteligente.

52



La teoria triarquica de la inteligencia de Robert $ernberg

Esta teoria, propuesta en 1985, trasciende el maadicional del estudio de la
inteligencia desde la perspectiva psicométrica.sitiema la inteligencia en relacién con
el mundo real, con los contextos cotidianos y cos procesos de adaptacion y
modificacion del entorno. El autor sustenta suite@n un modelo tridimensional,
compuesto por tres subteorias: la componenciacicela la inteligencia con el mundo
interior del sujeto; la experiencial, relacionaifigeligencia con el mundo interno y el

externo; y la contextual, relaciona la inteligenma el mundo externo.

La relacion de la inteligencia con el mundo intedebsujeto es descrita mediante los
componentes o procesos implicados en el pensamigstos componentes son de tres
tipos: los metacomponentes que planifican, supammvig evalian la accion; los
componentes de adquisicion de conocimientos quegrdigtan un conjunto de procesos
para optimizar el nivel de conocimiento a partidaéformacion que provee el medio;
y los componentes de ejecucion que tienen queorelas acciones que se realizan para
lograr los resultados previstos. Estos componesdgaitivos son comunes a todas las
personas y se aplican a tareas y situaciones qienvde acuerdo con la experiencia

individual y el contexto sociocultural.

De acuerdo con Sternberg, hay dos tipos de accgueese realizan cuando el sujeto
se enfrenta a distintos tipos de tareas mentalesfuecion de su experiencia: el
rendimiento ante tareas relativamente nuevas jetaieion ante las tareas ya conocidas
que han sido automatizadas. Cuanto mas eficienteinaes persona para afrontar
situaciones nuevas, mas recursos cognitivos déisa@rpara las demas situaciones. A
medida que aumenta la experiencia con nuevos tipdareas, la novedad decrece y la
tarea tiende a ser menos apropiada para evaluateliggencia. Con la practica, una
determinada tarea llega a ser una medida apropidias habilidades que ya han sido

automatizadas.
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La teoria tridrquica establece la novedad y lamaatzacion como ejes centrales
sobre los que versa la evaluacion, la ejercitagiéhproceso intelectual. La inteligencia
experiencial se evalla mejor en situaciones excpplds. No obstante, la tarea exigida
no debe ser totalmente nueva para el sujeto, pupstosu estructura cognitiva no
dispondria de los instrumentos necesarios parareserla. De ello, puede concluirse

gue las pruebas deben variar segun las personasymentos de su evolucion.

Desde el punto de vista contextual, la inteligeseiairige a la adaptacion del sujeto a
los ambientes del mundo real que son relevantesgbaEsto implica que la inteligencia
relevante para un determinado tipo de ambientalsgdaultural no lo sea para otro. La
inteligencia, cuando se aplica a la vida diarianei tres funciones: adaptacion a los
ambientes, seleccion de nuevos ambientes, y moldetorde los existentes, en nuevos
ambientes. Los modos de aplicacion difieren seg8npkrsonas y los grupos en los
diferentes contextos. La inteligencia, lejos de @ actividad mental sin propositos
claros, se dirige especialmente a lograr los olgsticlaves en la satisfaccion de las
necesidades concretas de las personas (Sterndeowéll, 1989; Sternberg, 1997).

La adaptabilidad es la capacidad individual de esriirse a los desafios que se
presentan, que pueden proceder del interior oxdetier o pueden ser diferentes segun
las personas. El moldeamiento se suele utilizandwudracasa la adaptacién, aunque no
es sustitutiva de ella e incluso puede utilizardesa Esta capacidad es el nucleo central
de la inteligencia y ha hecho posible el actualadeio cientifico, tecnolégico y
cultural. La seleccién implica desistir de un meainbiente por otro, actuando cuando
las otras dos no lo hacen. La adaptacion, el moiagedo y la seleccidon son funciones
del pensamiento inteligente que se utilizan cuasedactia en los contextos cotidianos a
lo largo de la vida.

Sternberg, en 1997, amplia su teoria con la nod@ninteligencia exitosa para
referirse a la habilidad intencional de adaptarsBferentes ambientes, moldearlos y
seleccionarlos, y para lograr propositos propias,adsociedad y la cultura. Incluye

habilidades analiticas, creativas y practicas qoe ®dependientes entre si vy
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conceptualiza cada uno de ellos como una inteligezgpecifica. Este aspecto destaca
el caracter multiple de la inteligencia, en opasica la nocion de inteligencia clasica
medida a través de test y de puntuaciones de @QUnSel autor, estos test se refieren a
un reducido nimero de habilidades, no muy impogtaainquesobrevalorado escolar y

académicamentde un espectro intelectual mucho mas amplio y dejmp

La inteligencia analitica es (til para analizarwalear ideas, resolver problemas y
tomar decisiones. Se relaciona con el analisisydduacion, el juicio, la comparacion y
la contrastacién. Las habilidades analiticas sqnardas para un buen desempefio en
las pruebas convencionales de manera parcialjdageal rendimiento académico. Por
tanto, la inteligencia analitica no es equivalenta inteligencia académica medida por

los test, aunque puede incluirla.

La inteligencia creativaes necesaria para originar nuevas opciones. leter\en la
creacion, la invencion, el descubrimiento, la imagion y se relaciona con el
pensamiento sintético. Una persona creativa edlagyues produce ideas novedosas, de
alta calidad y acordes con la tarea (Sternbergbattucitados por Sternberg, (1997, p.
37). Las personas creativas cuestionan los supueskptados, se permiten cometer
errores, asumen riesgos sensatos, buscan taregseigquian la creatividad, definen y
redefinen activamente los problemas, se dan tigpapa pensar creativamente, toleran
la ambigtiedad, comprenden los obstaculos que supooeatividad y reconocen la

importancia de adaptarse al medio.

La inteligencia practicase requiere para aplicar las soluciones en ldugéa de un
problema de la vida real. Es necesaria para trathuteoria en la practica y las teorias
abstractas en realizaciones concretas. Las persqoas han desarrollado esta
inteligencia se caracterizan por usar con facilidadipo particular de conocimiento, el
conocimiento tacito, definido como un conocimieateentado a la accidén, que remite a
usos particulares en situaciones particulares miperadaptarse al medio, comprender
como funciona y hacerlo funcionar segun sus olgstiv
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El concepto deinteligencia exitosareconoce los valores personales, sociales y
culturales, y su interaccion. La adaptacion, eldeamiento o la seleccion implican el
contexto cultural. La inteligencia no puede seprada fuera de la cultura. Las culturas
y aun las subculturas pueden diferir en sus conoege de lo que es inteligencia, lo
cual demuestra la importancia del contexto. Edtigencia puede ser empleada para
lograr objetivos y es la que emplean quienes hdaanalp éxito en la vida. Lo que
caracteriza a las personas con inteligencia exiassk reflexibn necesaria sobre cuando

y cOmo usar las habilidades de manera efectiva.

Aportes y limitaciones de la teoria de Sternberg

Esta teoria aporta fundamentos para la comprem&bdesarrollo intelectual y esta
centrada en el razonamiento, la consideracion desernie de modelos de adquisicion de
conocimiento y optimizacion del pensamiento, el adedlo de habilidades de
discernimiento, la automatizacion del procesamiéetta informacion y la estimulacion
de la inteligencia practica. El autor ha intentagkiudiar de manera empirica los
diversos procesos implicados en el comportamiari@igente. La subteoria contextual
propuesta por Sternberg encuentra correlaciones l@oimteligencia practica y el
desempefio en el mundo real, pero no revela comestzlucion de problemas tiene

lugar en los contextos cotidianos y como es afectad

Aunque se reconoce la amplitud y los alcances d&dsaia, estos aspectos son
considerados como una debilidad, puesto que emtsntd por abarcar aspectos tan
diferentes, puede llegar a ser incoherente. Parparte, los componentes que integran
la teoria no brindan el medio para comprender desluctas de las personas dotadas o
con dificultades y, ademas, la teoria ignora lgmet®s bioldgicos de la inteligencia,
puesto que los procesos que analiza no se relaciocora el funcionamiento cerebral
(Gardner, Kornhaber & Wake, 1996).
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La teoria de las Inteligencias Multiples de Howardsardner

En 1983, Howard Gardner postula su teoria de tatigencias multiples, vinculada a
los desarrollos alcanzados por los estudios detddigencia artificial, la psicologia del
desarrollo, la neurologia y la nueva ciencia cagaiy propone la necesidad de superar
el esquema clasico de la inteligencia como un quocenitario. La critica a los
modelos unitarios de la inteligencia se relacioma sus limitaciones para dar cuenta de

la enorme complejidad de la inteligencia y de lataé&umana.

Gardner inici0 sus estudios a partir de observasiaealizadas en poblaciones de
sujetos especiales: nifios talentosos en domintédieos y adultos que habian sufrido
algun tipo de accidente cerebral (vascular o traieo)a y que por este motivo habian
perdido alguna capacidad cognitiva pero no todeptrtorio de aptitudes intelectuales.
Observo que ciertas personas, después de un aecihrebral, mostraban perfiles de
aptitudes muy deteriorados y otros totalmente tesjps. En sus propias palabras,
estaba muy impresionado por la evidencia de qudasiecapacidades mostraban
pérdidas funcionales mientras que otras permanegitegras. Y ademas, estas

capacidades podian variar de un sujeto a otro.

Por otra parte, centré su atencion en las cierlmigi$gicas, especialmente en los
avances en el conocimiento del sistema nerviosdraterfincluyendo aspectos
filogenéticos) que han descrito el funcionamiergcebral de acuerdo con médulos que
tienen una finalidad independiente y que, en caokadon, son capaces de llevar a cabo
las complejas operaciones atribuidas al cerebrd. Mismo, obtiene datos de los
estudiosos de la inteligencia artificial que hambs&do su orientacién y, en vez de
construir maquinas de resolucién de problemas gmsrse han dedicado a fabricar

sistemas expertos en un dominio especifico dela@omento o la tecnologia.
Otros aspectos determinantes para su propuest@atefdieron las observaciones

antropologicas, con las cuales comprob6 que disticulturas resuelven problemas

analogos de forma distinta y cdmo se desarrollaesas culturas las habilidades de
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forma diferenciada. También se interesé en indegésrma como cada cultura utiliza
distintos sistemas simbdlicos de manejo y utili@acile la informacion. Asi mismo,
recogid observaciones del campo de la Psicologiadesarrollo al interesarse por
historias evolutivas diferenciadas para las apggitanto en personas normales como en

personas excepcionales.

Cualquier capacidad o atributo psicolégico de lferasdel rendimiento cognitivo
puede recibir el calificativo de inteligencia singple los siguientes criterios (Gardner,
1999, 2001):

x  Potencialmente aislables por lesiones cerebralEs habitual que ciertos
traumatismos y lesiones cerebrales (vascularegneegtivos o infecciosos) afecten a
una determinada capacidad, por ejemplo, la vegesh no modifiquen otras, como la
numeérica o la espacial.

x Existencia de savants, prodigios y personas exospl@s en un dominio
particular. Estas realidades son ejemplo del desarrollo @xtirzario de una inteligencia
determinada y especifica. En el caso de los progligie encuentran personas que son
extremadamente precoces en un aspecto (0 en masylee la competencia humana.
En el caso del idiot savant, (y otras personas re&raso y autistas), es posible
evidenciar el desempefio en una habilidad partic@ar contraste con desempefos
retrasados en otras habilidades.

% Un conjunto identificable de operaciones que comgtin la base operativa de
esa inteligencia Por ejemplo, la inteligencia musical implica lansibilidad por la
melodia, el ritmo, la armonia, el timbre y la estuusa musical.

x  Ha de teneun curso de interaccion particulan su desarrollo. Este aspecto es
muy importante dada la especificidad de las capdeisl

x  Debe tener ungustificacion evolutivay unadeterminada funcionalidaén el
contexto.

x  Se puederontrastar experimentalmentdservando su efecto en el rendimiento

ante tareas cognitivas diversas.
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x Apoyo en lainvestigacion psicométricaTienen que mostrar variabilidad
interindividual como disposiciones y, por tanto,deo evaluarse con una cierta
objetividad.

x  Susceptibilidad para la codificacion en un sistesirabodlica Gran parte de la
representacion y la comunicacion del conocimientorre a través de sistemas
simbdlicos. El lenguaje, la pintura y las matenagison tres de los sistemas para la
supervivencia y la productividad humana (Gardner, H999). Asi, es diferente la
codificacion de la informacion linguistica que of#mos en un mapa gréafico que en un

texto escrito.

Estas caracteristicas son requisitos que, seguautelr, debe cumplir cualquier
habilidad o destreza (potenciales inteligenciasd pacibir el calificativo de inteligencia

en sentido riguroso. Estos criterios fueron exbside varias fuentes (Gardner, 2005):

Psicologia: la existencia de una historia evolutiva difereptga una capacidad a
través de la cual las personas normales y lastosi@sn pasan en su crecimiento hacia la

adultez; la correlacion (o la carencia de ellajesntertas capacidades.

x  Estudios de casosbservacion de personas inusuales, que incluyedigios,
sabios o que tienen dificultades de aprendizaje.

x  Antropologia: registros de como se desarrollan, ignoran o valaliféerentes
habilidades en distintas culturas.

x  Estudios culturales:los sistemas simbdlicos que definen ciertos tiples
significados —lenguaje, aritmética y mapas, pampje—.

x  Ciencias biologicas:observacion de que una capacidad tiene una faistori
evolutiva particular y esta representada en unacagta neural concreta. Por ejemplo,
varias partes del hemisferio izquierdo se hacenimamtes al llevar a cabo el control
motor del cuerpo, el calculo o la habilidad lingiges el hemisferio derecho aloja

capacidades espaciales y musicales, incluyendsdardinacion del tono.
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En su propuesta inicial, el autor propone sieteeliggncias relativamente
independientes que constituyen las formas comaoéaisonas adquieren, retienen y
manipulan la informacion del medio y expresan seisspmientos. Estas inteligencias
son légico—-matematica, linguistica, espacial, nalsi€inestésica, interpersonal e

intrapersonal.

Los estudios realizados por Astington y Damasitadds por Krechevsky y Seidel
(1998), presentan evidencias de la independenaitiveede la inteligencia interpersonal
y otros investigadores, como Rauscher, Shaw y Kgdaos por Krechesvky y Seidel,

1998), refutan la independencia entre la inteligeaspacial y la musical.

En 2001, Gardner revisa la propuesta inicial y, lmenmismos criterios, incluye la
inteligencia naturalista que la define como la hddil que permite reconocer y
categorizar los objetos y los seres de la natuaalEsta teoria, segun el autor, es
empirica, lo que significa que el nimero de intgiigas, su delimitacion y su
configuracion estan sujetos a las modificacioneksl@escubrimientos. En esta forma,
una inteligencia naturalista se ha consolidadcaemédida en que se ha observado que
ciertas partes del I6bulo frontal del cerebro estaplicadas en la denominacion y
etiquetado de objetos naturales y que son parséistds las que estan implicadas en la

misma funcién con objetos artificiales (0 humanos).

Las inteligencias pueden ser catalogadas en ttegaréas. Las inteligencias l6gico—
matematica, espacial, corporal-Cinestésica y Hattraque se consideran objetivas.
Estas capacidades son controladas y conformadadopoobjetos con los que se
interactla. Las inteligencias abstractas, lingidasti musical no dependen del mundo
fisico sino de los sistemas linglisticos y musidl@ tercera categoria esta relacionada
con las personas con quienes la inteligencia iategmal e intrapersonal se ponen en

juego.

x La inteligencia linguisticaalude a la capacidad para utilizar con clarided la

habilidades relacionadas con el lenguaje oral yitesdncluye aspectos referidos a la
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estructura del lenguaje y de los sonidos, los Bigwios y sus aplicaciones practicas.
Los escritores, los poetas, los periodistas, |dgigus y los oradores son personas que
cuentan con esta inteligencia.

x A través de la inteligenciddgico—-matematica es posible hacer célculos,
cuantificar, considerar proposiciones, estableceomprobar hipétesis y llevar a cabo
operaciones matematicas complejas. Cientificosgmmicos, ingenieros e informaticos
son personas que manejan los mecanismos de edigentia.

x La inteligenciaviso—espacialse manifiesta en la capacidad para percibir con
exactitud el mundo visual, para realizar transfaior@es y modificaciones a las
percepciones iniciales propias y para recrear &spete la experiencia visual propia,
incluso en ausencia de estimulos fisicos. Se expeesla capacidad de percibir
imagenes internas y externas, transformarlas, madds y descifrar la informacion
gréfica. Arquitectos e ingenieros, marineros, p#otescultores y pintores son personas
gue cuentan con esta inteligencia.

x Inteligencia corporal—cinestésicaes comprendida como la capacidad para
resolver problemas, elaborar productos, expresgengrar ideas empleando el cuerpo
en su totalidad, o partes del mismo. Incluye haades fisicas especificas tales como la
coordinacion, el balance, la destreza, la fueraafldxibilidad y la velocidad. Se
evidencia en atletas, bailarines, cirujanos y artes.

x  La inteligenciamusical es la capacidad de percibir, discriminar, tramaéory
expresar formas musicales. Se refiere a la hadilidara utilizar los elementos
relacionados con la musica, como son: el ritmdingbre y el tono. Se incluye aqui la
sensibilidad al ritmo para escuchar una melodiana plistinguir el timbre o el tono.
Esta inteligencia puede expresarse en los compesjtmusicos, melémanos y criticos
musicales.

x La inteligenciaintrapersonal es definida como la capacidad de formarse un
modelo lo més certero posible de uno mismo, y sgvazr de utilizarlo para
desenvolverse eficazmente en el contexto sociatli@idual. Dicha inteligencia, junto
con la interpersonal, resultan enormemente novedeseportantes. La capacidad de
actuar de acuerdo con el conocimiento de uno m@nmite tener un conocimiento de

las propias fortalezas y limitaciones, conocer pospios humores y motivaciones,
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comprender el temperamento y los deseos propiosr tutodisciplina y autoestima.
Los psicologos, fildsofos y algunos lideres sosiatleuestran una buena inteligencia
intrapersonal.

x La inteligenciainterpersonal es la capacidad de comprender e interactuar
eficazmente con los otros, y entender los desensndiones, estados de animo y
motivaciones de los demas. Incluye la sensibilidadas expresiones faciales, la voz y
los gestos y la capacidad de responder con efieatabes sefiales, e influir en la gente.
Son los asesores, los vendedores, los profesordss ylideres sociales quienes
manifiestan en mayor grado este tipo de inteligenci

x La inteligencianaturalista se refiere a la capacidad para comprender el mundo
natural y trabajar eficazmente con él. Suponezatilcon maestria habilidades referidas
a la observacion, el planteamiento y la comproladé hipétesis. Las personas que
muestran una inteligencia naturalista generalmésteen interés por los fendmenos
naturales. Bidlogos, jardineros, ecologistas, disic quimicos y arquedlogos se

consideran poseedores de esta inteligencia.

En la perspectiva de Gardner, todas las persoeasntiestas inteligencias, pero la
forma en que cada uno las combina o las utilizaisuexpresiones distintas del
comportamiento inteligente. La teoria parte de wariica frontal a la concepcion
unidimensional de la inteligencia que estd presesne los test psicométricos
tradicionales y a la restriccion propia de las apnaciones clasicas arraigadas en la
sociedad occidental que privilegia las inteligescimguistica y l6gico matematica,
como sucede en las pruebas que se aplican con dwasativos, en las cuales se
desconoce que las personas aprenden, represenitiizan el saber de muchos y
diferentes modos.

Aportes y limitaciones de la teoria de las inteligecias multiples
La emergencia de la teoria de las inteligenciagiphes en la escena psicologica

agudizo la crisis interpretativa relativa a la ligiencia y se constituyd en un nuevo

paradigma de interpretacion de las potencialidagesualidades individuales. Los
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desarrollos conceptuales que ofrece el enfoqueaslanteligencias multiples exigen

reconocer la multiplicidad de las capacidades, ligalies y potencialidades de la
especie humana: todas las personas tienen la dapgade conocer el mundo de
diferentes maneras. A través del lenguaje o deliswddgico—-matematico, de la

representacion espacial o del pensamiento musiealuso del cuerpo para resolver
problemas o hacer cosas, de una comprension deélelags personas y de una
comprension de nosotros mismos, 0 a través de coi@nainterrelacionada de todas
ellas. Las diferencias entre las personas residda mtensidad de estas inteligencias y
en las formas en que se recurre a ellas, se lakicampara desarrollar diferentes tareas,
para solucionar problemas y para interactuar eulifesentes contextos socioculturales
(Gardner, 1993).

El desarrollo de las inteligencias resulta de poseaelacionales que se producen en
un contexto cultural especifico, que hace parterdered compleja de interacciones. La
cultura en un momento historico y el ambiente feamikescolar y social en el que crecen
los nifilos son factores fundamentales que fortalexdimitan el desarrollo de las

inclinaciones y potencialidades mentales de cadsopa.

Algunos aspectos de la teoria de las inteligenmi@kiples son compatibles con los
postulados de otros tedricos, como el énfasis deenq1974) pone en los medios de
comunicacion y en los sistemas de simbolos; lailsédad cultural que destaca
Greenfield (1984), y el enfoque bilégico y cultugaile plantea Ceci (1990). En términos
mas generales, con el enfoque modular de la meptesentado por linglistas como

Chomsky, antropologos como Mitchen y psicélogoma@®inker.

En la psicologia, la teoria de las inteligenciadtipiés ha suscitado controversia,
especialmente con algunas de las inteligenciasegte teoria propone, puesto que,
mientras son facilmente asumibles la inteligenicigliistica, la 16gico—-matematica y la
espacial, hay resistencia a considerar la intetigecinestésico—corporal o la musical o
la interpersonal, que se ajustan mas a un conaipttalento” o habilidad que al de

inteligencia (Herrnstein & Murray, 1994; Scarr, 598
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La teoria de las inteligencias multiples no es au@ues Thurstone (1947), como se
expuso anteriormente, propone en su modelo laeexist de siete tipos de aptitudes.
Sin embargo, para Gardner, cada inteligencia epletany separada, mientras que para
Thurstone las aptitudes primarias que constitugenteligencia son partes de ella y son
independientes en la medida en que se aplican tersdos y tipos de problemas
diferentes, pero todas ellas forman la inteligeno@ividual. Gardner las considera
como inteligencias independientes, y cada una lds es compleja en si misma de
modo que no coinciden con la idea de simplicida@ldestone (Pueyo, 2000).

Por su parte, Anderson, en contraste con la vipiaralista de la inteligencia de
Gardner, interesado en mostrar tmuénteligencia generaés plausible, sostiene que las
evidencias de las aptitudes mentales, como lasndeao Thurstone (1947) y otros
psicometristas, se basan en construcciones egtadistonsideran que las inteligencias
multiples no son claras, pues son, a veces, caagluatveces, procesos cognitivos y, a

veces, estructuras cerebrales (Anderson, 19927)p. 6

Goleman (1996) admite la importancia de la teoeidag inteligencias multiples, en
especial por el reconocimiento del pensamiento @nota las emociones en su
descripcion de la inteligencia personal, y considgue el énfasis del autor en los
aspectos cognitivos no le permite explorar el pdpelas emociones en la inteligencia.
El concepto de inteligencia emocional surge prectsde para destacar el papel que

juegan las emociones en la vida intelectual, Igp&d#on social y el equilibrio personal.

En sintesis, las perspectivas abordadas en esitelloaplan cuenta de las distintas
posturas tedéricas sobre la inteligencia en el gertmmprendido desde finales del siglo
XIX hasta la década de los afios 80 del siglo XXnmendidas bajo el enfoque

psicométrico y el enfoque cognitivo.
El primero de ellos, con una larga tradicion enestudio de las diferencias

individuales y una vision uniforme y homogenizaddeala inteligencia, transita de una

vision monolitica, a modelos factoriales y posteniente, a modelos jerarquicos y se
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caracteriza por el desarrollo de instrumentos ddicite. El segundo enfoque, cuyos

desarrollos incluyen la perpectiva genética y ecpsamiento de la informacion, tienen

lugar después de la segunda mitad del siglo XXlaEtécada de los afios 80 Gardner y
Sternberg, aportan una vision pluralista que recertistintas facetas de la cognicion

humana y la importancia del contexto social y caltu
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La teoria de las inteligencias mdltiples y sus imgaciones en la educacion

Las trayectorias evolutivas de las inteligencias

La inteligencia es definida por Gardner como:

“una potencialidad biopsicolégica para procesaprimfcion que se puede
activar en un marco cultural para resolver probkmacrear productos que
tienen valor para una cultura. Esta “potencialidad” puede desarrollar en
mayor o menor medida en funcion de los valoresolaztunidades en esa
cultura y las decisiones tomadas por cada pergmrasu familia, por sus

ensefantes y por otras personas” (Gardner, 20@3) p.

Cada cultura concede importancia a un conjuntaetife de inteligencias y a una
combinacion distinta de ellas. Estas inteligenc@$an incluidas en los sistemas
simbdlicos, en los sistemas notacionales, y eralobitos de conocimiento (Gardner,
1993; 1999; 2001).

La trayectoria evolutiva de la inteligencia comigr& manifestarse en los primeros
afios de vida, con una inteligenea brutoque puede manifestarse en un nivel basico
universal o en un nivel superior, y constituye pnamesa en el campo, es decir, “cierta
proclividad a adquirir la habilidad con rapidez icamzar un elevado nivel de
competencia” (Gardner, 1999, p. 41).

En la etapa siguiente, se llega a la inteligendigees del sistema simbdlico, en el
gue los niflos demuestran sus habilidades en lasedtEs inteligencias: se llega al
lenguaje con frases, relatos e historias, a la galsh canciones, a la comprension
espacial mediante dibujos.

En un estadio avanzado, cada inteligencia se mm@smediante un sistema

notacional. Las matematicas, los mapas, la ledonasistemas simbolicos de segundo
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orden en los cuales las marcas sobre el papelsegen simbolos. En nuestra cultura

esos sistemas notacionales llegan a dominarseeglutacion formal.

Durante la adolescencia y la edad adulta, lasigetetias se expresan en las carreras
profesionales y aficiones. Asi, por ejemplo, laligencia espacial pasa de los mapas
mentales en el nifio pequefo a las operaciones kiabdecesarias para hacer dibujos
y a los sistemas notacionales de los mapas, pegarlifinalmente a las profesiones
adultas de navegante, jugador de ajedrez o tomd{Eardner, 1993; 1999; 2005).

Cada inteligencia evoluciona segun un ritmo progetal modo que las inteligencias
matematica y musical constituyen formas temprargstalento y las inteligencias
personal e interpersonal requieren una gama ardpliexperiencias de relacion social

antes de su pleno desatrrollo.

En esta forma, la estimulacion y la evaluacionadeihteligencias deben tener lugar
de manera adecuada y oportuna, segun su expresios distintos niveles evolutivos.
Asi, en los primeros afios, las oportunidades quezeh los procesos de ensefianza a los
nifios pueden conducir al descubrimiento de intsrgskabilidades peculiares. A esta
edad, los nifios disfrutan de la exploracion al Bme, la fantasia, su habla tiende a la
metéafora, estan dispuestos a realizar conexionéipal&inestésico y tienden a poner a

prueba los limites.

En este periodo, los nifios desarrollan ideas dabranera como funciona el mundo:
el mundo fisico y el mundo de las otras personasamenden en forma inicial los
sistemas humanos basicos para el desarrollo daadgipos de inteligencias, como el
lenguaje y el dominio de los cddigos numéricosag&stdquisiciones no dependen de
una orientacion explicita, pues los nifios desamadistas habilidades simbdlicas y estas
ideas en gran parte influidos por sus propiasaestgones con el mundo (Gardner, 1993;
2005).
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El dominio de los sistemas notacionales duranesléa escolar requiere ser tutelado.
Los sistemas notacionales se construyen sobre as@ de conocimientos de sentido
comun, que se edifican en la primera infancia. Alsienguaje escrito debe relacionarse
con las capacidades del lenguaje oral; la notatigsical con la percepcion intuitiva o
figurada que el nifio tiene de la musica; los cotuepientificos con la comprension del
sentido comun del mundo fisico. La realizacién stagconexiones es un desafio, pues,
de otra manera, el nifio dispondria de dos sistantependientes y ninguno seria
suficiente, en lugar construir una comprensiongrada.

Durante esta fase, los nifios se interesan por @ortas reglas de la cultura, de sus
vocaciones y aficiones; utilizan el lenguaje coecgion; realizan dibujos realistas; se
adhieren a las reglas observadas en los juegogestido, el comportamiento, las
situaciones morales. Ademas, se interesan pomainitode ciertas habilidades en areas
especificas como dibujar con perspectiva, companeritmo, realizar experimentos,

elaborar un programa en computador.

En la adolescencia, la mayoria de los estudiarggsiaren orientacion para la
eleccion de la carrera. Esta tarea se hace commbejal modo en que las disciplinas

interactian en muchos roles culturales (Gardn&@520

El mundo para los adolescentes es mas amplio, passiende la familia y se
proyecta a la sociedad y al mundo; es mas elevadiap posibilidades de razonamiento
y de especulacion, y mas profundo porque se eafransus propios sentimientos,
miedos y aspiraciones; se implica en los valoredpg principios de amplio alcance y
en la legitimidad de los usos de sus habilidadegreocupa por primera vez por las
relaciones entre los diferentes cuerpos de conenimilos puntos de vista de los demas
y los campos en los cuales se puede llegar a sdugiivo; y se intenta relacionarlos
con las preocupaciones propias, su naciente sedéd@a identidad o sus decisiones

sobre su carrera, y relaciones personales queyarclas relaciones con el otro sexo.
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A partir del andlisis de las trayectorias evolwivde las inteligencias, se derivan
decisiones sobre el énfasis de la enseflanza en mtmsmdistintos: un entorno rico y
estimulante para los primeros afos es menos impgerém la adolescencia; la ensefianza
del sistema notacional en los nifios mayores es pdeguada en los jévenes. Los
estudiantes podran beneficiarse de la ensefandgiexgolo si la informacion o el

entrenamiento son oportunos en la progresion evalut

Un tipo particular de ensefianza puede ser prematuten momento determinado y
tardio en otro. Por ejemplo, el entrenamiento naligiel sistema Suzuki proporciona
apoyo en el aprendizaje musical de la técnicaunmsgntal y resta atencion al sistema de
notacion de modo que este sistema puede ser adeqamd la ensefianza en los
primeros afos, pero contraproducente si se aplicaire momento posterior de la
trayectoria evolutiva.

Cuando los nifios estan en proceso de alfabetizadebhen tener la oportunidad de
alcanzar niveles significativos de habilidad enconjunto pequefio de especialidades,
como el arte, la musica y en uno o dos temas essplaomo las matematicas o la
historia. Es importante esta especializacion, pugse los nifios reciben demostracion
de lo que significa dominar una materia o un camjude habilidades, como entrenar,
practicar, controlar el propio progreso y reflexdorsobre él. Por otra parte, si a los
nifos se les dan oportunidades de entrar en contact todas las especialidades e
inteligencias en los primeros afios de vida, esna@ie que empiecen a centrar su

interés, en cierta medida, en la segunda infancia.

En contraste con muchas practicas educativas, fakiénen la adolescencia debe
desplazarse hacia un conocimiento mas amplio,reageientificos y tecnologicos y en
clasicos y humanisticos. La inclusion en el cutdi@e temas relacionados con la ética,
los acontecimientos cotidianos, los problemas désbg locales, lo cual en palabras de
Gardner (2005) es coherente con las propensionies ji@&venes hacia el procesamiento
de la informacion en esta etapa; contacto conragigs disciplinas y la disposicion de
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los jovenes en este periodo para trascender siisdignarriesgarse a un pensamiento

interdisciplinario.

La teoria de las inteligencias multiples ofrecpdaibilidad a docentes y alumnos de
aprendizaje mutuo en un proceso de construccidmfis@tiva. Este aprendizaje, de

acuerdo con Prieto y Ferrandiz (2001) y KrechegvBgidel (1998) implica:

% Ampliar el marco de trabajo de la escuela trad@iaentrada en las habilidades
l6gico—matematicas y linguisticas, y destacar ohalilidades como la musical, la
espacial, la corporal—kinestésica y la social.

x  Reconocer los intereses y la estructura cognitrefle{ada en los aspectos
fuertes y débiles) como dos condiciones esenc@éproceso didactico. Este hecho
permite personalizar la ensefianza y enriqueceditasnsiones del desarrollo de los
nifios.

x Utilizar los proyectos de trabajo para favorecer a&brendizaje por
descubrimiento. Los proyectos desarrollan una gaeahabilidades que permiten
muchas vias de acceso y a menudo reflejan un eralificativo y complejo a través
del tiempo (Sternberg; Katz y Chard, citados poedkesvky y Seidel, 1998). En el
trabajo por proyectos, las inteligencias trabajars momo medio que como fin en si
mismas.

x  Favorecer el trabajo cooperativo que permite aestsidiantes desarrollar su
inteligencia interpersonal y aprender a valoraingsigencias de sus pares (Kornhaber,
citado por Prieto y Ferrandiz, 2001).

x  Estructurar la ensefianza de las disciplinas dent@ist maneras y mediante
variados procedimientos. Esta accion facilita abajo interdisciplinar para lograr una
mejor comprension y profundidad. Gardner (2000msitera que todo tépico puede ser
enfocado al menos de cinco formas diferentes: mexlial uso de la narrativa, el
analisis ldégico, la experimentacion, la exploracimistica y el examen filosofico.

Después, agrego la experiencia de participaci@mgaetsonal.

70



La propuesta de Gardner ha servido de base pameydcto de Ensefanza para la
comprension, en el marco del proyecto Zero de Hdrvaajo el supuesto de que la
comprension ha de ser estimulada en la escoladdack! fin de mejorar la ensefianza
en la escuela y ayudar a los estudiantes a aprangéizar el conocimiento orientadolo
a resolver problemas a través del disefio de egitnatgpara crear una "cultura de
pensamiento” que promueva en los estudiantes elapgento critico y creativo. En
sentido semejante, poner al servicio de la edusadis nuevas tecnologias, para hacer
avanzar el aprendizaje y proporcionar acceso aasueampos del conocimiento;
relacionar la instruccion con las tareas y experé&nextraescolares y, particularmente,
con el mundo del trabajo; articular los variaddsezos de instituciones culturales para
enriquecer la educacion en las artes; convertieviauacion continua en una parte
integral del curriculo que guie a los estudiantesue proceso de reflexion sobre su
propio trabajo, asi como desarrollar e implementderios de evaluacion, materiales
didacticos, experiencias y juegos, al interioraledcuela que puedan documentar todos
los tipos de habilidades y capacidades de los iestiad.

La evaluacion de las inteligencias

En la perspectiva de la teoria de las inteligenamstiples, la evaluacién es un

aspecto clave del sistema educativo.

La evaluacion tradicional basada en los test ddigancia valora solo una parte de
las habilidades intelectuales y a menudo estarmodésdualizados. Los medios que se
empleen deben ser capaces de investigar las cagasigara resolver problemas o
elaborar productos mediante diversos materialesedaduacion de las inteligencias,
puede aportar conocimiento Util sobre los probleozs se pueden resolver con los
materiales de esa inteligencia especifiéei, la evaluacion de la inteligencia
matematica, debe plantear problemas en contextt@smatcos.

Una comprension del perfil individual de inteligeagcde los estudiantes, propicia una

eleccion informada de los intereses y vocacionesnbién permite una busqueda
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comprensiva de las dificultades, para proponessratiernativas hacia los objetivos de

aprendizaje (el aprendizaje de la musica a tragdagdtécnicas linglisticas).

Un aspecto importante es la habilidad individualapeesolver problemas o crear
productos utilizando materiales del medio intelatt8in embargo, es necesario precisar
el tipo de inteligencia que debe favorecerse cudadeersona tiene que escoger. Una
técnica recomendada por el autor consiste en ekmora persona a una situacion
compleja para que pueda estimular varias inteligsne proporcionarle un conjunto de
materiales procedentes a diversas inteligenciastgrmiinar en cuél de ellos pasa mas
tiempo y con qué grado de profundidad lo explora.

Las pruebas de este tipo difieren de las emplepdiatas medidas tradicionales, en
primer lugar, porque dependen de los equipamierdoBgevistas y materiales para
definir los problemas que deben resolverse. Esthcheontrasta con las medidas
tradicionales basadas en lapiz y papel. En seglugdw, porque los resultados de las
evaluaciones hacen parte de un perfil personalrolgepsiones intelectuales, mas que
como un unico indice de inteligencia o puntuacianetenidas en un test, aspecto que
por si solo no es suficiente. Esta evaluacion d&foemar a los padres, maestros y a los
mismos estudiantes sobre el tipo de actividadespyeelen realizar en los distintos

contextos, familiar, escolar o comunitario.

Un enfoque de evaluacion justo que refleje el coniento disponible sobre la
naturaleza de la cognicion humana, en palabras atein@r (2005), considera las

siguientes caracteristicas:

Enfasis en la evaluacién mas que en el exarRama el autor, la evaluacion puede
definirse como la obtencion de informacion sobseHabilidades y potencialidades de
las personas con el doble objetivo de proporciomar respuesta Gtil a los evaluados y
unos datos igualmente Utiles a la comunidad cquuéainteractian. Lo que diferencia la
evaluacion del examen es que la primera favorexgcEs que extraen informacion del

curso de los resultados habituales y no se sighteda con el uso de instrumentos
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formales administrados en un entorno neutro y desgtualizado (Gardner, 2005, p.
187). El propésito es disefiar métodos que contabug la evaluacion regular,
sistemética y util.

Evaluar en forma natural y en el momento adecuadoevaluacion debe hacer parte
del entorno natural del aprendizaje, y no debe mam®e en momentos inoportunos
durante el proceso. Al principio, la evaluacion eléttroducirse de manera explicita,
pero con el tiempo debe adquirir un caracter nhtsira necesidad de que se reconozca
o se etiquete. En la medida en que la evaluaciée parte de la cotidianidad, ya no es
preciso separarla del resto de actividades del pukn ese sentido, los valores, las
habilidades, los conocimientos, los habitos dedéstuas actitudes, son valorados en el
aula mientras los estudiantes aprenden los comeoigriculares (Ferrandiz, 2005).

Validez ecolégicaConsiste en disefiar materiales e instrumentos @aabuar la
competencia cognitiva en contextos reales (Ferza2@05).En este sentido, la validez
predictiva de los test y los examenes de aptitedlasson cuestionadas por la escasa
utilidad al predecir los resultados més alla dglignte curso escolar. Cuando se evalla
a las personas en situaciones similares a suscome$s de trabajo real, es posible

predecir mucho mejor sus resultados.

Instrumentos neutros respecto a las inteligendiasmayor parte de los instrumentos
de los cuales se dispone para evaluar la inteligeastan sesgados en gran medida en
favor de las inteligencias linguistica y légico—amagtica. Los estudiantes dotados de
esta combinacién probablemente obtendran buenadta#ss en las pruebas, los
estudiantes con problemas en algunas de estagemnighs pueden fracasar solo porque
no pueden llegar a dominar el formato de la mayaeibos instrumentos estandarizados.
La neutralidad, por tanto, se refiere a aspectest@sciendan las habilidades légicas y
linglisticas y que comprendan otros tipos de tadalies o inteligencias, y permiten a
los alumnos con aptitudes diferentes que piensefoea creativa o imaginativa,
demostrar lo que saben.
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Utilizacion de materiales motivadores y uso de whaslimultiples.Este propdsito
hace posible la evaluacion de competencias y dabiéis en contextos adecuados,
utilizando materiales interesantes y motivadores den lugar a que los estudiantes
trabajen en problemas de su interés, proyectoslagianotiven a obtener buenos
resultados o productos que hayan elaborado. Un Imstrumento puede ser una

situacion de aprendizaje.

De hecho, se considera que la evaluacion por nueliareas o proyectos auténticos
llega a tener mayor sentido para los propios alemgaoienes al observarse como
poseedores de una habilidad o destreza que lest@esatucionar tareas o resolver
problemas cotidianos, la perciben como algo mote/dns hace sentirse competentes y
con una sensacion de logro. Ademas, cuando los nalsinvan aprendiendo las
ejecuciones involucradas en la resolucion de lagidades que se les presentan en cada
dominio, el maestro tiene la oportunidad de remlisa seguimiento mas cercano a

dichas ejecuciones, proporcionando realimentadiéaciga e inmediata.

Sensibilidad hacia las diferencias individualess laveles evolutivos y las formas de
habilidad. Es preciso reconocer el papel que juegan lasediégas individuales porque
éstas permiten una eleccion informada sobre lablpesarreras y aficiones, ademas de
una busqueda comprensiva de soluciones a las lthfi@s. Pueden predecir las
dificultades que tendra la persona en el futuragpgner rutas alternativas hacia un

determinado objetivo educativo.

Debe ser sensible a las etapas y trayectoriastexagdy compatibles con la vision de
aprendizaje infantil, entendido como ambiente esldren el nifo, en el que se favorece
la expresion libre de sus intereses y cuyo objgtiwacipal es el respeto por su propio

ritmo.
Aplicacion de la evaluacion en provecho de losdiantes.Se refiere a considerar la

evaluacion en beneficio de los propios estudiariséerfil individual considera la

disposicién hacia el trabajo y la calidad de lceapido, entendida como la innovacion,
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la imaginacion y el dominio con el que se apropgahdbilidades y conceptos. Es
importante la manera como el alumno exhibe el ntade] conocimiento objetivo, y
especialmente el modo como valora los procesoshgqueecorrido, lo que le permite
saber como puede corregir el curso del trabaj@a &stuna actividad metacognitiva que
le da al estudiante una oportunidad para realimsmtde manera Util, porque puede
identificar sus areas fuertes y débiles, lo queuliere puntos en los que debe insistir y

ambitos que pueden ser productivos y qué puedeagspeen futuras evaluaciones.

Los programas y proyectos desarrollados en lamadtidécadas que surgen de la
teoria aportan fundamentos para la evaluacionepsafianza coherentes con el enfoque

de las Inteligencias Mdultiples.

Programas y proyectos que se derivan de la teorigdas inteligencias

Los siguientes son algunos proyectpge vinculan la teoria de las inteligencias
multiples, la teoria no universal de la inteligengilas practicas pedagogicas (Gardner
& Krechevski, 2005):

El proyecto de Inteligencia Préactica para la escual

Este proyecto (Practical Intelligence For SchodESy fue ejecutado en forma
conjunta entre el Proyecto Zero de Harvard y laversidad de Yale, fue disefiado para
desarrollar un modelo multifacético de inteligenmiactica para la escuela, inspirado en
la teoria de las Inteligencias Mdltiples y en larie triarquica de Sternberg, bajo el
supuesto de que los estudiantes que tienen unaiexpa escolar positiva aprenden,
integran y aplican el conocimiento académico sola® distintas materias y el
conocimiento practico sobre si mismos, sobre lesataacadémicas y sobre el sistema

escolar en general.
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El interés del proyecto buscé determinar como jembguntas las inteligencias
académicas y practicas (inter e intrapersonaleghservar la relacion entre el éxito
académico y las funciones de adaptacién, selegcifimmacion del entorno. Para su
ejecucioén, el proyecto parte del conocimiento es tireas: Los perfiles intelectuales,
los estilos y las estrategias de aprendizaje, ttactgara y el aprendizaje de las tareas

académicas y la escuela como un sistema social.

En este proyecto, los estudiantes son estimuladteseubrir sus propios perfiles de
inteligencia y a enfocar sus intereses y fortalegasla realizacion de las tareas
escolares. Un criterio de éxito del proyecto es\éora en los resultados escolares y la
implicacion del estudiante en la escuela, como lma el logro de un objetivo
ambicioso para los estudiantes, como es su redpbdad sobre sus propios procesos
educativos, aun después de haber concluido lodiestan la escuela. En esta forma, la
inteligencia practica para la escuela se convierieinteligencia practica para la
adquisicion de conocimientos a lo largo de la v{@dlliams, Blythe, White, Li,
Sternberg, & Gardner, 1999) (Gardner & KrechevaD5).

La escuela primaria: el método basado en proyect@n la Key school

Esta iniciativa surgio del interés de un grupo destros de Indianapolis interesados
en llevar a la practica educativa la teoria dargsigencias mdultiples. El proyecto ha
sido disefiado para que el nifio construya sus comacios mediante el aprendizaje por
descubrimiento. En el proyecto de trabajo, se uwaln padres, maestros, expertos y
otras personas de la comunidad que puedan enséfaifi@ conocimientos y

habilidades relacionadas con la inteligencia quesse desarrollando.

Los estudiantes participan cada dia en un tallildeaprendiz / maestro), en el cual
trabajan con otros estudiantes de diferentes edadeprofesor competente en el oficio
0 area de interés. El objetivo de los talleresaeadquisicion de habilidad propia del
mundo real en un entorno de aprendizaje, por lb lesaposibilidades de asegurar un

conocimiento auténtico son muy altas. Una vez panasia, un especialista (padre de

76



familia) visita la escuela y explica una ocupaaidaficio a los estudiantes, de acuerdo
con el tema que se esté desarrollando en ese mmn@mtespera que los estudiantes
conozcan las actividades propias de su comunidaqaley en algunos casos, tengan la
oportunidad de hacer seguimiento en un area ce@ncogt la debida orientacion. Para
lograr estos propositos, los estudiantes particggann centro para la exploracién en el
museo infantil de Indianapolis (localidad en laldiene lugar la experiencia educativa).

La propuesta inicial ha evolucionado en la Ultingsef de implementacion, a la

elaboracion de proyectos por los estudiantes.

La experiencia desarrollada en la escuela Key reérecteristicas que se derivan de
la teoria de las inteligencias (Gardner, 2005). pediles individuales se refieren tanto
a las fortalezas como a las debilidades de caddiaste y a sus inclinaciones. El perfil
incluye la disposicion del estudiante hacia el djab(interés y perseverancia); sus
propensiones intelectuales (linglisticas, matemstienusicales, espaciales, sociales,
naturalistas); el dominio de hechos, habilidadesonceptos, expresados en las
capacidades destacadas de los estudiantes; lzacith de criterios para valorar la
calidad y la innovacion del proyecto (técnica, egén, imaginacion, materiales
empleados); las posibilidades de comunicacion aorpiblico amplio, compafieros,
padres de familia, y otros adultos; y la reflexa@re los propios objetivos alcanzados,
los logros, la correccion necesaria sobre el cusbtrabajo y la utilizacién del
conocimiento obtenido. Los proyectos constituyerm waliosa estrategia para esta

actividad metacognitiva en los estudiantes.

El proyecto Spectrum. Una iniciativa para la evaluaién y el curriculo en la

educacién infantil

Este proyecto fue realizado en forma cooperadae entrestigadores del Proyecto
Cero de la Universidad de Harvard y la UniversidadTufts (Gardner, Feldman &
Krechevsky, 1998), es un programa para nifios deaetin infantil y primaria,
desarrollado con el propésito de crear un modelevdduacion y ensefianza coherente

con la filosofia de la teoria de las inteligengtasl enfoque no universal. La asuncion
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principal del proyecto es que el desarrollo desktsucturas cognitivas de los nifios debe

construirse gradual e independientemente en cadanaoy en cada inteligencia.

Propdésitos de Spectrum

El proyecto Spectrum esta orientado hacia el delfade instrumentos de evaluacion
diagnostica que incluye actividades estructuradhistas de chequeo para observacion
en dominios como el movimiento, el lenguaje, la icajsel arte, la ciencia y la
comprension social. El proyecto es una valiosardtera de ayuda a los maestros para
el reconocimiento de las distintas formas en que dlumnos pueden emplear sus
inteligencias.

Este proyecto es una iniciativa destinada a desdabrcapacidades intelectuales mas
destacadas de los nifios y las nifias en edades @ afios. La clave esta en encontrar
formas de evaluar la diversidad presente en lossnifilas nifias. Inicia en el nivel
preescolar, en parte porque los autores queriaouliés cuando comenzaba la
posibilidad de detectar los diversos potencialespisideraban que cuanto antes se
identificaran esas capacidades mas tiempo tenth$anifios, los maestros y los padres
para trabajar juntos con el fin de desarrollarlasignos tiempo habria para que los
estudiantes con capacidades destacadas en éaremadimbonales chocaran con los
obstaculos del sistema escolar (Gardner, FeldmEne&hevsky, 1998).

El proyecto esta orientado a desarrollar una evaloalternativa compatible con una
vision del aprendizaje infantil que reconozca lapegiales cualidades y capacidades
gue surgen en este periodo de crecimiento mergalordque suelen pasarse por alto
con los métodos tradicionales de administraciotese
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Enfoque tedrico de Spectrum

El enfoque tedrico del proyecto se basa en lagawiuniversal de Jacobo Feldman
(2000) y en la teoria de las inteligencias mulsple Gardner (1999, 2000, 2001, 2005).

La teoria no universal tiene como premisa que naieletividades realizadas por los
nifios y los adultos son evolutivas pero no univessakEl término universal, hace
referencia a la sucesion inevitable de cambiossigigen todos los individuos de toda

procedencia y en todas las situaciones.

Esta teoria propone que hay muchos dominios deidadi que no son comunes a
todos los individuos y grupos y que no suponengarantia de éxito. Tocar el piano y
entender la teoria econémica son dos ejemploslaebsitas actividades son evolutivas
en el sentido de que es preciso alcanzar ciertel mig pensamiento abstracto para
intentar realizarlas pero son no-universales eseeatido de que no todos pueden

alcanzar cierto grado de competencia en ellas.

La idea de los dominios no universales indica liatercia de numerosas y variadas
oportunidades para realizar el potencial individi@hiendo en cuenta que cada nifio
tiene inclinaciones caracteristicas hacia uno o dgeasstos dominios. Segun la teoria,
los nifios progresan en sucesiones de niveles ésti@d® los dominios o conjuntos de

conocimientos y destrezas.

Estos dominios representan logros evolutivos quedesde los universales como la
permanencia del objeto (saber que un objeto sigistiendo aunque esté fuera de
nuestra vista) que estan practicamente garantizados panculturales como el lenguaje
qgue no hace falta ensefarlo de manera formal sias€g desarrolla espontaneamente en
las relaciones con otras personas. Los culturadesocla lectura, la escritura y las
matematicas, que se espera aprendan hasta cikegtdas miembros de nuestra cultura.
Los basados en disciplinas como la quimica o eédfer se relacionan con un

determinado oficio o profesion. Los idiosincrasiaasmo la quimica organica o el
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derecho de las patentes que representan espedgaigiarequieren formacion adicional
extensa, y los tnicos como el descubrimiento dietde hélice o la creacion de la danza

moderna, que trascienden los limites vigentes ddoamnio.

La teoria no universal permiti6 establecer un makeoeferencia para determinar las
tareas intelectuales que evalla el proyecto Spactliobservar que la mayor parte de
las materias escolares habituales se ubican esgiénr cultural, los autores adoptaron
una perspectiva amplia de los nifios y las nifiaesgubrieron intereses y capacidades
poco habituales relacionadas con campos haciaueshg todo el mundo se inclina o
tiene la capacidad necesaria para acercarse aAllogue no se espera encontrar nifios
de cinco afios naturalistas o poetas, lo que byseetr@m es descubrir hasta qué punto
los niflos logran demostrar una sensibilidad podoiti@ por la naturaleza o una

utilizacion expresiva del lenguaje.

La evaluacion en el proyecto Spectrum

Las evaluaciones se realizan en siete dominiogubga, matematicas, movimiento,
muasica, ciencias naturales, conocimiento sociatgsavisuales. Se seleccionaron estos
dominios por su importancia en la cultura occideptporque representan una serie de
inteligencias, tal como se expresan en los nifiacgugfs. Cada sociedad puede
encontrarse un conjunto diferente de dominios aqugrs de su propio analisis. Las
inteligencias no operan de manera aislada. Unapaidebe utilizar varias, para realizar
una tarea como jugar una partida de ajedrez o aemdrmotor de un carro. Una
inteligencia como la espacial puede ejercitarsevamos dominios como las artes

visuales, la mecanica y la construccion.

Para ayudar a los nifios a que observaran la ralaeitie el aprendizaje escolar y la
actuacion en la vida cotidiana, se asociaron lgsigios con estados finales o papeles
adultos valorados en la sociedad. En el area dgubge, por ejemplo, se seleccionaron
actividades que pueden considerarse precursoraesliestados finales valorados en

nuestra cultura como es el caso del poeta, elgistéoy el escritor.
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La evaluacion planteada por Spectrum ha sido disefiara:

x  Valorar las capacidades destacadas de los nifio&ano las dificultades. Su
intencidn es ayudar a los educadores a conocer mejos estudiantes, al reconocer la
gran diversidad de capacidades presentes lo queetesite redisefar los curriculos y
los enfoques de ensefianza.

% Aportar el fundamento en las disciplinas del mured al curriculo de la clase
de preescolar o de primaria. En lugar de prepardosaestudiantes en destrezas
prealfabéticas o prenuméricas, Spectrum estimuilateriés por hacer descubrimientos,
construir significados y crear notaciones.

x  Las actividades especificas de cada dominio prestaratencién profunda a los
nifios en determinadas areas. Asi, en el dominiondgimiento, ademas de considerar
las fases generales de desarrollo fisico, comarsalbalancearse, también se observan
sus capacidades de inventar ideas de movimientsaude evocacion de un estado de
animo mediante el movimiento o realizar una carmdgaobstaculos con agilidad y
velocidad. Los contenidos se basan en las actigglptbpias de los dominios extraidas
de las regiones no universales del continuo ewaduten el que se sustenta
conceptualmente el proyecto.

x  Difuminar la frontera entre el curriculo y la evation, recogiendo informacion
en el transcurso del tiempo y en los contextosrals. Las actividades deben servir
tanto para el aprendizaje como para la evaluacion.

x  Proveer un mejor conocimiento de los estudiantes aducadores, quienes, a su
vez, pueden hallar formas de aprovechar los resudso la escuela, la casa y la
comunidad, con el fin de introducir a los nifiosay hifias en &mbitos poco conocidos y

estimulantes de saber.

Algunas orientaciones metodolégicas

En contextos favorables, los nifios demuestran a#gudes destacadas y talentos que

hasta entonces no se hubieran detectado. Lasdactes en las que el nifio manipule
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directamente los materiales que les resulten atogctentran su atencion y permiten

observar las diferencias en las capacidades.

Las evaluaciones deben ser auténticas, es decitetsen valorar los nifios en los
propios contextos de su trabajo. Las actividadégnlaser interesantes y significativas,
ajustadas al contexto de la clase, con la utilimadie materiales estimulantes que estén

al alcance de los nifos.

Los nifios trabajan con los materiales y la inforidracle un dominio sin limitarse a
responder preguntas. Por ejemplo, en percepciditiveydos nifios tocan instrumentos

y en ciencias para la comprobacion de hipétesispiftos realizan experimentos.

Los tipos de evaluacion que propone Spectrum estéridos a las observaciones de
los maestros. Contribuyen a precisar los perfiteBviduales de los estudiantes y el
disefio de intervenciones educativas adecuadaspfaalds a sus necesidades. Para su
elaboracion, se puede hacer uso de diferentes@noieatos que dan cuenta de todos
los detalles. La evaluacion portafolipoftfolio) es una estrategia cualitativa empleada
para dar cuenta de los logros y los esfuerzos zcks por los estudiantes en un tiempo
determinado o en un afo escolar. La evaluacionsigadreses un aspecto clave por su
implicacion activa y participativa en la valoraciprel desarrollo de las inteligencias. Y
los estilos de trabajo, que dan cuenta de los modnaneras de abordar las tareas por
los nifios. Elestilo describe la manera en que un nifio trabaja comébisriales de un
area, su habilidad para planificar una actividael nivel de reflexion y perseverancia
alcanzado en la realizacion de la tarea. Estarnrdoion puede ser particularmente

relevante al planificar una intervencion educaéfectiva (Ferrandiz, 2005).

El portafolio

Es el conjunto de evaluaciones y actividades qumipen valorar la competencia
cognitiva de los nifios en su aprendizaje. Estequliadento, incluye los estilos de

trabajo o modos que manifiestan los nifios y laaifiara iniciar las actividades, las
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observaciones de los profesores a través de ptogogdos registros, los cuestionarios e
inventarios de los padres con el fin de valorardosceptos previos, las habilidades y

las actitudes.

El propdsito es recoger los trabajos realizadosardar el afio escolar, para ser
valorados mediante criterios establecidos previaenéts una estrategia que incluye los
conocimientos, los pensamientos y las reflexior@aifio sobre sus propios procesos.
La evaluacion, en este sentido, trata de ser Ugjoede la evolucion de un nifio en un
periodo escolar determinado. Las experiencias emtilzacion de la evaluacion
portafolio, indican que los nifios se implican aathente en las tareas y aprenden a

valorar sus propios trabajos y los de sus compaf{8eidel & Walters, 1997).

Para ello, los profesores utilizan diversas té&icamo los registros anecdaticos que
recogen los logros académicos, las interaccionks ynateriales de aprendizaje; los
trabajos elaborados por los nifios registrados abagiones en video o en audio se
pueden utilizar para registrar el uso que los nifiasen de sus habilidades, como
solucionan problemas y toman decisiones; las fafag, los diarios y los sociogramas
reflejan las interacciones en el aula; las enttasjslas evaluaciones centradas en
criterios y algunas pruebas estandarizadas queapwst utilizadas en algin momento
del proceso con fines determinados. Todos estosegimientos les permiten a los
maestros precisar los perfiles de los estudiardes @l disefio de propuestas educativas
acordes con sus caracteristicas (Gardner, Feldm&neghesvky, 1998); (Prieto &
Ferrandiz, 2001); (Valero, 2007).

La observacion que realicen tanto los padres deilifarnomo los maestros,

proporciona informacion valiosa sobre las destrebabilidades, conocimientos, no

susceptibles de evaluar a través de otros procendios.
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Aportes del proyecto Spectrum

Las investigaciones realizadas por Prieto y Ferzarid001), (Ferrandiz, 2005)

destacan como beneficios del proyecto Spectrum:

x La teoria en la cual se sustenta el proyecto preleearco para un enfoque
alternativo de la evaluacion.

x  Es una forma de contemplar las habilidades, lo®@omnentos, las actitudes y
los habitos de trabajo mientras los nifios reallaaractividades en el contexto del aula.
Las evaluaciones proporcionan un marco de refeaepara realizar observaciones
detalladas de cada dominio.

x  Proporciona a los estudiantes y a los profesoresubges Utiles para el proceso
didactico, lo que significa el disefio de actividagara atender los estudiantes diversos
de diferentes culturas.

x  Ofrece un amplio conjunto de actividades y matesialesde el punto de vista
curricular que estimulan la exploracion entre diss dominios y al interior de ellos.
Ademés de la amplitud, se estimula la profundighabs suscita el interés de los nifios
por los descubrimientos y la construccion de sicguifos.

x  Modifica las ideas sobre lo que se considera undesite superdotado. Los
materiales y los instrumentos disefiados para evisanteligencias permiten detectar
habilidades o puntos fuertes en los cuales seasstas nifios que muestran precocidad
y que mas tarde pueden desarrollarse como talespexificos.

x  Pretende cambiar los estereotipos de los padress yedlucadores sobre el
concepto de inteligencia. Estudia los aspectosittegs de actividades que usualmente

las personas no asocian con la resolucion de pnalsleognitivos.

Puede concluirse que los proyectos y las expedsmni¢rivados de la teoria de las
inteligencias incluyen aspectos referidos a lawaa@bn, el curriculo, la formacion del
profesorado y la participacion de la comunidadef@riy Ferrandiz, 2001; Ferrandiz,
2005). Respecto a la evaluacion, pretende disef@reg@imientos dindmicos que

permitan valorar los potenciales de los estudiaiiiesurriculo se refiere a la inclusion
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de conocimientos y habilidades necesarias paraxig®d @académico y para la vida
personal y social. Los programas deben adaptalse estilos de aprendizaje y a las
capacidades de los estudiantes. La formacion desm@s es un reto para los sistemas
educativos, y para propiciarla se debe favorecerdéesionalidad docente, a través de
la formacion inicial y continua. Los padres y lamtmidad son aliados para impulsar
nuevas practicas o experiencias educativas porfleiemncia decisiva en los procesos de
formacion.
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Las concepciones sobre la inteligencia en el pensanto de los profesores

En este capitulo se abordara el estudio dedasepciones en términos generales y

luego se hablara sobre las concepciones de lognosmaserca de la inteligencia.

Perspectivas teoricas sobre el estudio de las copc®nes

Por su contribucion a las investigaciones reladasacon el contexto del aprendizaje,
el estudio de las concepciones se puede enmarcalogngrandes tradiciones: la
evolutiva-cognitiva y la educativa respecto a laeflanza de las ciencias y constituye
un antecedente importante de los estudios solranabio conceptual (Martin y Cervi,
2006; Chi, 2008; DiSessa, 2008psniadou, 2012; Thomas, 2012).

En la perspectiva de las teorias del desarrollmitog, se estudia como se construye
el conocimiento y se observa la evolucion de lacepciones en funcion de las etapas
de desarrollo o del nivel de conocimiento. Aquihaee especial hincapié en el estudio
de la estructura cognitiva y en el proceso de canmgiividual. Por otra parte, segun las
teorias de la psicologia evolutiva y de la instiicen la tradicion de la ensefianza de
las ciencias, las concepciones previas son, pgemeral, implicitas o intuitivas en los

novatos y se hacen explicitas y conscientes eexjosrtos (Martinez, 2004).

En este sentido, el estudio de las concepciondsaseealizado en la perspectiva
constructivista del proceso de adquisicion del rglimaje, en la cual se encuentran
varias lineas de investigacion (Good y otros, 198&thews, 1993; Taylor, 1993; Von
Glasersfeld, 1993), entre las que se destacamabajos de Piaget, y el movimiento de

las concepciones alternativas (Driver, 1985, 198&nnot, 1979).
Piaget, ha contribuido al estudio de la psicoldgianana en distintos dominios de

conocimiento (Inhelder & Piaget, 1955; Piaget & Gar 1971). En la perspectiva del

autor, las concepciones son una manifestacion okl rvolutivo en el que se
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encuentran los sujetos. Los estadios descritosueteaia, reflejan las capacidades
intelectuales generales que determinan las intaxpo@es que los sujetos realizan en

los distintos ambitos de la realidad.

En este sentido, de las implicaciones de la tepidgetiana a la educacién se
considera el desarrollo evolutivo como un factandamental para conocer tanto las
concepciones espontaneas que poseen los estud@mtessus predisposiciones para el
aprendizaje de nuevas nociones cientificas. Siatéarsido aplicada a la ensefianza de

las ciencias con mayor impacto en la década daflos 60.

De acuerdo con Gilbert y Swift (1985), las critieala teoria piagetiana, favorecieron
la emergencia de una nueva teoria conocida commeimiento de las concepciones

alternativas que surge a partir de los afos setenta

Las criticas a la teoria de Piaget, se centranc#s@mente en la generalizacion de
las habilidades intelectuales a todos los dominiosl escaso papel asignado a la
experiencia. Por su parte, desde los estudioszaglalé sobre expertos y novatos, se
describe el proceso de adquisicién del conocimientdominios especificos y se acude
a la experiencia y al aprendizaje para explicadesarrollo intelectual, y en razon de
ello, los sujetos actian de manera menos homogéteaés de dominios, ya que su
actuacion esta determinada por los aprendizajeandntos especificos (Rodriguez,
1999).

El enfoque de Piaget se diferencia del relacior@adolas concepciones alternativas
en que, en el primero, el aprendizaje esta detewimor los estadios evolutivos y es
independiente del dominio (Piaget, 1978), en elisdg, el aprendizaje esta influido por

la pericia y es dependiente del dominio de conaaitoi
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La perspectiva de las concepciones alternativas

Son numerosos los trabajos realizados en el mownimigle las concepciones
alternativas en los que es posible identificartéoaslencias (Driver & Easley, 1978). La
primera tendencia se centra en el conocimientditimm—perspectiva de la ciencia— las
concepciones son analizadas en relacion con lauadén a las explicaciones
cientificas. La otra tendencia centra su atencidreleconocimiento de los sujetos. A
diferencia del enfoque anterior, focaliza su at@men la naturaleza de las concepciones
de las personas vy, por lo tanto, su génesis, sgesasu desarrollo y su funcionamiento

en la vida cotidianaperspectiva centrada en el sujeto—

A partir de 1970, la atencion se enfocOd en la aalgidn de las concepciones al
conocimiento cientifico. Debido a ello, la preoctipa se centraba en corregir o
eliminar las concepciones erroneas de las persdaseriormente, la atencion se
dirigié a la naturaleza de las concepciones, deonmpee interesaba mas explicar sus
aspectos positivos, relacionados con su génesidesarrollo y su funcionalidad en la
vida cotidiana.

Las diferentes denominaciones que han recibidoctaxepciones reflejan estas
tendencias —ideas, concepciones, ciencia y sueatgps calificativos, personales,
alternativas, implicitas—. Con frecuencia, lasidias denominaciones se han utilizado
como sinonimos. El término concepcion ha sido aanpdinte utilizado en diversos
estudios y es una expresion de las caracteristieagonocimiento que surge de la
experiencia de los sujetoBl adjetivo alternativa establece una diferendiaaon las
concepciones cientificas y concede a la concepeititad en si misméRodriguez,
1999, p. 25).

Los sujetos construyen activamente sus estructrgsitivas a medida que las van
enrigueciendo y adecuando en funcion de la realgla interpretan y, también, que
construyen activamente el entorno en la medidauen@ conciben a través del “filtro”

de sus estructuras de conocimiento (Rodriguez,,1299).
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Las concepciones pueden variar segun el dominiocultura y el grado de
adecuacion. Las concepciones son construccionesonades que surgen de la
interaccion de las personas con su entorno coim @lef darle sentido y, por lo tanto,
evolucionan a partir de la aplicacion sucesivasaffmémenos. Al mismo tiempo, los
sujetos reinterpretan y reconstruyen la realidashda aplican sus estructuras cognitivas

Yy, en este sentido, las cambian o las crean apietarla.

De la misma manera que el proceso de conceptudlizgBruner, Goodnou &
Austin, 1956), las concepciones alternativas somsinumento para entender mejor el
entorno y actuar de una manera mas adecuada, aducpy del aprendizaje derivado de
las experiencias y manifiestan las habilidades de personas para realizar
observaciones, sintetizar sus resultados y gepaeris frente a nuevos eventos.
Ademaés, son utiles y funcionales para la persomalagi construye y son resistentes al
cambio. La formacién y aplicacion de las concepesosuponen un proceso cognitivo
adaptativo del cual hacen parte el conocimientdadativo y procedimental de las

mismas (Rodriguez, 1999).

El estudio de las concepciones en el marco de laéstigacion sobre el pensamiento

del profesor

La investigacion sobre las concepciones de losrdesese inscribe en el ambito de
estudio del pensamiento del profesor desde elazigbsible la comprensién de lo que

piensan y conocen los docentes como medio parareohgr los procesos educativos.

La evolucion de los programas de investigacion melkados en torno a este ambito
de estudio, sefalan el transito de una perspectitaiada en laficacia docenta otra
perspectiva en la que el docente es un sugtexivqg cuyos pensamientos median su
actuacion en el aula -pensamiento del profesorlaEetualidad, se reconoce una linea
de investigacion mas amplia referida al conocinuetdl profesor. Las investigaciones
se derivan de varias lineas que segun los difevezntéoques, aplican metodologias

diversas, con énfasis en unos aspectos mas queosn Asi, es posible encontrar una
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diversidad terminologica referida a atribucionesgeacias, actitudes, percepciones,

constructos, concepciones y teorias.

La evolucidn tedrica de este programa de investiga@s descrita en varias
revisiones (Hinojoza, 2009), realizadas por auta@®o Shavelson & Stern (1981)
sobre el pensamiento pedagdgico, juicios y deasionNespor & otros (1984) y
Eisenhart & otros (1988) las creencias de los pofes; Calderhead (1988) (1996)
sobre conocimiento y creencias de los docentesst&@nacher (1994) sobre el
conocimiento de los profesores. En Espafia, De Y8dd®96) sobre el pensamiento del
profesor en el periodo 1980-1996; Medina y Domiagy&997) revisaron la
investigacion entre 1987 y 1997, respecto a sustiobs, lineas prioritarias,
metodologia y propuestas para la investigacionrdytorlan, Rivero & Martin (Porlan,
Rivero & Martin del Pozo, 1997) respecto a las epoones didacticas y cientificas de
los docentes; Bretones (2003) se interesa por feencias de los estudiantes de
magisterio, y Jiménez y Feliciano (2006) obsenamdturaleza del conocimiento del

profesor.

En Colombia, el estudio realizado por Perafan (20®bre la epistemologia del
profesor y la revision realizada por Gutiérrez @0lentre otros, dan cuenta de la
investigacion sobre el conocimiento del profes@uyg perspectivas para el estudio de

las concepciones.

Las investigaciones sobre el pensamiento del mpofessitian a finales de la década
de los afios 70 con antecedentes importantes dmdade Jackson titulada la vida en las
aulas (1968), en la cual se hace una critica radit@ainvestigacion sobre la eficiencia
en la ensefianza. A partir de entonces, se presantausitado interés por describir y
comprender las interpretaciones de los docenta® sblproceso educativo y sobre los
procesos didacticos.

El Congreso Nacional de estudios sobre la Emzafiacoordinado por el National

Institute of Education, es considerado, por vadares, entre ellos, Marcelo (1987),
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Perafan (2004) y Gutiérrez (2012) el escenario @oaxb en el que se formaliza el
paradigma. Al respecto, se destaca la presencatdees como Shulman (1986), entre
otros, que reconocen al docente como un sujet@i@ancias, reflexiones, decisiones y

juicios propios.

El programa de cognicién del profesor se inteps el estudio de las relaciones del
pensamiento del profesor con su propia accién,grgencomo un enfoque alternativo al
programa de investigacion proceso-producto, quebkste una relacion causal entre la
actuacion de los profesores y el rendimiento deetdgdiantepara garantizar procesos
pedagogicos eficaces, mediante la observacion medicion de las interacciones de
clase. Este enfoque obedece a una psicologia distducoherente con la investigacion

cientificista.

En el enfoque cognitivo, los investigadores idésdif tres categorias para dar cuenta
de los procesos mentales de los docentes. La @riesté relacionada con los procesos
de planificacion docente, que comprende el estddidos pensamientos del docente
antes y después de la ensefianza en el aula; ladsegel refiere a la toma de decisiones,
y es definida como el pensamiento interactivo; yelaera corresponde a las teorias
implicitas y las creencias de los profesores. L@ glimeras categorias se refieren al
tiempo-antes y el tiempo-después, que media laaict@dn docente en el aula; y la
tercera se relaciona con las creencias y las gqtia determinan la manera como los

profesores dan sentido a su mundo y a la practicante.

El estudio de las creencias y las teorias del poofen la perspectiva cognitiva se

interesa por el pensamiento docente en relaciérelcoontenido y no con los procesos.

En este contexto, las investigaciones sobre lagatey las creencias del profesor, en
el enfoque cognitivo, se identifican con el campcedtudio de las atribuciones causales
asociadas al rendimiento escolar, segin una coidcefde ensefianza conaatividad

eficaz,que no incluye variables emotivas y contextualedegcuida la génesis y el
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caracter historico e idiosincréatico de las inteigenes de los docentes de sus procesos
(Peraféan, 2004).

Las restricciones del enfoque cognitivo en estepcamtle estudio, derivan en la
necesidad de proponer enfoques alternativosvésian clasica de la cienciade una
perspectiva cognitivista a una contextualista—eeque se reconoce cOmo piensan los
docentes, qué piensan y por qué piensan de esaanaleetal forma que se pueda
establecer una mejor comprension del contenidpeetamiento del profesceflejado
en sus creencias, concepciones, estructura y rmdadak del conocimiento en unas

condiciones contextuales determinadas (Gutién@2 R

La evolucion del modelo cognitivo supone una imguate transicion de un interés por
la identificacion de los procesos de procesamiatgola informacion y toma de
decisiones, a la consideracion de los contenidiegsi y teorias sobre los procesos de
ensefianza, escuela, sociedad, cultura y conocionegre orientan el pensamiento y la

accion de los docentes en el aula (Pérez & GimES®0, p. 11).

Segun el autor, las bases conceptuales en laseqapoya el enfoque alternativo se
inscriben en el paradigma de las ciencias sociAlgsinos presupuestos teéricos en los

que se apoya, son:

x  La actuacion humana puede consideramestructiva y creativalLas personas
construyen activamente un conocimiento personabyjesivo de la realidad como fruto
de su experiencia y, en consecuencia, este coredimies la fuente de sus
interpretaciones de ella y, por ello, de sus acbuas y decisiones.

x  La ensefianza debe comprenderse comaatngdad intencional —no linealen
un medio psicosocial en el cual los actores ingtgor y proyectan los sentidos
construidos, razon por la cual adquieren importataiintencion, los significados, la

complejidad y la historia como hechos significasivem la vida del aula.
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Respecto a la caracterizacion epistemoldgica derlmsesos didacticos, se considera
la enseflanza como urectividad artesanal,constituida por componentes éticos,
politicos, normativos y morales y el aprendizajenoauna construccion subjetiva,
situacional y provisional que se integra en la céanbe estructura semantica del
estudiante ampliando el campo de significacion shdber individual y modificando

progresivamente las concepciones ancla@sez & Gimeno, 1990, pag. 49).

x El profesor se concibe como umtista que debe enfrentar la naturaleza
probleméatica de los intercambios simbdlicos queaatarizan los procesos didacticos,
ademas de lo imprevisible y lo incierto de la diréndel aula.

Una ensefianza contextualizada reconoce la intedeigprofesor y, en consecuencia,
la presencia de un saber en la accién del magdtane@cion e interaccion), un saber
presente en el contenido de su pensamiento, asaéacilmente observable (Perafan,
2004). En esta perspectiva, las investigacionesupao la busqueda de la comprension
del sentido y, en consecuencia, la reflexiobn depltapias practicas docentes adquiere

toda su importancia.

El conocimiento de los profesores

En la década de los afios 80, las investigacionesadas en el pensamiento del
profesor dieron lugar al interés porceinocimiento de los profesoresmo resultado de
la influencia de perspectivas contextualistas ytepioldgicas que reconocen que los
profesores producen conocimiento sobre la ensefideaaelo, 2005); (Porlan, Rivero,
& Martin del Pozo, 1997).

Los conceptos y las metodologias empleadas entwaiesdel conocimiento de los
profesores se ha realizado a través de categona@ssabs, algunas de ellas ya
mencionadas, como concepciones, creencias, adjtu@iomas, constructos,
percepciones, disposiciones, conocimiento practeorias que aluden a un tipo de

conocimiento experiencial, representado en imageoesonstructos subjetivos,
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personales y situacionales, y en consecuencia,agoatuerdo, respecto a cual es la

naturaleza de este conocimiento.

Cada uno de estos conceptos supone una explicddiémente, o al menos con
matices distintos, acerca de dicha naturaleza yadérma de investigarla. Esta
dispersion semantica denominada asi por Pajar€2)3Bolivar (1995) ha conducido
a que los resultados de las investigaciones nogouedmpararse por no compartir un

mismo marco conceptual.

El estudio de las concepciones de los maestrossypesibles relaciones con la
practica revela una compleja red de relaciones gsiopnes con otras categorias,
especialmente con las creencias. Las concepcignkes, creencias son términos que

suelen relacionarse pero difieren en su significado

Pajares (1992), como autor reconocido en el estielias creencias, considera que
éstas se relacionan con el conocimiento pero attarafectivo, evaluativo y episédico
de las creencias se convierten en un filtro a sral@ cual todo nuevo fendmeno se
interpreta. Las creencias son definidas como cecgtines mentales a las cuales se les
asigna suficiente validez o credibilidad como pguwear el pensamiento y la conducta y
juegan un rol adaptativo, al facilitar a las peesosu definicion del mundo y de si
mismos (Pajares, 1992). Las creencias son cond@eraserdades personales,
incontrovertibles, idiosincraticas, con una carfgtava y susceptibles de ser evaluadas
(Nespor, 1987).

Las concepciones han sido definidas como estauctura mentalque comprende
creencias, significados, conceptos, proposicionesglas, imagenes mentales,
preferencias y gustos (Thompson, 1992) (Ponte, )198#n0 marcos organizadores
implicitos de conceptos, con naturaleza esencidéneognitiva y que condicionan la

forma como se enfrentan las tareas (Ponte, 1992).
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D'Amore (2004), vincula el significado de concepc#la idea de creencia afirmando
gue la creencia (conviccion) es un conjunto deigaiexpectativas, aquello que se
piensa a propdsito de algo y el conjunto de coi&s sobre un determinado aspecto,
forma la concepcion. Podemos ver como la concepe®mlecir, el sistema organizado
de creencias, que el docente tenga acerca del ioieoto, puede influir sobre sus
practicas de ensefianza, los aprendizajes que pvenyuel sistema de evaluacién que

utiliza.

Las concepciones en esta investigacion, se coasidgmo las construcciones que
elaboran los docentes, a partir de su experienciadieersos contextos sociales,
culturales y educativos en los cuales interactDenacuerdo con Porlan, Rivero Garcia
y Martin del Pozo (1997) se considera en estejtahee tales concepciones derivan en
“herramientas” para interpretar y conducirse poeklidad, y también en “barreras” que
pueden dificultar la modificacion de perspectivasuysos de accion que se alejan de
ellas, tal como lo plantean Bachelard (1948) y @ax1987).

Las concepciones sobre la inteligencia

La inteligencia no es un término univoco; es unaidm ambigua, con mdultiples
significados. La heterogeneidad de conceptos afaxias una de las caracteristicas de
las concepciones. Tampoco hay que descuidar ebh#elgue hay varias nociones de

inteligencia en las teorias cientificas; aun cuasedm univocas en cada teoria.

Para Sternberg (1981), las concepciones sobrdgeeia varian segun mdltiples
factores, entre los que sobresale el aspecto alltDemuestra como los expertos
asocian la inteligencia con habilidades linguistica capacidades para resolver
problemas,mientras los no expertos la relacionan con la ddpdcpara resolver
problemas practicos que incluye el uso de la Igdecaonexion de ideas y la vision de
un problema en su totalidad. La habilidad verbared el uso y comprension del
lenguaje escrito y hablado en formas bien desada# y la competencia social, la cual

se refiere a la buena interacciéon con los dema®r tth mente abierta acerca de
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diferentes tipos de gente y mostrar interés enrsldgetemas. En las Ultimas décadas,
muchos expertos consideran que la creatividachalélidad para adaptarse al ambiente

son componentes cruciales de la inteligencia.

Colom y Pueyo (1999) sostienen que los refererdesopales sobre inteligencia son
propios de la cultura en la cual los sujetos seuamican inmersos. En la cultura
occidental, la inteligencia tiene gran importansiase mira en el contexto de otras
tradiciones culturales y en consecuencia, nuesafesentes sobre la inteligencia son
propios de ella. Las concepciones de los expertos gxpertos también coinciden en
aspectos sobre la naturaleza y funciones de lkgeteia que en la sociedad occidental

representan usaber ancladaen la tradicion y que sostiene que la inteligepsia

a) Una capacidad, una aptitud disposicional (fadyltque condiciona la
obtencion de un adecuado nivel de rendimiento afguaier tarea a la que se
enfrenta un sujeto.

b) Esta aptitud tiene una funcionalidad adaptgtimaexcelencia.

c) No es una propiedad exclusiva de los seres hagnaunque es en estos
organismos donde muestra una mayor complejidadhgla@leus efectos son mas
relevantes.

d) Tiene una estrecha relacién con la estructughfyncionalismo del cerebro
(Colom & Pueyo, 1999, p. 455).

En las uUltimas décadas, varios investigadores Beirttaresado en el estudio de las
concepciones de los docentes sobre la inteligehom.estudios revisados se orientan
desde categorias como creencias, representaciocedes y teorias implicitas las
cuales aluden a conceptos, enfoques y metodologjgtitas, como se indico
anteriormente. Estos términos hacen referenciade#asegun la cual la cognicion de los
personas, sus practicas y estrategias estan gumtasn sistema personal de creencias,

valores y principios y que este sistema es elegiednfiere sentido” (Wittrock, 1989).
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Las creencias se adquieren mediante procesos eedaaje implicito Berry (1997);
French y Cleeremans (2002). El aprendizaje impli@s definido por Reber (citado por
Pozo 1996, 2003), como un aprendizaje basico gogpaden todos los seres vivos en
su necesidad de detectar regularidades en el ambmaediante representaciones

implicitas que hagan ese ambiente mas predecitmatyolable.

Algunos rasgos caracteristicos de las represenegimplicitas que las diferencian
de las explicitas descritos por Pérez, Mateos, #heMartin, (2006), son:

Gran parte de nuestras representaciones coticsanadquieren de forma implicita, no
consciente, como consecuencia de la exposicioridepa situaciones de aprendizaje,
culturalmente organizadas en las que se repitetosi@atrones. Es el orden de esas
situaciones, los factores que hacen posible laisidgin de dichas representaciones; se
producen como resultado de la experiencia persmalscenarios de aprendizaje y por
ello, son dificiles de comunicar y compartir porquebablemente estan representadas
en codigos no formalizados y en consecuencia, ciglqtento de comunicarlas es una

traduccion, un proceso de redescripcion represientzc

Las representaciones implicitas por tanto, se ademui mediante aprendizaje
informal, a través de la accién, mas que de labpalan tanto las explicitas dependen

de procesos educativos formales.

Las creencias sobre inteligencia fija e incremental

Dweck (2007) sefala que las creencias sobre legeteia pueden detener o debilitar
el crecimiento intelectual de las personas. Larauttentifica tres tipos de creencias que
explican este planteamiento: la creencia de quapacidad intelectual es fija; la idea de
gue el resultado obtenido en un momento dado miigetencial cognitivo a largo
plazo; y la idea de que las personas que realntientn talento no necesitan esforzarse
para conseguir sus logros. La autora, consideraeqtee situacion impide comprender

los factores o rasgos que identifican la inteliggng los métodos o estrategias que se
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deben emplear para desarrollarla, mas bien pendaigue el esfuerzo de las personas
se traduzca en desempefios y rendimientos insabistec dentro y fuera de las

instituciones educativas.

La revision tedrica elaborada por Jones y col. 22@&fiala, con base en los estudios
realizados por algunos investigadores, la existedeirelaciones significativas entre las
teorias de la inteligencia de los profesores yclm®portamientos que valoran en sus
estudiantes. Los profesores con una concepcioanmantal de la inteligencia tienden a
valorar habilidades practicas y comportamientosiategx como indicadores de

inteligencia, mas que los profesores con una vig@iiLynott & Woolfolk, 1994).

Los profesores con una concepcion fija de la igegicia presentan menor interés en
crear ambientes que apoyen la autonomia en sussgb@sa promover la motivacion
intrinseca de los estudiantes. Los profesores parnvision incremental de inteligencia
tienden a buscar una auto-eficacia mas alta, |& ltassido relacionada con mejor

desempefio en la practica (Leroy & Bressoux, 2007).

Pretzlik et al. (2003), en Reino Unido, encontraque el criterio de los profesores
sobre la inteligencia de sus alumnos influyo empkrspectivas de los estudiantes sobre
su propia inteligencia y, especialmente, en la i6pinde la inteligencia de sus
companeros. Este estudio se replicO con profesdeepreescolar en Portugal, y se
obtuvieron resultados similares. Ademas, los radok indicaron que la mayoria de los
profesores tenian visiones de inteligencia quejedfan lo que seria tipicamente medido

en una prueba de coeficiente intelectual.

Otro aspecto destacado es la manera como las sedeidos profesores pueden
cambiar. En un estudio de profesores novatos yrempetados, Georgiou (2008)
encontro que los profesores experimentados terad@ner que los factores bioldgicos
eran determinantes de las habilidades de los esiiedi Estos factores incluian género y
predisposicion genética. Estos profesores tendiareer que las habilidades de los

estudiantes eran fijas e incontrolables.

98



El autor parte de la hipotesis de que la difereaniae las creencias de los profesores
novatos y experimentados era el resultado de uoc&so de desmitificacion”, por lo
cual las expectativas de los profesores novatoardpie a la comprensiéon de que ellos
no tenian el control completo sobre el aprendidajéos estudiantes. A medida que los
profesores van ganando experiencia, es posibleeoyeecen a creer que el género y
otros factores son determinantes del éxito, lompede influir en su actitud en clase y
crear un conformismo en sus expectativas, en cotiareon el estudio realizado por
(Rosenthal & Jacobson, 196Bygmalion en la escuelquien sienta las bases de los
estudios que relacionan la desigualdad de los $oggoolares con las expectativas de los

profesores.

De esta manera, la concepcion de inteligencia anidn de su modificabilidad o
estabilidad, descrita por Dwek (1999) (2007) y sdgpor otros investigadores, aborda
la inteligencia como una aptitud o capacidad ingai& unas personas poseen —fija—y,
en consecuencidtienden al fracaso, evitan desafios, evalian eleesd como algo
infructuoso, se sienten amenazados por el éxitmag cual consideran producto de la
suerte” (Villamizar, 2011, p. 7)

Otros autores, consideran que la inteligencia puegjerar por medio del esfuerzo y
la practica —incremental- y, en ese sentido, et#reriareas dificiles, valoran el
esfuerzo, la critica y el éxito ajeno. Los estudidslantados en esta linea indican que
las concepciones de los maestros sobre inteligenéiiayen en las concepciones de los

estudiantes.

Los estudios sobre representaciones sociales dénleligencia

Los estudios sobre representaciones sociales denéestros sobre inteligencia,
indican que la institucion escolar tiende a legitinlas desigualdades sociales, al
reproducir las diferencias de clase social en igyehcias de la naturaleza, don o
herencia genética, y a explicar estas Ultimas asdoias al rendimiento escolar de los

alumnos.
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Kaplan (1992, 1997, 2008) en los estudios realigadarante varios afos de
investigacion, muestra que el éxito escolar tieadasociarse con las caracteristicas
cognitivas y académicas de los estudiantes, y teligencia es asumida desde la

perspectiva del determinismo biolégico.

En este contexto, los estudiantes marcados emagiestorias vitales por procesos de
exclusion tienden a percibirse como causa Ultimasdefracaso escolar, pues se
desacreditan, como resultado de la desvaloraci@ hgun recibido. Los estudiantes
consideradopoco inteligentepueden terminar aceptando como inevitable tal icaird
y justificando su fracaso por su falta de inteliganEsta concepcion de la inteligencia y
el talento, en la practica escolar, sugiere unaifidacion en la escuela entre los
estudiantes con capacidad para aprender y otropajugaturaleza no cuentan con esta

capacidad.

Por su parte, Miguel et al (2010) encuentran queinkestigacion de las
representaciones de la inteligencia es un campeépalco —polyphasia cognitiva—, en
el cual la valoracion y la accesibilidad a las disienes de la inteligencia varian de

acuerdo con los grupos sociales.

Zubieta y Valencia (2001), apoyados en la invesidya realizada por Mugny y
Carugati (1989) estudiaron las concepciones detneaeg personas no vinculadas a la
educacién y hallaron un solapamiento general entelagas implicitas y explicitas; la
inteligencia es percibida por los sujetos como tubw@o relacionado con la adaptacién
a las normas y contextos sociales de manera simillr que se evidencia en los
discursos de los expertos. No obstante, se evaenargumentos en favor del

determinismo bioldgico y el determinismo sociol@gic

Los estudios sobre teorias implicitas de la intekgncia

Las investigaciones realizadas sobre teorias iitgdicde los maestros sobre

inteligencia en la ultima década, muestran unaetecid a considerar otras dimensiones
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de la inteligencia aun, parcialmente estereotipadaculada al éxito social. La
estructura de estas concepciones presenta simdnulds grupos de docentes con los
cuales se ha investigado. En los estudios en laksihan participado estudiantes y
docentes, son los estudiantes quienes muestranteomga de la inteligencia mas

modificable que los docentes.

Cabezas y Carpintero (2006) (2007) en los estudiaizados sobre el temaglidan
un instrumento que permite dar cuenta de las tamiglicitas de los docenteesde
cinco dimensiones teoricas, a saber. ideas esfmdat, interaccion social,
modificabilidad de la inteligencia, manifestaciocadémica y dimensionalidad de la
inteligencia. En un estudio realizado, posterion@dras la aplicacién del cuestionario
TIEP 1l sostienen que los docentes en ejerciciosydocentes en formacion presentan
ideas similares sobre la inteligencia, y la aso@hgxito social, mediante conductas
organizativas y de liderazgo y con cierta dependeate las manifestaciones académicas
de los alumnos. Los aspectos referidos a la edddigmpo de servicio en la docencia

no se manifiestan como variables importantes eocdasepciones de los docentes.

Garcia y McCoach (2009) en un estudio realizadG@ombia para dar cuenta de las
teorias implicitas en un grupo de docentes sobirgdligencia y sus creencias sobre la
identificacion de estudiantes talentosos, encamraoncepciones sobre la inteligencia
ligadas a aspectos como la capacidad analiticerektividad y la capacidad practica.
Los docentes se mostraron neutrales para deterwiinas atributos interpersonales o
intrapersonales caracterizan a las personas ieteég. Los educadores que puntuaron la
creatividad como atributo importante de la intaliga tienden a favorecer multiples
métodos para identificar a los estudiantes talestoBor el contrario, los educadores
gque apoyaron el uso de pruebas de cociente intaledtomo la base para la
identificacion del talento estuvieron de acuerdo qae las habilidades analiticas eran

parte de la estructura de la inteligencia.

Los estudios realizados sobre las concepcionesadmtéligencia en diferentes

poblaciones como estudiantes, maestros, padresvdkafy personas no vinculadas a la
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educacion, se han realizado con muestras grangessuemayoria a través de
cuestionarios puestos a prueba en las mismas igaeisines. De estos estudios es

posible concluir:

x La alta valoracion de la inteligencia en el mundcidental es considerada un
factor clave para obtener éxito social.
x  Aspectos como la edad y el tiempo de servicio de docentes, no tienen

relacién con sus concepciones.

Las concepciones de los docentes sobre la inteigempregnadas por valores
sociales, culturales y escolares, aln se encuesd@iadas al rendimiento académico y
al determinismo bioldgico como variables que adgumeina consideracion especial por
su incidencia en las practicas pedagogicas, pkatioente en la evaluacion y en el

autoconcepto de los estudiantes.

Los estudios realizados en la presente década ranédattendencia de los docentes a
considerar otras dimensiones de la inteligenciaocdss capacidades analiticas, las
capacidades practicas, la creatividad y el lidevalkgcual muestra una transicion de la
perspectiva tradicional centrada en el rendimieat@adémico hacia perspectivas
alternativas que plantean nuevos interrogantes fp&ueas investigaciones en el tema,
en especial en el ambito educativo por la influgrael docente en los procesos de

formacion de los estudiantes.
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Metodologia

Esta investigacion se realiz6 con el propdditcocomprender la relacion entre la
expresion de las inteligencias de los nifios y idasy las concepciones de los docentes
sobre la inteligencia en el contexto de la educagiéeescolar. El estudio de la
inteligencia ha sido abordado tradicionalmente ar@di enfoques de investigacion
psicométricos, que favorecen la medicion y la etenacion de los sujetos con fines

predictivos, selectivos y de intervencion, mas cumaprensivos.

En las ultimas décadas del siglo XX, la teoria deflada por Gardner (1993, 1999,
2001) amplia el enfoque tradicional de los estudinisre la inteligencia, al explorar
varias formas de su expresion, fundamentando latemdia de ocho inteligencias
distintas e independientes entre si. De esta mgangrensiva de la inteligencia, surge
el proyecto Spectrum como una aplicacion de suaesr el aula, aportando las bases

para la intervencion educativa y la evaluacionagenteligencias.

En este estudio se sigue el protocolo de evaluagé&rspectrum, que permite la
elaboracion de perfiles cognitivos de nifios y nifida formulacion de indicadores de
evaluacion de las inteligencias que ameritan uartieento estadistico de los datos, lo

cual implica la adopcion de un enfoque cuantitagigma la primera fase.

El estudio de las concepciones, ha sido abordadasenvestigaciones sobre el tema
mediante enfoques cuantitativos y cualitativos fae permitido abordar de manera
comprensiva los pensamientos, las actuacionescr&ncias y las actitudes de los
maestros en relacion con la inteligencia. En astastigacion, se adopta el enfoque
cualitativo para reconocer lo que piensan los mag&n torno a la inteligencia y sus

posibilidades de promocion y desarrollo en el aula.

De acuerdo con lo anterior, dada la naturalezantéacion del estudio, fue necesaria

la integracibn de estrategias y metodologias datinBs y cualitativas. Ambas
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modalidades de investigacion suponen diferentesdsrde aproximacion a la realidad,
a la naturaleza del conocimiento, a los métodoagnitas de indagacién y, en
consecuencia, cada modalidad tiene un caracteoy rasgos consistentes definidos por

diversos autores y cuyas ventajas y desventajasaitema de debate.

Desde la perspectiva de Di Silvestre (2008), laplementariedad metodoldgica ha
influido en la comunidad cientifica y se ha posicido como una estrategia de
investigacion que permite combinar la metodologialitativa y la cuantitativa, aun
cuando es reconocido tradicionalmente por los tiyedores que estas posturas se han
considerado opuestas. Este enfoque de investigd@oavolucionado y ha recibido
distintas denominaciones (investigacion integrativavestigacion multimétodos,
triangulacion metodologica). En la actualidad se domcebido como métodos o
enfoques mixtos de investigacion (Creswell, 199&ndndez et al, 2005; Denzin 2008).

Los métodos mixtos representan un conjunto de poscesistematicos,
empiricos y criticos de investigacion e implicanrdaoleccion y el andlisis de
datos cuantitativos y cualitativos, asi como segrdcion y discusion conjunta,
para realizar inferencias producto de toda la méwidon recabada
(metainferencias) y lograr un mayor entendimiergbfdndmeno bajo estudio
Hernandez y Mendoza (citado por Hernandez et 85,20. 546).

De acuerdo con la naturaleza del objeto de estlatiqgreguntas de la investigacion
y las demandas del disefio metodolégico, este estumtresponde a un método mixto
porque estd basado en criterios explicativos y cengivos, en la naturaleza de los

datos recolectados y la combinacion de técnicastitativas y cualitativas.

Para atender al enfoque del estudio y los objefiwopuestos, se presentan las fases

de la investigacion, en el siguiente esquema:
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Figura 1. Fases de la investigacion

PROTOCOLO
SPECTRUM

Nifos y ninas

Entrevista
abierta de

pregunta
gener adora

Maestros

Expresiones de las inteligencias Concepciones sobre inteligencia g
o 1
[ [ \
Seauin aénero Concepto de Manifestaciones ~ Actividades que
inteligencia la inteli i p! la
‘ = inteliaencia
Relaciones entre las expresi delas ‘
inteliaencias Fase 3. Relacion expresionde las
o Fase 2. Descripcion de las inteligencias, interpretaciones de los
Fase 1. Identificacion de la concepciones de los docentes sobre dichas expresiones y
expresion de las inteligencias docentes sobre inteligencia. concepciones de los docentes sobre la
inteligencia.
| S—

I l

Fuente. Elaboracion propia

La aproximacion al objeto de estudio se llevd aoaab tres fases: la primera fase de
caracter descriptivo con el propoésito de dar cudatkas inteligencias que caracterizan a
los nifios y las nifias y explorar las relacioneseelats expresiones de las inteligencias,
de acuerdo con el protocolo de evaluacion del mtoy8pectrum. La segunda fase es
cualitativa, con un alcance interpretativo, coprepdsito de describir las concepciones
de los docentes en torno a la inteligencia, exdess&n sus discursos y sus relatos,
partiendo de la premisa de que los conceptos yeXapsicaciones son construidos
socialmente, puesto que el conocimiento social ytdizacion estan basados en valores

y los hechos sociales no pueden interpretarse fietreontexto historico y cultural.
En la tercera fase, también cualitativa, se an#dizalacion entre las expresiones de

las inteligencias de los nifios y las nifias, lasrpretaciones que los maestros hacen de
esas expresiones y las concepciones de los masshesla inteligencia.
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Primera fase

Para esta fase, la poblacion la conformaron 188snifinifas de 5 a 6 afios que
asistian al Jardin Infantil Confamiliares de ladeid de Manizales. La institucion es una
entidad prestadora de servicios sociales, que hesoeficiar a las familias afiliadas al
sistema del subsidio familiar mediante una gamasel®icios que contribuyen al
mejoramiento de sus condiciones de vida. Entredogcios que presta, se encuentra el
programa de educacion preescolar dirigido primémtéate a hijos de trabajadores
afiliados, con edades comprendidas entre 2 y 5. &1ds9.4% de las familias usuarias
del Preescolar se ubican en el estrato socioeceoo® le siguen en orden de
importancia el 15% del estrato 2 y el 11% del ¢éstlaEn menor porcentaje los estratos
1,5y6.

El programa busca contribuir al proceso de fornragiGocializacion de los nifios y
las nifias en un ambiente ludico y estimulante gweréce su desarrollo integral. El
método de ensefianza del Jardin Infantil Confarediasge fundamenta en el enfoque
filoséfico humanista, se enmarca en los lineamenk® la pedagogia conceptual para
favorecer el desarrollo de procesos de pensamfeapacidad intelectual) y procesos de
socializacion (capacidad emocional), cuyas accigaea la adecuada estimulacion se
concretan en la estructuracion y ejecucioprbgectos de aula

La institucion fue elegida para el estudio, pornsetodologia flexible, creativa y
recreativa, basada en los mencionados proye€tagiterio de trabajo por proyectos se
relaciona con la posibilidad de aplicar los centtesnterés, que facilitan el desarrollo

de las actividades de valoracion de las inteligende los nifios y las nifias.
De la poblacion total de nifios en edades entreoginseis afios, se selecciond una

muestra aleatoria conformada por 38 nifios y nii@as d 6 aflos que asistian al nivel de

transicion.
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Criterios de inclusion

* Edad.5 a 6 afios
» Nivel socioeconémicdstrato medio bajo y medio alto

» Tiempo de permanencia en la Institucion Educatvaiios

Variables estudiadas en esta fase

En la siguiente tabla, se muestran las variablebyvagiables, dimensiones e

indicadores. Se asocian las actividades con lde€sa valoraron las subvariables.
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Tabla 1. Variables del estudio

VARIABLE

SUBVARIABLE

DIMENSION

INDICADORES

ACTIVIDADES

Expresion de las inteligencias

Inteligencia

linglistica

Naturaleza d
la estructurs

narrativa

accion de los accesorios. Se refiere a
acontecimientos objetos, personajes
términos generales.

2. La accidn del relato se deriva sobre t
2de los materiales. No obstante el nifio as
nombres, roles o ambas cosas o0 amb
alguno de ellos. Se menciona relacio

entre los personajes pero no se desarrollg

una linea argumental que comb
personajes, accesorios y accion en

conjunto comun.

1. El relato solo describe la manipulacién o

0s

en

hdo
gna
DS a
nes

n.

3. Inventa un problema narrativo y constrilye

ne

un

Coherencia
tematica

1. No hay claridad en la transiciéon de
pensamiento al siguiente. El nifio se distre
2. La linea argumental es débil y solo
mantiene durante periodos breves.

3. Mantiene una linea argumental coheré
y relativamente consistente durante mas

cuatro oraciones consecutivas.

un

e.
Historieta
se
Noticia fin de
semana

nte )
Informe de cine
de

Uso de la voz:

narrativa

1. No asume una voz narrativa que pert
dar una informacion explicativa sobre
historia.

2. Asume una voz narrativa c
explicaciones esporadicas de la accion d
relato.

3. Asume con frecuencia voz narrativa p
hacer descripciones, dar explicaciones
informaciones adicionales al publico so

su relato.

nita
la

ara

ore
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VARIABLE

SUBVARIABLE

DIMENSION

INDICADORES

ACTIVIDADES

Expresion de las inteligencias

Inteligencia

linglistica

Uso del dialogo

1. Introduce en su historia poco o ningun

dialogo.

2. Introduce dialogos superficiales
breves en su relato.

3. Utiliza muchos dialogos en su rela
El didlogo entre personajes
significativo incluyendo pensamientc

sentimientos e informacién.

Uso de
indicadores

temporales

1. Utiliza conectivos sencillos

secuenciales (entonces y después,
que).

2. Algunas veces el nifio inclu

asi

e

conectivos légicos que indican relaciopes

tecnolégicas entre  acontecimien

0s

(antes, después...) y adverbios de tieinpo

(por la noche, a la mafiana siguiente...).

3. Utiliza de forma evidente Ig

indicadores  temporales comple|

sefialados en el item anterior.

Historieta
dsoticia fin de

semana

Expresividad

1. La presentacion del relato

dsforme de cine

mondtona, no utiliza voces diferenies

para indicar los personajes, ni efeg
Sonoros.
2. A veces utiliza voces de personal
cantos, efectos de sonido mientras cu
su historia.

3. Utiliza de manera continua efectos

tos

es,

2nta

de

sonido, voces de personajes y Wina

narracién muy expresiva.

Nivel de

vocabulario

1. Utiliza un lenguaje sencillo con pod
adjetivos.
2. Utiliza un lenguaje sencillo pero m
descriptivo 'y expresivo emplean
algunos adjetivos.

3. Usa un vocabulario variado c
adverbios y adjetivos incluso que refle

el estado de animo.
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VARIABLE

SUBVARIABLE

DIMENSION

INDICADORES

ACTIVIDADES

Estructura de |
frase

1.Utiliza oraciones o fragmentos

oraciones simples, inconexos y parale
2. Usa oraciones simples y compues
pero incluyendo expresion

en su historia.
3. Utiliza diversas estructuras de la frg
incluyendo expresiones proposiciong
adverbiales, de relatvo o u
combinacion de todas

aproposicionales y oraciones compues

les

na
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VARIABLE

SUBVARIABLE

DIMENSION

INDICADORES

ACTIVIDADES

Expresion de las inteligencias

Inteligencia

linguistica

Participacion er

la actividad |

nivel de apoyo

0. Poca o ninguna informacion asi se
estimule.
1. Informa pero sélo cuando se le an
a hacerlo.
2. Informa respondiendo a preguntal

estimulos también de mane
espontanea.

3. 3.Informa sobre los acontecimien
de

estimulo.

la pelicula con poco o ning

2 e

ma

Sy
ra

fos

(N

Exactitud de log

contenidos

0. Transforma la actividad contando U
historia inventada por él o narran
hechos que no aparecen en la pelicul
1. Sefiala muy pocos acontecimiento
personajes importantes de la pelicula.
2. Sefala varios acontecimient
de la pelicula.

3. Sefiala acontecimientos y person

de la pelicula.

na
do

S O

DS,

personajes 0 ambos, todos importantes

Historieta
Noticia fin de
njes

semana

Informe de cine

de 14

estructura y de

Sentido

tema

0. Transforma la actividad contando U
historia inventada por él o narran
hechos que no aparecen en la pelicul
1. Manifiesta poca conciencia del te
de la pelicula. Su enfoque es restringi
12. Manifiesta una perspectiva limital
Ide la trama, desarrolla el tema de
pelicula informe

aunque su

insuficiente.
3. Capta la trama de la pelicula: es c4d
de generalizar de los hechos concret
aislados de la pelicula un tema gener|

recurrente.

na
do

A,

mna

Ho.

da

a

es

paz
DS Y

al o

Complejidad de
vocabulario y

nivel de detalle

1. Las descripciones son insuficiente
poco detalladas.
El nifio emplea un lenguaje simple @

pocos adjetivos.
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2. A veces las descripciones don
detalladas, cuenta cosas muy concrgtas
sobre determinados acontecimientos,
pero no de otros.
3. A menudo sus descripciones son
detalladas, utilizando un vocabula

variado, con lenguaje expresivo.
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VARIABLE | SUBVARIABLE DIMENSION INDICADORES ACTIVIDADES
1. Introduce en su historia poco| o
ningun diélogo.
2. Introduce didlogos superficiales|y

Expresion de las inteligencias

Inteligencia

linglistica

Uso del dialogo

breves en su relato.

El didlogo entre personajes

sentimientos e informacién.

3. Utiliza muchos dialogos en su relgto.

es

significativo incluyendo pensamientgs,

Uso de indicadore

temporales

1. Utiliza conectivos sencillos
secuenciales (entonces y después,
que).

2. Algunas veces el nifio inclu

conectivos  légicos que indic

srelaciones tecnolégicas en
acontecimientos (antes, después...
adverbios de tiempo (por la noche, &
mafiana siguiente...).
indicadores

temporales  comple

sefialados en el item anterior.

3. Utiliza de forma evidente Ilags

asi

e
N
re

y
la

Historieta
Noticia fin de
0s

semana

Informe de cine

Expresividad

1. La presentacion del relato

monétona, no utiliza voces diferen
para indicar los personajes, ni efec
Sonoros.
2. A veces utiliza voces de personal
cantos, efectos de sonido mient
cuenta su historia.

3. Utiliza de manera continua efectos

narracion muy expresiva.

es
es

tos

ras

de

sonido, voces de personajes y Wina

Nivel de
vocabulario

1. Utiliza un lenguaje sencillo con pog
adjetivos.

2. Utiliza un lenguaje sencillo pero m
descriptivo 'y expresivo emplean
algunos adjetivos.

3. Usa un vocabulario variado c
adverbios y adjetivos incluso q

reflejan el estado de &nimo.
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VARIABLE

SUBVARIABLE

DIMENSION

INDICADORES

ACTIVIDADES

Estructura de la
frase

1.Utiliza oraciones o fragmentos
oraciones simples, inconexos y parale
2. Usa oraciones simples y compues
pero incluyendo expresion
proposicionales y oraciones compue
en su historia.

3. Utiliza diversas estructuras de
frase, incluyendo expresion
proposicionales adverbiales, de relat

0 una combinacion de todas

de
los
tas,

stas

a

VO
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VARIABLE

SUBVARIABLE

DIMENSION

INDICADORES

ACTIVIDADES

Expresioén de las inteligencias

Inteligencia

linguistica

Participacion en la
actividad y nivel de

apoyo

0. Poca o ninguna informacién asi se le estimule.

1. Informa pero sélo cuando se le anima a hacerlo.

2. Informa respondiendo a preguntas y estimulomin de
manera espontanea.

3. 3.Informa sobre los acontecimientos de lacpilicon poco

0 ningln estimulo.

Exactitud de los
contenidos

0. Transforma la actividad contando una historigimtada por

él o narrando hechos que no aparecen en la pelicula

1. Sefiala muy pocos acontecimientos o personajesriamtes
de la pelicula.

2. Sefiala varios acontecimientos, personajes o snibdos
importantes de la pelicula.

3. Sefiala acontecimientos y personaje«a peliculs

Sentido de la

estructura y del temg

0. Transforma la actividad contando una historizmtada po

él o narrando hechos que no aparecen en la pelicula

1. Manifiesta poca conciencia del tema de la pklicGu
enfoque es restringido.

2. Manifiesta una perspectiva limitada de la tradesarrolla el

tema de la pelicula aunque su informe es insufieien

3. Capta la trama de la pelicula: es capaz de glereerde los
hechos concretos y aislados de la pelicula un meneral o

recurrente.

Complejidad del
vocabulario y nivel

de detalle

1. Las descripciones son insuficientes y poco Betas

El nifio emplea un lenguaje simple con pocos adje:

2. A veces las descripciones son detalladas, cumsas mu)
concretas sobre determinados acontecimientos, perode
otros.

3. A menudo sus descripciones son detalladaszariio ur

vocabulario variado, con lenguaje expresivo.

Relaciones entre

acontecimientos y

1. El nifio utiliza principalmente conectores secisas (y,
entonces, asi que).

2. El nifio aplica sobre todo los conectores detlnly aunque
también incluye conectores secuenciales y temporglero,

hasta, primero, al final).

Historieta
Noticia fin de
semana

Informe de cine

usos de conectores

3. El nifio emplea diversos secuenciales,porales y causale
o légicos (porque, dado que, excepto, incluso, trasnh antes,

después, por Ultimo, al dia siguiente).
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VARIABLE

SUBVARIABLE

DIMENSION

INDICADORES

ACTIVIDADES

Expresién de las inteligencias

Inteligencia l6gico —
matematica

Comprensién de los

conceptos numéricos

Direccién del movimiento:
Correcto: O errores
Incorrecto: 3 0 mas errores

Técnica de contar

Realiza conteo siguiendo la indicacion
los dados en el juego:

Correcto: O errores

Incorrecto: 3 0 mas errores

de

Capacidad para seguir

reglas

Eleccién de dados:
Sigue las instrucciones del juego. De
opciones que se le presentan elige

mejor opcion

Jos

Uso de la estrategia

Eleccién de movimientos:

Elige los movimientos de las fichas y |
direcciona segun la intencionalidad
juego.

Mejor movimiento

Peor movimiento

DS
el

Comprensién del

significado de los simbolo

y traducirlos a la accion

U7

Eleccion de dado numérico:
Utiliza los signos: +, — como indicador

Dinosaurio

éutobl]s sesion |

114

Autobus sesién Il

de la direccién del movimiento: adelange,

atras; avanzar, retroceder.
Para el dinosaurio del nifio +
Para el dinosaurio del adulto —
Para el dinosaurio del nifio —
Para el dinosaurio del adulto +

Capacidad para
célculos mentales

realiz

SESION |I. redu

cantidades sin utilizar fichas:

Incrementa y

Viajes 1y 2:

Ndmero correcto

3 correcto en las tres Ultimas paradas
2 correcto en dos de las 3 ultimas parac

=

1 correcto en 1 de las 3 (ltimas paradas
0 correcto la primera parada, pero erré
en las demés

Viajes 3y 4:

Total final correcto

3:si

0: no (o adivinando)

as

neo
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VARIABLE

SUBVARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

ACTIVIDADE
S

Expresion de las inteligencias

Inteligencia légico —

matematica

Direccién del movimiento:
Correcto: O errores
Incorrecto: 3 0 mas errores

Técnica de contar

Realiza conteo siguiendo la indicacion
los dados en el juego:

Correcto: O errores

Incorrecto: 3 0 mas errores

Capacidad para seguir regle

Eleccion de dados:

Sigue las instrucciones del juego. De

7]

opciones que se le presentan elige
mejor opcion

0s

Uso de la estrategia

Eleccién de movimientos:

Elige los movimientos de las fichas y |
direcciona segun la intencionalidad
juego.

Mejor movimiento

Peor movimiento

OS
el

Comprensién del significadc
de los simbolos y traducirlos!

la accién

Eleccién de dado numérico:

Utiliza los signos: +, — como indicador
de la direccién del movimiento: adelan:
atras; avanzar, retroceder.
alPara el dinosaurio del nifio +

Para el dinosaurio del adulto —

Para el dinosaurio del nifio —

Para el dinosaurio del adulto +

3g)inosaurio
éAutobt’ls sesion |
Autobus Il

Capacidad para realizi

célculos mentales

SESION I redu

cantidades sin utilizar fichas:

Incrementa 'y

Viajes 1y 2:

NUmero correcto

3 correcto en las tres Ultimas paradas

2 correcto en dos de las 3 Ultim

paradas
1 correcto en 1 de las 3 Ultimas parade
0 correcto la primera parada, pe

erréneo en las demas

Viajes 3y 4:

Total final correcto

3:si

0: no (o adivinando)

(0]

as
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VARIABLE SUBVARIABLE DIMENSION INDICADORES ACTIVIDADES

SESION I

Emplea técnicas de notacién:

Viajes 5y 6:

Total final correcto:

2:si

0: no

Estrategia de fichas:

3: efica:

1: otras (trata de hallar la respuesta correcta)

0: aleatoria

Utiliza las fichas para los totales:

1:si

0: no

Exactitud del célculo:

1:si

0: No hay correspondencia de uno a una

Viaje 7:
Total final correcto:
2: todas las respuestas correctas

1: Total de nifios o adultos correcto o total glgbal
equivocado

0: Todo incorrecto
Estrategia de fichas (A):
Capacidad para 2: Separa seqin el color Dinosaurio
Inteligencia l6gico —| utilizar informacion | P 9 Autobus sesion |

matematica numérica con una o| 1* NO mar.men'e la estratggla Autobus I
dos variables 0: Aleatoria, sin estrategia aparente.

Estrategia de fichas (B):
3: Eficaz

Expresién de las inteligencias

1: Otras
0: Aleatoria
Utiliza las fichas de distinto color para los teal

1: Si
0: No
Exactitud del calculo:
2:Si
1: Se deja un numero al contar; comete un error
menor al contar

0: No hay correspondencia de uno a una.

Viaje 8:

Total final correcto:
2: Todas las respuestas correctas

1: Total de adultos o de nifios correcto

0: Todo incorrecto
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VARIABLE

SUBVARIABLE

DIMENSION

INDICADORES

ACTIVIDADES

Expresion de las inteligencias

Inteligencia
|6gico—

matematica

Capacidad para utilizar
informacion numérica

con una o mas variables

0= Aleatoria. Sin estrategia aparente

Estrategia de fichas (B) se refiere

solo a la adicion

3: Eficaz

1: Separa las fichas en monto
distintos o les da la vuelta: alg
intento de distinguir entre suma
resta, pero incapaz de usar
sistema eficaz.

0: aleatoria

nes
Un

y
un

Dinosaurio
Autobus sesion |

Utiliza las fichas de distinto colorAutobus Il

para los totales:

1: Si

0: No

Exactitud del célculo:

2:Si

1: Se deja un numero al cont
comete un error menor al contar

0: No hay correspondencia de un

una

ar,
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VARIABLE

SUBVARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

ACTIVIDADES

Expresién de las inteligencias

Inteligencia Social

Autoconocimiento:
capacidad para conoce
sus propias ideas

-Reconoce actividades favoritas.

-Elige opciones de juego diferented.
-Persevera en el logro de sus metgs.

r-Reflexiona frente a sus propi
actuaciones.
-Reconoce fortalezas y debilidad
de si mismo.

as

Habilidad para asumir
responsabilidades
propias de la edad

-Cuida los objetos propios y ajenos|.

-Organiza el material de trabajo.
-Denota independencia
actividades cotidianas.

-realiza actividades asignadas.

Capacidad para conoc
las ideas, preferencias
intereses de sus
comparieros.

U

-ldentifica las actividades favorit

r
de sus compafieros.

]

-Reconoce fortalezas y debilidad
de sus compafieros.

2]

-Muestra preferencia por un amifjo

en especial

Capacidad para
relacionarse con los

demas

-Coopera con los compafieros
actividades o situaciones de grupo
-Acepta indicaciones y ayuda a
demas.
-Demuestra  simpatia y
cualidades personales de los demé
-Interpreta adecuadamer
situaciones o roles sociales.

-Acepta normas impuestas.

elogia

en
Maqueta de clase

0S

S.
te

Conocimiento de las
Relaciones de sus
compafieros

-Da cuenta de los comparfieros ¢ue

ayudan a los demas.
-Reconoce los amigos favoritos

sus compafieros

de

Resolucion de
problemas

interpersonales

-Reacciona adecuadamente &

situaciones de conflicto.

-Participa en la solucién d
conflictos entre dos o varid
compafieros.

-Presta ayuda voluntaria a |
compafieros que lo necesitan.

nte

(7]
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VARIABLE

SUBVARIABLE

DIMENSION

INDICADORES ACTIVIDADES

Expresion de las inteligencias

Inteligencia Viso
espacial

Formas

basicas

NIVEL 1: Las lineas verticales, diagonales
y horizontales estan aisladas. Los dibujos
estan cubiertos con garabatos.
NIVEL 2: Ciertas formas geométricas [se
unen con una tendencia a la combinagion
para formar dibujos mas complicados.
NIVEL 3: Estan presentes los contamos, la
geometria no es el mecanismo primario de
constitucion del dibujo. Pueden aparecer

perfiles y vistas laterales.

Color

NIVEL 1: Los colores se utilizan de manera
aleatoria sin relacion con los objetos
representados en los dibujos.
NIVEL 2: Se utilizan varios colores, con {§in

par de ejemplos al menos colores realistas o
autentico.
NIVEL 3: Se utilizan mdltiples colores €n
el dibujo y se colocan a propésito en 'ﬂepresentacién

mayoria de ellos, Ej. Sol amarillo Grado de exploracién

Integracion

espacial

NIVEL 1: Los elementos flotan en pifalento artistico

espacio, los objetos y las figuras estan en
diversas posiciones, inclinados y esparcidos
por toda la pagina.
NIVEL 2: Se reconoce una linea base, a
menudo los objetos y las figuras no estan
relacionadas entre si o se limitan a una Zona
especifica del papel.
NIVEL 3: Los elementos revelan uUn
sentido claro de la linea base. Los objetos
aparecen en relaciéon con los demés y can la
pagina en conjunto. Es evidente el senfido
de las orientaciones arriba, abajo, adentfo y

fuera.

Expresividad

NIVEL 1: Los dibujos revelan pocas
emociones, no evocan ninguna respuesta ni

relacion emocional.

NIVEL 2: La capacidad de evocrr
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sentimientos o estados de animo a través de

las lineas y las formas es evidente, aur|jque

existe cierto grado de ambigiiedad.

NIVEL 3: A través de la representacipn

literal, se transmite con fuerza un estadq de

animo.

Plenitud

NIVEL 1: Las variaciones de la linea
influyen en el impacto de los dibujos.
NIVEL 2: Las variaciones de la linea
utilizan para aportar ciertos efectos de
dibujos.

NIVEL 3: Las lineas de diversos groso
se utilizan para dar textura a distin
elementos del dibujo.

no

los

es

10s

Sensibilidad
estética

NIVEL 1: No es evidente ningin sentido

la belleza, los dibujos muestran poco orrato

y escasa elaboracion.

NIVEL 2: El color se escoge de forma

deliberada con fines decorativos, aun

los adornos pueden ser exagerados.

(ue

NIVEL 3: Es evidente la preocupacién gor

el adorno, las pautas o repeticiones

representan con ritmo y sentido del hum

se

=
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VARIABLE SUBVARIABLE DIMENSIONES INDICADORES ACTIVIDADES
. 0. Incluye en la frase mas o menos 6 notas
Namero de )
) musicales.
unidades )
1. Emite 6 notas en la frase
0. No se aprecia diferencia entre las notas cdeas
) (cum-ple) frente a la nota mas larga de (liz).
Agrupamiento i . ) )
1. Puede transmitir la diferencia de tiempos elas¢
notas cortas y largas.
0. Alterna entre distintas unidades de tiempo.
Compas 1. Mantiene una unidad de tiempo regular.
0. El ritmo no gueda bien marcado 6 sigue su propio
) ritmo a medida que canta.
Claridad ) ) .
1. proyecta un sentido preciso del ritmo, atacal las
notas en el momento adecuado.
0. Se mueve en direccion opuesta de la melodia,
" descendente.
o ) . .
S Perfil 1. La direccion general de la frase es adecuiada
_qg’v (aunque las notas concretas no lo sean). En la
= ) o Cancion de
€ primera frase el movimiento es ascendente. .
0 _ . . cumpleafios
< Inteligencia musical - " o .
g T 0. Cambia el tono al cambiar de frase. Cancion elegida
ono
S 1. Mantiene el mismo tono de una frase a otra. | Percepcién musical
$
53 0. Sube demasiado o no llega en uno o mas
]
intervalos.
Intervalo ) )
1. Es capaz de saltar las distancias correctas fentr
intervalos. Ejecuta correctamente 4 intervalos.
o Puntuar si canta sin desafinar la mayor parte ge la
Afinacion .
cancion.
Produccién Canta la cancién excepcionalmente bien, | no
excepcional desafina y mantiene el ritmo
o Se muestra expresivo, acentla las palabras, réfleja
Expresividad .
un estado de &nimo o ambas cosas.
1. reconoce la cancién tras escuchar las cyatro

Reconocimiento de

canciones

frases.

2. Reconoce la cancién tras escuchar dos frasep dos

veces.
3. Reconoce la cancién en la segunda frase.
4. reconoce la cancién en la primera frase.
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VARIABLE | SUBVARIABLE | DIMENSIONES INDICADORES ACTIVIDADES
- Version incorrecta 1 (Mi bemol en
primera medida)
o - Version incorrecta 2 (cambio de tripletas
Reconocimiento )
en tercera medida)
de errores .
- Version correcta
- Version incorrecta 3 (error en la segunda
medida; comienza en Fa, en vez da Mi)| Cancion de
Inteligencia - cumpleafios
Primer par: Do, Do » )
musical Cancion elegida
) Segundo par: Fa, Fa y
Toca e iguala Percepcion
Tercer par: Re, Re .
musical

Expresion de las inteligencias

Cuarto par: La, La

Escucha e iguala

Sol, Sol
Re, Re
Mi, Mi

Do, Do
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VARIABLE

SUBVARIABLE

DIMENSION

INDICADORES

ACTIVIDADES

Expresion de las inteligencias

Inteligencia
Corporal
Cinestésica

Agilidad

1. Duda antes de correr alrededor de
obstaculos; no es capaz de evolucic

os

nar

cuando esta muy cerca de ellos, los go|pea

0 ambas cosas, poco control de los bra
el cambio de direccion es torpe y lento.
2. Corre a velocidad moderada alrede
de los obstaculos con ciertas dudas, 1

de pasar cerca de ellos, aunque a vece

Z0S,

dor
rata

s los

toca o golpea; se observa cierto descontrol

de los brazos.

3. Corre rapido alrededor de los obstaclilos

sin dudarlo; pasa cerca de ellos sin tocg
ni golpearlos, mantiene los brazos pege
al cuerpo; efectia cambios rapidos
precisos de posicién corporal y direcc

del movimiento.

rlos

doarrera de
obstaculos
dvovimiento

creativo

Fuerza
Agilidad

1. No logra saltar las vallas; tropezone
traspiés, pone las manos en el suel
ambas cosas para estabilizarse;
dubitativo; puede terminar la pista pasa

por encima de las vallas sin saltarlas

2. Salta bien sobre la mayoria de las VTaS’

pero desordenadamente, a veces
mucho antes de saltar.

3. Salta bien las vallas, no duda mu
antes de saltar; corre y salta con by

SO

00

muy

hdo

uda

cho

ena

forma, la preparacién corporal y calcllo

estan bien coordinadas.
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Velocidad

1. Carece de control sobre los brazos,
pies o ambos al correr; las partes
cuerpo no estan sincronizadas; zanc:
cortas y desiguales.

2. La longitud de las zancadas y
velocidad son moderadas; cierta agita
de brazos, pies o ambas al correr;

0s
del

1das

a
ion
las

partes del cuerpo no estan del todo

sincronizadas.

3. Corre con una zancada larga y unifor
la velocidad es rapida; buen control
brazos y pies; sincronia de las partes

cuerpo que se alternan.

ne;
de
del

Sensibilidad al

ritmo

1. No logra sincronizar movimientos
utilizar ritmos estables y cambian
establecidos por un instrumento o mu
grabada; no es capaz de fijar su prc

ritmo, sus movimientos no estan b

al
es
ica
pio
en

regulados. No utiliza el balance de brazos

ni es capaz de mover la totalidad
cuerpo en sincronia.

2. Sincroniza parcialmente S
movimientos segin se lo indica
instrumento o la mdsica, pero no es cg
de fijar de forma regular su propio ritn
aunque utiliza algunas partes del cue
no hay una sincronia.

3. Logra sincronizar sus movimientos
acuerdo a los diferentes ritmos, es capad
fijar su propio ritmo y utiliza sus brazos
otras partes del cuerpo de man

sincronizada.

del

us
el

paz
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VARIABLE

SUBVARIABLE

DIMENSION

INDICADORES

ACTIVIDADES

Expresion de las inteligencias

Inteligencia

Corporal Cinestésica

Expresividad

1. No muestra habilidad para evo
estados de animo o imégenes ante
imagen verbal y la musica, no se mue
comodo para utilizar gestos y postu
corporales para expresarse. Las respu
a diversas selecciones musicales y
interpretaciones que hace de las cualid
musicales son poco variables y no
acompafian de movimientos.

2. Muestra poca habilidad para evo

estados de &nimo o0 imAgenes &

car
una
stra
ras

>stas

as
1des
se

car

nte

imagenes verbales y la musica; evidencia

deficiente habilidad para expresa
utilizando gestos y posturas corporales.
Las respuestas a diversas selecci
musicales y cualidades musicales
po

movimient

variadas pero muestra

acompafiamiento con
corporales.

3. Muestra buena habilidad para evc
estados de animo o imégenes ante
imagen verbal y la mdsica; bue
habilidad para expresarse utilizando ge
y posturas corporales. Muestra respue

muy variadas ante las diversas selecci

'se
Carrera de obstacul
hzvimiento creativo
s0n

co

0S

car
una
na
stos
stas

nes

musicales y cualidades del mismo or¢len

acompafiandolas con movimien

corporales.

0S
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1. Muestra poca eficacia al utilizar
partes del cuerpo, no mantiene el cugrpo
en equilibrio. No ejecuta con precision |as
ideas de movimiento propuestas, |no
identifica en su totalidad ni utiliza distintas

partes del cuerpo como caderas y homiros,
tampoco comprende sus funciones; hbaja
capacidad para repetir sus progios
movimientos y otros propuestos.

2. Utiliza las partes del cuerpo, aunque le

cuesta mantener su cuerpo en equilitirio.
Control ) ) o
Ejecuta ideas de movimiento propuestas
corporal ) - ) )
pero no logra identificar sino parcialmente
las diferentes partes del cuerpo y algynas
funciones. Repite bien sus propjos
movimientos y otros propuestos.
3. utiliza correctamente las partes [del
cuerpo, mantiene su cuerpo en equilibrio,
ejecuta diversas ideas de movimiento
propuestas, identificando las partes |del
cuerpo y cada una de sus funciones. Repite
con facilidad sus propios movimientog y
los propuestos.
VARIABLE | SUBVARIABLE | DIMENSION INDICADORES ACTIVIDADES
1. Muestra baja capacidad para inventar nuevas jdea
3 de movimiento y ofrecer extensiones de ideas del
(8]
§ mismo tipo. Tarda en responder a las ideas e ine&gen
ﬁ con interpretaciones originales.
[
'é Expresion de la | Creacion 2. Intenta inventar nuevas ideas de movimiento y
é inteligencia (generacién de | ofrece algunas extensiones de ideas del mismo|tipo
S Corporal ideas de Responde bien a las ideas e imagenes |con
g cinestésica movimiento) interpretaciones originales.
g ) ) o | Carrera de
ni 3. inventa nuevas ideas de movimiento ofreciendo
) ) ) ) obstaculos
extensiones de ideas del mismo tipo. Resppnde
. . . o Movimiento
inmediatamente a las ideas e imagenes |con
creativo

interpretaciones originales.
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Respuesta ante

musica

1. No responde al ritmo, a la emotividad de la waisi

disponible, no realiza utilizacion de distintos eies yi

se le dificulta moverse fluidamente. No se antic

cuerpo en el espacio.

2. Responde al ritmo, a la emotividad o solo a dm

)

distintos niveles pero aun muestra dificultad

espacio.

3. Responde al ritmo, a la emotividad o ambas ¢
explora sin dificultad el espacio disponible utlilo
distintos niveles y se mueve facil y fluidamente.
anticipa a los otros en el espacio comun o expeii)

con el cuerpo en el espacio.

los otros en el espacio comdn y no experimentaetpn

las dos cosas, explora el espacio disponible,zafili

ambas cosas; explora con dificultad el esphcio

ara
moverse con fluidez. Se anticipa a los otros eh el

espacio comun y experimenta con el cuerpo en el

sas
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VARIABLE

SUBVARIABLE

DIMENSION

INDICADORES

ACTIVIDADES

Expresion de las inteligencias

Inteligencia

naturalista

Observacion
Directa

1. Observa minuciosamente

materiales, empleando una o

sentidos para descubrir |
caracteristicas fisicas de los objetos
medio.

2. Se percata de los camb
producidos en los objetos con el p

del tiempo.

3. Manifiesta interés por registrar

observaciones mediante  dibyj

graficas u otros medios.

0s

mas

as

1S0

DS,

Identificacion

De relaciones

1. se da cuenta de las semejanz
diferencias entre los objetos, comp
y contrasta los materiales
acontecimientos.

2. Clasifica los objetos segun distin
criterios. (cuales flotan, hunde
clasifica por color ( busqueda ¢

tesoro) ordena (tesoro)

Sy
ara

y

oS

éundimiento y

flotacion

Formulacién de

Hipotesis

1. Hace predicciones basadas
observaciones (predice obj. con co
busqueda.

2. Hace preguntas relacionadas con
efectos de algo sobre objetos y cau
¢, Qué ocurre si?

3. Da explicaciones sobre el porqué

las cosas.

en

Experimentaci6
n

1. Trata de investigar sobre

hipétesis dando ideas pe
experimentos o establecer situacio

experimentales sencillas.

2. Estudia los objetos o las relaciohes

manipulando las variables pertinen
o combinando los materiales de

modo nuevo.

tes

un
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VARIABLE

SUBVARIABLE

DIMENSION

INDICADORES

ACTIVIDADES

Expresion de las inteligencias

Inteligencia

naturalista

Interés por las
actividades de
caracter

naturalista

1. Muestra interés por los
fendmenos naturales o los
materiales relacionados con ellos
durante un amplio periodo de
tiempo, con una fuerte motivacion
intrinseca para dirigir su propio
proceso de aprendizaje.

2. Hace preguntas con regularidagl
sobre cosas que haya observado

3. Le gusta informar sobre

experiencias suyas o de otras en g
medio natural

Inferencia

I6gica

1. clasifica segun color de los
objetivos

2. Ordenan tesoros en los sectorgsBusqueda del tesoro
concretos de los objetos Hundimiento y

3. Hace prediccion basada en el | flotacion

color concreto del objeto.

4. Extrae reglas a medida que
avanza el nimero de jugadas.
5. Deduce donde hay un objeto
determinado basandose en el

conocimiento de los lugares en lo

TT

que estaban los demas objetos

(descubre el codigo de la jugada)
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Sentido de la
relacion entre
las partes y el

todo

1. No sabe como empezar a
desmontar el aparato con los

elementos principales de fijacion,

no sabe poner esas piezas 0 amlpas

cosas.
2. descubre los elementos
principales de fijacion y sabe com
empezar y montar el aparato con
pieza principal, pero al principio
puede tener ciertas dificultades cd
el montaje o el desmontaje de otr.
piezas.

3. El nifio desmonta la trituradora
con facilidad, la monta sin mayore
problemas y reconoce donde ha @

poner las piezas.

o

S

]

Destrezas
motrices finas

1. Tiene dificultades para manipul
el mecanismo de trituracién y es
posible que tenga algun problema
para encajarlo en el cuerpo del
aparato. También puede tener
problemas para sostener este
mecanismo o la manivela.

2. Puede tener dificultades para

manejar los tornillos o para fijarlog.

También puede encontrar
problemas en sostener la trituradd
sin que se salgan las piezas mien
las va montando.

3. Sostiene sin dificultad las pieza
de la trituradora; sostiene el

mecanismo de trituracion

manteniéndolo en su sitio, mientras

le pone la carcasa y la manivela,
aunque puede necesitar ayuda pe
aflojar los tornillos demasiado

apretados.

ras

[

Fuente: Elaboracién propia
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Protocolo de evaluacion Proyecto Spectrum

En esta investigacion se aplicdé el protocoloestaluacion del proyecto Spectrum
disefiado y aplicado por Gardner, Feldman y Kredhey$998), validado en Espafia
por Prieto y Ferrandiz (2001). Spectrum es conadterpor sus autores como un
enfoque de evaluacion y de la practica educativia escuela, cuyo objetivo explicito
es descubrir y promover las destrezas cognitivas aeétacadas y los intereses de los
nifios. Para la evaluacion, los autores proponevidades referidas a las inteligencias,
ofreciendo a los nifios la oportunidad de particgravarios dominios: social, corporal,

musical, matematico, linguistico, artistico, ciBoti y mecanico.

A continuacion, se presentan las actividades @ddiz para cada dominio, los cuales

designamos en esta investigacion como expresianksdnteligencias.

« Para la expresion de lateligencia Corporal-Cinestésicaactividades de
movimiento

o Movimiento creativoEstas actividades valoran las habilidades deifassry las
nifias en cinco areas de la danza y el movimiergatioo: sensibilidad al ritmo,
expresividad, control corporal, generacién de idedsavés del movimiento y
sensibilidad a la musica. Los profesores desaraoila actividades
semiestructuradas y actividades libres, como hailderpretando una pieza
musical.

o Movimiento deportivo.Estas actividades valoraron habilidades en difegen
deportes, referidas a la coordinacion, velocidagdiliério y fuerza. La carrera
de obstaculos incluye salto de longitud, barragieliério, carrera de obstaculos

y salto de barreras.

» Para la expresion de lateligencia linglisticase realizaron actividades de
lenguaje
0 Actividad del panel de relatos (Tablero de histejiaEsta disefiada para

proporcionar una estructura concreta pero flexgjpie permite a los nifios y las
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nifas crear sus historias y cuentos. Se les pide ayenten una historia

utilizando un escenario equipado con un paisajeiguup con plantas, figuras

pequefas, criaturas y accesorios. Se utilizan@bjefiguras que representan un
rey, un dragon y una caja del tesoro. La actividealia un amplio rango de

habilidades linglisticas que incluyen complejidadvdcabulario y estructura de
las oraciones, uso de la voz narrativa y del d@lagpherencia tematica y

expresividad.

0 Actividades periodisticas (informe de cing) objetivo es evaluar la habilidad de
los nifios y las nifias para describir un sucesoygugan vivido. Al principio de
la actividad, ven una pelicula y después se legupta una serie de cuestiones
sobre ella. Sus respuestas son puntuadas utilizentdoios de exactitud de
contenido, complejidad de vocabulario, nivel dealety estructura de las
oraciones. También se les solicita que comentemnibas o dibujen las noticias

gue han sucedido en su mundo durante el fin dersema

e Para la expresion de lateligencia Logico-matematicaActividades de
matematicas

o Juego del dinosaurioSe ha disefiado para medir las habilidades de @olate
adquisicion del concepto de nimero, la capacidaa geguir y utilizar reglas, y
el uso de estrategias. El juego consiste en uta degbomadera o de otro material
en el que se sitla la figura de un dinosaurio gradds dados de madera y
varios dinosaurios de plastico pequefios para Emapidel juego. El objeto del
juego es gque los dinosaurios pequefios deben estaparhoca hambrienta del
dinosaurio grande. Dos nifios tiran los dados patarchinar la direccion y el
numero de espacios que cada uno puede mover.ahldet juego, se permite al
nifio poner los dados como quiera de manera q@eetlipnejor movimiento para
hacer que su dinosaurio gane. De esta manerdjehmanifiesta la comprension
gue tiene de las reglas del juego.

0 Juego del autobu<l propdsito es evaluar la habilidad de los nifidas nifias
para crear un sistema util de anotacion, realidicutos mentales y organizar

informacién de numeros con una o0 mas variablesjuédo consiste en un
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autobus de carton, una tabla de juego con cuatedas, figuras dentro y fuera
del autobus y dos cajas de fichas azules y rogde pide al nifio que observe
cuantas personas montan en el autobus cuandoagstevdrias paradas. En cada
viaje se incrementa la complejidad. En algunosesiagl nifio utiliza fichas de

color para llevar la cuenta de los pasajeros, Bs otiajes se le pide al nifio que

lleve la cuenta mentalmente.

Para la expresion deilateligencia naturalistaActividades de ciencia.

Juego de la busqueda del tesoib.objetivo es evaluar la habilidad de los nifios
y las nifias para hacer inferencias logicas. Aneesainenzar el juego, se debe
indicar al nio que examine el tesoro que se hefiddo para esta actividad y los
objetos que aparecen ocultos debajo de unas bandereolores diferentes. El
nifio ha de deducir la regla que se ha utilizada paconder los tesoros debajo
de las diferentes banderas. Se le pide, ademasutiioee dicha regla para
predecir donde encontrara los otros tesoros gaebescando, pero no se le dice
como usarla. La manera en que el nifio acostumedenar la caja de los
tesoros puede reflejar cobmo organiza la informagidambién puede ayudar al
nifio a deducir la regla.

Actividad de flotar y hundirEsta actividad evalla la habilidad de los nifitessy
nifias para producir hipotesis basadas en la olsérvay para realizar
experimentos simples. Se les muestra un recipigrieagua y un conjunto de
materiales que flotan y se hunden. Se les soligiahagan predicciones sobre
los objetos y que formulen hipétesis para explpmarqué los objetos se hunden
y flotan. También se les anima para que prueben @apias ideas

experimentando con otros materiales.

Para la expresion deilateligencia SocialActividades de conocimiento social.
Maqueta de la clasdzvalla la habilidad de los nifios y las nifias jpdoservar y
analizar eventos y experiencias que suceden emal%e construye un modelo
del aula que incluya figuras que representen aifass y los profesores, muebles

y figuras de madera con las fotografias de los ediams y los profesores. Se
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les pide a los nifios que las observen. Como emegjoj de la casa de las
mufiecas, el nifio o la nifia puede colocar las fgyerael modelo del aula para
reflejar su conocimiento de los compafieros, magstias experiencias sociales.
Se le hacen preguntas sobre sus preferencias pasx bn tipo u otro de
actividad, con quién prefiere realizar las actidigiy cuales son las preferencias
de los comparfieros de clase. Se valora, ademasnetimiento de los roles
sociales (ejemplo: qué nifios actian como lidefasilitadores).

Lista de comprobacion de la interaccion entre cofigras (Inventario de roles
sociales e interaccion entre iguales). Se utilibeninventarios de observacién
para evaluar la manera en la que los nifios intexaoton sus iguales. Después
de completar el inventario, se concretan los tgsoles sociales del aula: lider,
facilitador, colaborador o independiente. Cada esta asociado a tipos
especificos de conducta (por ejemplo, un nifio iflemio a menudo como
facilitador disfruta compartiendo informacion y damdo a otros nifios; un nifio

gue asume a menudo el rol de lider, intenta orgaaintros nifios).

Para la expresion deilateligencia Viso-espacialActividades de artes visuales
Carpetas de artedurante un tiempo determinado se recogen en earpetos
los dibujos, pinturas y figuras tridimensionaleslimdas por los nifios. Se
revisan y evalldan los contenidos segun los créefqoeestablecidos, que
incluyen el uso de lineas y formas, la utilizacea colores, el empleo del
espacio, el grado de detalles, las diferentes septaciones y los disefios. Se
anota también la preferencia de los nifios por fsdrumentos: lapices de
colores, plastilinas, marcadores, madera, tipgsapel.

Actividades estructuradag\demas de las carpetas, se utilizan cuatro aeti\gs
artisticas estructuradas: tres dibujos y una ageylpara evaluar el uso de la
perspectiva, la creatividad y el embellecimientolaie ideas. Los criterios de

evaluacion son similares a los utilizados en ldua@on de las carpetas.

Para la expresion de la inteligencia musical: Adédes de musica
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0 Actividad de cantoEl objetivo es evaluar la habilidad de los niffdas nifias
para reproducir y mantener el tono y el ritmo examiando canta. Se valora
también la habilidad de recordar las propiedadesicales de una cancién.
Durante la actividad, se pide al nifio que canteasicion favorita y una cancién
popular. También se le pide que recuerde una caecisefiada en clase antes de
la actividad.

o Actividad de percepcion musicdtl propésito es evaluar la habilidad de los
nifios y las nifias para discriminar tonos en sitres diferentes. En la primera
parte de la actividad, se representan las primmrago frases de tres melodias
familiares para el nifio y se le pide que identéigas melodias cuando las
reconozca. Durante la siguiente parte de la takajfio escucha versiones
diferentes de una melodia conocida y se le pide idestifique cuales son
correctas y cuales son incorrectas. En la ultimeeke la actividad, el nifio o la

nifia reproduce dos tonos diferentes, pero que @aidénticos.

Observacion participante

Conjuntamente con el desarrollo de las actdedaantes descritas, se realizd
observacion sistematica de las interacciones daifass y las nifias en los diferentes
ambientes de aprendizaje, de manera simultaneka cealizacion de las actividades. En
un primer momento, la investigadora y el equip@steidiantes de Preescolar realizaron
observacion no participante, sin implicarse en lastividades que surgian
espontaneamente en el contexto del aula. En umdeguomento, la observacion fue

participante durante el desarrollo de las activedade valoracion.

El registro de la informacion de las actividadefiesg a cabo por medio de una guia
estructurada que incluye indicadores de interacgitanejo del espacio, manipulacion
de objetos fisicos para cada actividad, de acueotiocada una de las inteligencias,

segun el protocolo de evaluacion de Spectrum (vexa?2).

137



Se elabord un diario de campo en el cual se rédistinformacion relacionada con
las interacciones de los niflos y las niflas en i@sethtes ambientes de aprendizaje,
como complemento de la guia estructurada y soparte la elaboracion de los perfiles

cualitativos de inteligencia de los nifios y lasasii

Procedimiento

Establecidas las relaciones entre variable, direesi indicadores y actividades,
como punto de partida, se conform6 un equipo dmjoaen el que participaron diez
estudiantes de octavo semestre de un Programa cknciatura en Educacion
Preescolar, con quienes se llevo a cabo un prat=$éormacion en torno a la teoria de
las inteligencia multiples y el proyecto Spectruorashite un semestre, con el fin de

prepararlas conceptual y metodolégicamente pararlie cabo el trabajo de campo.

Cuando se selecciond la institucion educativa ynlsestra de nifios y nifias, se

procedio de la siguiente manera:

* Se contextualizaron los materiales de evaluacidnpdgyecto Spectrum y se
procedio a la consecucién de los recursos paresalrbllo de las actividades.

» Las actividades y los instrumentos de registroadimflormacion se sometieron a
una prueba piloto en un grupo de nifios y nifageafites de la muestra seleccionada,
con edades comprendidas entre 5 y 6 afos.

» Se procedi6 con la revision y ajuste de los insémtws con base en los resultados
obtenidos en la prueba piloto.

» Se realizdé una observacién durante dos semanasgpar#a investigadora y el
equipo de trabajo se familiarizaran con el contextocativo.

» Se adecuaron los centros de interés por cada diinegsse organizaron con base
en las actividades, segun la programacion prepistacada inteligencia. Un centro de
interés se constituye en un ambiente rico en resyrsnateriales que invita a los nifios
a realizar actividades de manera espontanea (ect8R7, pp. 326-331). En la

perspectiva de Decroly (1927), tales centros cuystn unidades tematicas complejas
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en las que confluyen, de manera organizada, caugrdiversos que tienen relacion
entre si, sin pertenecer a una Unica area acaddmigaentros de interés se soportan en
los intereses y capacidades de los nifios.

» Se familiarizaron los nifios y las nifias con losenales de trabajo durante
una semana previa a la valoracion de la inteligerespectiva.

* Los nifios participaron en las actividades, segunntaeligencia que se
pretendia evaluar en el contexto del aula. La mmgcion de las actividades se
realiz6 con una periodicidad quincenal, teniendeuwnta la familiarizacion de los
nifios y las niflas con los materiales respectivete Broceso se realizdé durante un
periodo de cinco meses.

« Simultdneamente, se realizaron las correspondiestiesrvaciones de los
nifios y las nifias registrandolas en un diario aepoay las actividades propias del
protocolo de evaluacion Spectrum, segun los indiezdestablecidos, en el sentido
gue se detalla a continuacion.

Segunda fase

En esta fase, se trabajo con el total de docente$adinstitucion Educativa
equivalente a 38. Las edades de los docentes lumtilentre 21 y 50 afios, 26 de ellos
con Licenciatura en Educacion, 4 Normalistas Sopesi 1 en tecnologia en
administracion, 4 con estudios técnicos en Preasc8lcon estudios profesionales en

carreras afines a la educacion.

Para reconocer las concepciones de los docenteaplis® un cuestionario con
preguntas abiertas a la totalidad de docentes diestitucion Educativa con el fin de

consultar sus concepciones sobre inteligencia évéasxo 3).
Este cuestionario se estructurd6 con base en tpErtas: concepciones sobre la

inteligencia, manifestaciones de la inteligenciatervencion pedagogica, atendiendo a

las categorias de analisis que se presentan gjularde tabla:
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Tabla 2. Categorias de Andlisis

Categoria Subcategoria Descripcion

Teorias subjetivas que 10s
ldeas, conceptos _
o docentes han construido
naturaleza de la inteligenc|a o _
sobre la inteligencia.

_ ) _ Caracteristicas cognitiva
Concepciones de los Manifestaciones de Ia _ )
emotivas, sociales que dan

v

docentes sobre inteligencia o )
o ) cuenta de la inteligencia.
inteligencia

Actividades que se realizan

. o en el aula para promover el
Intervencion pedagogica.
desarrollo de F:

-

inteligencia.

Fuente: Elaboracion propia

El cuestionario fue valorado por investigadoreseetqs en el tema, lo cual facilitd
la revision y ajuste de algunas preguntas que pardigar cuenta del caracter implicito
de las concepciones. Se llevd a cabo pilotaje eogrupo de maestros diferentes a la
muestra estudiada.

Tercera fase

En la tercera fase participaron las tres docentedod nifios y las nifias que
conformaron la muestra del estudio. Se empled \@stee abierta de pregunta
generadora, la cual permitio desplegar las peroepsi de las docentes sobre las
inteligencias de los nifios y las niflas. La finalidae hallar relaciones entre las
expresiones de las inteligencias de los nifios yniasas, las interpretaciones que los
maestros hacen de esas expresiones y las concepoiten los maestros sobre la

inteligencia.
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Las entrevistas fueron grabadas, previo consentimige las docentes participantes

en el estudio. El instrumento consistid en una deiantrevista. (Ver anexo 4).

Plan de Analisis

En esta investigacion las tres fases se encuerdlacionadas. La primera fase de
caracter cuantitativo, permitio la realizacion de \taloracion sistematica de las
expresiones de las inteligencias de los nifios yif@&s, como soporte de contrastacion
en la tercera fase del estudio.

A partir del ejercicio de lectura interpretativa lds respuestas de las docentes al
cuestionario con pregunta abierta, se construydideersobre las concepciones de
inteligencia que han construido las docentes.

Las relaciones entre las expresiones de las iataligs de los nifios y las nifias y
las percepciones que sobre ellas han elaboradibtaEntes, asi como las concepciones
de inteligencia que se derivan, se establecierodiam& una matriz de analisis de

relaciones, como se vera mas adelante.

Plan de analisis primera fase

La calificacion y el andlisis de cada variableesizaron de la siguiente manera:

x Cada subvariable se calificé segun el desempefimsd@fios y las nifias en cada
una de las actividades propuestas, de acuerdoasopuntuaciones sefaladas en el
protocolo de evaluacion de Spectrum.

x Los valores de cada una de las variables, porigetadia, se sumaron, de
acuerdo con las indicaciones Spectrum, y el tditérddo correspondié al puntaje por

inteligencia. Con cada uno de los puntajes sezealianalisis estadistico y se procedio
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a elaborar los perfiles cualitativos de las inttigas de cada uno de los nifios y las
nifas.

x Los perfiles se basaron en la descripcion formaf@mal de cada inteligencia,
tanto de las evaluaciones de Spectrum como deldasradas por los observadores.
Dichos perfiles fueron dados a conocer a los padigemmilia en reuniones efectuadas
con ellos.

x Con base en la informacién disponible, se constungmatriz de datos a la que
se le hizo el siguiente analisis estadistico.

Prueba de hipétesis entre medias de cada variatdenfiios y nifias, lo que inicialmente
implica un andlisis de normalidad y de igualdadi@ganzas entre nifios y niflas para las
diferentes variables.

x Andlisis de correlacion entre variables cuantiteiv

x Andlisis de componentes principales.

Para establecer la normalidad se realizé la prdeb@hapiro-Wilk§ a partir de la

cual se establecieron las siguientes hipétesiz(&09):

Ho: Las muestras para nifios y nifias en cada vanmgbléenen de una poblacion con
distribucion normal.
H.: Las muestras para nifios y nifias en cada vaneblgovienen de una poblacion

con distribucién normal.

La prueba Fde igualdad de varianzas establecié la igualdddsigualdad de dos

varianzas mediante las siguientes hipotesis:

Prueba de normalidad de Shapiro-Wilks: es unaadepftuebas de mayor sensibilidad a la no
normalidad, en la que no es necesario calcularddiami la varianza para incluirlas en la hipétesis
(Diaz, 1999).

Sea X1, X12,..., X1, UNa muestra aleatoria de una poblacién normalnoediapy, y varianzac,?, y
sea %1, Xoo,..., Xon, UNA Muestra aleatoria de una segunda poblaci@nahgon medial, y varianza
0,2, Suponga que ambas poblaciones normales son imdiepees. Sean 8y S? las varianzas
muestrales. Entonces el cociente F £ ($,% )/ (S / 6,°) tiene una distribucion F con & 1 grados
de libertad en el numerador y A 1 grados de libertad en el denominador (MontggniRunger,
2002)
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Ho: Las muestras para nifios y nifias en cada vanabgentan igual varianza.

Ha: Las muestras para nifios y niflas en cada vamabpgesentan igual varianza.

En la prueba de hipétesis de igualdad de mediasupasieron dos poblaciones
normales independientes con mefiay M, desconocidas y varianzas® y o,

desconocidas.
Se deseaba probar:

Ho: Las muestras para nifios y nifias en cada vattigblen igual media.
Ha: Las muestras para nifios y niflas en cada vamablienen igual media.

En ambos casos se analiz6 si las muestras proveeigmblaciones normales. Se
realiza la prueba t, independientemente de si ladanzas poblacionales son
desconocidas e iguales o desconocidas y difereBtdas muestras no provienen de
poblaciones normales se realiza la prueba de Mahiir®y (0 de sumas de rangos de

Wilcoxon).

Analisis de correlacion

Este anadlisis mide la asociacion lineal entre dadgakles X y Y mediante el

coeficiente de correlacion Rhp)((Walpole, 1999).

Rho (p) toma valores entre -1 y +1, de tal forma que:

—1Correlacidlineal inversaperfectaentre xey
p =4 +1Correlacit lineal directa perfecteentre xey
0 Noexistecorrelacidnlineal entre xey
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Plan de analisis segunda fase

La informacion obtenida a través de los cuestiosadie pregunta abierta aplicados a
las 38 docentes de la Institucién de educacionspodar, se estructurd a partir de una
matriz de andlisis de doble entrada que permitsbializar las ideas y proposiciones
expresadas por cada una las docentes, alrededor la@e concepciones de la
inteligencia,las manifestaciones de inteligen@ala$ nifios y nifias y las actividades

para promover el desarrollo de las inteligenciasleaula.

Organizada la informacién se procedid a estableoewvergencias y divergencias
sobre cada una de las categorias. A partir de agsibsis inicial, se agruparon las
generalizaciones expresadas en los datos cualgatiue llevaron a identificar tres

tendencias en las concepciones de las docentes.

Por dltimo se realiz6 la triangulacion entre landencias ubicadas por la
investigadora en el discurso de los docentes ycdatrastacion tedrica que permitio
ubicar la discusion analitica en los diferentes cosrtedricos referenciales que

orientaron el presente estudio.

Plan de andlisis tercera fase

La informacién generada en las entrevistas abiddggegunta generadora realizadas
a las tres docentes de los nifios y las nifias \dtaa, se transcribié y se realizé el
respectivo analisis cualitativo, a partir de lapguesta descrita por Miles y Huberman
(1994):

x  Codificacion de los apuntes de los cuestionarios, lds entrevistas y
transcripciones.

x  Anotacién de las reflexiones y comentarios emasgenes.

x  Determinacion de frases similares presentes entrégasscripciones de cada

entrevista y entre ellas.
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x  Aislamiento de patrones y procesos, factores ceswrdiferencias para realizar
la confrontacién con los resultados obtenidos @éfalel protocolo de evaluacion de

Spectrum.
x  Elaboracién gradual de grupos de pequefias gersialies.

Las relaciones entre las expresiones de las iataligs de los nifios y nifias y las
concepciones de las docentes, se efectuo triardpl@s caracterizaciones obtenidas
del protocolo de valoracion de Spectrum, con lasgpeiones de las docentes sobre la
expresion de las inteligencias de cada nifio ydasepciones sobre inteligencia que de
ellas se derivaron. Para ello, se estructuré urtdzyte analisis en la cual se establecian
relaciones entre las expresiones de las inteligembe los nifios y nifias identificadas a
traves del protocolo de valoracion de Spectruminigdigencias percibidas, como las no

percibidas por las docentes y las concepcionestekgencia derivadas.
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Hallazgos

En este capitulo se da cuenta de los resultadiasiaeestigacion, en una primera fase
con la expresion de las inteligencias de los niidas nifias a través de un analisis
inferencial que permite dar cuenta de las capaesladas destacas de los nifios y las
nifias, segun el género y las relaciones entre ladntds expresiones de las

inteligencias.

En la segunda fase, se da cuenta de las concepctttndos docentes sobre la
inteligencia y en la tercera fase, de las relagoeratre las expresiones de las
inteligencias de los nifios y las nifias segun Spegtlas interpretaciones que de ellas
hacen los maestros y su relacion con las concegxiale las docentes sobre la
inteligencia.

Expresiones de las inteligencias de los nifios y lai§ias

La muestra del estudio la conformaron 38 nifiosextades comprendidas entre cinco
y seis afos, de los cuales 19 pertenecen al gémesoulino y 19 al género femenino.
Las inteligencias se valoraron a través de 15ideti\es de siete dominios contemplados

en el proyecto Spectrum.

La inteligencia l6gico matematica se valor0 a tsadé dos actividades, el juego del
dinosaurio y el autobus; la inteligencia linguiatactravés de tres actividades, historieta,
informe de cine y noticias fin de semana; la igelicia naturalista, a través de dos
actividades, busqueda del tesoro y hundimientatadion; la inteligencia musical, a
través de tres actividades, cancion de cumpleafeoion elegida y actividades de
percepcién musical; la inteligencia social, a teaglé la maqueta de clase; la inteligencia
cinestésica, a través de la carrera de obstacudetiwdades de movimiento creativo, y
la inteligencia viso espacial, a través de actidade exploracion, representacion y

expresion artistica.
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Para proceder con los resultados se dara cuemanear lugar de la comparacion de
las medias obtenidas en cada una de las actividbetesrolladas por los nifios y las

nifias, que se muestran en la tabla 3.
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Tabla 3. Estadisticos de las variables segun género

Nifios
i . . . Carrera
Estadfstico Blsqueda de Hundlmn.anto Cancion de Canc.lén PercePC|ér Dinosauria Autt?bﬂs Aut?bus de
tesoro y flotacién | cumpleafiog elegida | musical sesion | | sesion Il
obstaculo|

Media 116 15.2 10.2 25.6 24.6 13.3; 17.3 26.f 134
Mediana 13.0 16.0 12.0 26.0 25.0 14.G 17. 276 0 14.

Moda 5.0 17.0 16.0 - - 8.0 - 26.0 -
Minimo 5.0 11.0 0.0 0.0 0.0 6.0 10.0 20.0 0.0
Maximo 18.0 18.0 18.0 40.0 42.0 18.0 22.G 33. 18|0
Cuartil 1 5.0 14.0 6.0 19.0 16.0 8.0 16.0 25. 110
Cuartil 3 18.0 17.0 16.0 36.0 36.0 18.0 20. 29p 701
CV (%) 50.8% 13.6% 53.0% 43.99 47.1% 32.7% 17.3% .8%4 | 30.8%

Nifias

Media 14.6 14.0 115 28.9 25.1 12.5 16.% 23.p 141
Mediana 18.0 13.0 10.0 28.0 24.0 13.5 17. 248 0 14.

Moda 13.0 13.0 10.0 23.0 - - 21.0 - 14
Minimo 5.0 7.0 0.0 16.0 3.0 4.0 11.0 14.0 9.0
Maximo 18.0 19.0 20.0 42.0 42.0 18.0 21.58 31. 180
Cuartil 1 13.0 12.0 8.0 23.0 19.0 8.0 12.5 20. 012
Cuartil 3 18.0 17.0 16.0 38.0 33.0 18.0 20. 28p 6.01
CV (%) 31.7% 24.5% 55.7% 28.29 47.0% 41.5%0 21.1% .9%8 17.7%

Fuente. Elaboracion propia
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Nifios

Estadistico i Noticia fin de| Informe de Representacior Grado de | Expresion | Maqueta de
semana cine exploracion | artistica clase
Media 10.8 8.5 8.4 55 5.3 55 254
Mediana 10.0 9.0 8.0 5.0 5.0 5.0 26.0
Moda 8.0 6.0 5.0 4.0 5.0
Minimo 6.0 6.0 5.0 3.0 3.0 3.0 18.0
Maximo 21.0 12.0 14.0 8.0 9.0 9.0 31.0
Cuartil 1 8.0 6.0 6.0 5.0 4.0 5.0 23.0
Cuartil 3 13.0 11.0 10.0 7.0 7.0 6.0 29.0
CV (%) 35.1% 26.3% 33.9% 26.5% 39.2% 25.4% 14.29
Nifias
Estad(=tico I, Noticia fin de Infor-me de Representacior Grado ge Expre.sic')n Maqueta de
semana cine exploracion | artistica clase
Media 111 8.9 8.3 6.4 6.2 6.3 253
Mediana 10.0 8.0 7.0 7.0 6.0 6.0 26.0
Moda 8.0 6.0 6.0 8.0 6.0 6.0 26.0
Minimo 8.0 6.0 5.0 3.0 3.0 4.0 20.0
Maximo 18.0 14.0 15.0 9.0 9.0 9.0 29.0
Cuartil 1 8.0 6.0 6.0 5.0 5.0 6.0 23.0
Cuartil 3 13.0 12.0 9.0 8.0 8.0 7.0 28.0
CV (%) 31.6% 30.4% 38.5% 28.6% 32.0% 22.4% 11.09

Fuente. Elaboracion propia

La tabla 3 muestra que los nifios obtienen mayom@sgdios en las actividades de
hundimiento y flotacién (naturalista); dinosauraytoblds sesion I, autobus sesion i
(I6gico-matematica); informe de cine (linguistigainaqueta de clase (social), mientras
gue las nifias presentan mayores medias en lasdadis de busqueda del tesoro

(naturalista); cancion de cumpleafios, cancion aédegi percepcion musical (musical);

carrera de obstaculos (cinestésica); historietaotycia fin de semana (linguistica);

representacion, grado de exploracion y expresitistiaa (viso-espacial).

Atendiendo al criterio de incluir mayor niumero a¢adades realizadas en cada uno
de los dominios, los nifios se destacan en la getetia I106gico matematica obteniendo

medias altas en las tres actividades realizadasdaimio, autobus sesion 1y 1l- o que
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sugiere que los niflos presentan habilidades denaazento numeérico, razonamiento
espacial y resolucién de problemas. En inteligesoi@al, también obtiene medias mas
altas que las niflas. Esta inteligencia se relacommala capacidad de los nifilos para

observar y analizar acontecimientos sociales yrexpaas de aula.

Siguiendo el criterio expuesto, en las nifias sdadas la inteligencia musical
relacionada con habilidades de percepcion, prodocgi composicion musical, la
inteligencia cinestésica con el control corporanssbilidad al ritmo, expresividad,
creacion de movimientos y sensibilidad hacia laicaiffigura 1) y la inteligencia viso-
espacial, relacionada con la capacidad para regees@xplorar y diferenciar formas,

colores y espacios graficos.

La inteligencia cinestésica se evalud a través dwidades relacionadas con el
movimiento deportivo y movimiento creativo. El mowento deportivo se valoré a
traves de la actividad de la carrera de obstacelo$a cual los nifios y las nifias ponen
en juego destrezas motrices relacionadas con agjlicoordinacion, velocidad,
equilibrio, y fuerza en su adaptacion a los dissntipos de problemas que deben
sortear. EI movimiento creativo (figura 1) se valartravés de una serie de actividades
relacionadas con la sensibilidad ritmica y expeedia generacion de ideas, el control y

la conciencia corporal.
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Gréfica 1. Inteligencia cinestésica. Movimiento crativo
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En la figura 1 es posible evidenciar que en lasvidedles relacionadas con
movimiento creativo, la mayoria de las niflas (608t)str6 un comportamiento
extraordinariq lo que indica capacidades muy destacadas ed@si@io, mientras que
en los nifios el porcentaje fue del 40%. En losmdpséos observados en las actividades
valoradas como comportamiertaracteristico la distribucion fue similar tanto en los

nifios como en las nifias (51.5% y 48.5%, respecewae).

De acuerdo con el coeficiente de variatjése observa que las nifias son mas
homogéneas (en términos estadisticos, presentamemar dispersion en los datos) que
los nifios en las actividades: busqueda del tesateligencia naturalista), cancion
elegida (inteligencia musical), carrera de obst(inteligencia cinestésica), historieta
(inteligencia Inguistica), grado de exploracionpresion artistica (inteligencia viso

espacial) y maqueta de clase (inteligencia social).

CV =—*100%

X |wn
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Los nifios presentan menor dispersion en los datoss actividades de hundimiento
y flotacion (inteligencia naturalista), cancion dempleafios (inteligencia musical),
dinosaurio, autobus sesion |, autobus sesion tiél{gencia I6gico matematica), noticia
fin de semana, informe de cine (inteligencia litigd) y representacion (inteligencia
viso espacial).

La variabilidad es aproximadamente igual en loo%ifi las nifias en percepcion

musical.

El cuartil 1 indica que en la actividad busquedateoro-inteligencia naturalista- el
25% de los nifios obtuvieron una calificacion de menor en la misma, mientras que
las nifias obtuvieron una puntuacion 13 o menogu®indica mayor capacidad para

realizar inferencias logicas partiendo de detergariaformacion puesta a su alcance.

Andlisis de la prueba de normalidad

Para establecer la normalidad se utilizo la prugb&hapiro-Wilks, encontrando que
se puede realizar la prueba t a las variables @ard® cumpleafios, cancion elegida,
percepcion musical (inteligencia musical), autobgesion 1, autobus sesion I
(inteligencia logico matematica) y maqueta claséeligencia social). A las variables,
dinosaurio (inteligencia l6gico matemética), bustuedel tesoro, hundimiento y
flotacion (inteligencia naturalista), Carrera destdloulos (inteligencia cinestésica),
Historieta, noticia fin de semana, informe de cifiateligencia linguistica),
Representacion, exploracion y expresion artistinteligencia viso espacial), se les

aplico la prueba de Mann — Whitney (tabla 4).
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Tabla 4. Prueba de normalidad de Shapiro-Wilks pardas variables

Nifos y nifias

Variable Pvalue?* Pvalue Prueba para
Nifios Nifas comparar medias
Busqueda del tesoro 0.000289  0.0000710  Mann — \&hitn
Hundimiento y 0.036455 | 0.336791( Mann — Whitney
flotacion
Cancién de cumpleafis 0.255675 | 0.196023( T
Cancién elegida 0.29024¢ 0.3034740 T
Percepcion musical 0.591106 0.2531250 T
Dinosaurio 0.008293| 0.0113921  Mann — Whitney
Autobus sesion | 0.20807C 0.1080990 T
Autobus sesion |l 0.34943§  0.8377830 T
Carrera obstaculos 0.001592  0.5830980  Mann — Whithe
Historieta 0.007413| 0.0015918 Mann — Whitney
Noticia fin de semana 0.014208 0.03014{77  Mann —tivelyi
Informe de cine 0.103538 0.0144900 Mann — Whitney
Representacion 0.037912  0.1607100 Mann — Whitpey
Grado exploracion 0.01626( 0.1608510  Mann — Whitrjey
Expresion artistica 0.022372  0.15138p0  Mann — Vlyit
Maqueta clase 0.542452]1 0.35606p0 T

* Pvalue: o valor P es el nivel de significancisrpaquefio que conduce al rechazo de la hipétdsis nu

Ho (Montgomery y Runger, 1996).
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Tabla 5. Comparacion de medias de nifios y nifias pafas variables bajo analisis

Medias .
Pvalue Conclusion
comparadas
) El promedio de la variable busqueda del tesoro |u
Busqueda del i o ) n
; 0.101656| nifios es estadisticamente igual al de las nifias,ucal
esoro
significancia del 5%
o El promedio de la variable hundimiento y flotacigara
Hundimiento y . . _ n
y 0.281165| los nifos es estadisticamente igual al de las not@sunz
flotacion o _
significancia del 5%
y El promedio de la variable cancion de cumpleafioa
Cancion de . o _ n
. 0.514981| los nifos es estadisticamente igual al de las not@sunz
cumpleafnos o _
significancia del 5%
El promedio de la variable cancion elegida paraniéss
Cancion elegidal] 0.312614es estadisticamente igual al de las nifias, con
significancia del 5%
y El promedio de la variable percepcion musical pass
Percepcion " L ) .
) 0.912201| nifios es estadisticamente igual al de las nifias,uca|
musical o _
significancia del 5%
El promedio de la variable dinosaurio para los sigg
Dinosaurio 0.665396 estadisticamente igual al de las nifias, con
significancia del 5%
El promedio de la variable autobus sesion | pasanlfios
Autobus sesion | 0.341962%s estadisticamente igual al de las nifias, con
significancia del 5%
El promedio de la variable autobus sesion |l pas
. [ 0.053214| - : "
Autobus sesion | g nifos es estadisticamente igual al de las nifias,uca|

significancia del 5%
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El promedio de la variable carrera obstaculos pas

Carrera de 0.871155| o ) n
) nifos es estadisticamente igual al de las nifas,u
obstaculos 0 o _
significancia del 5%
El promedio de la variable historieta para los gifés
o 0.766106 . ) »
Historieta 0 estadisticamente igual al de las niflas, con
significancia del 5%
S El promedio de la variable noticia fin de semania pas
Noticia fin de | 0.688420( . _ n
nifos es estadisticamente igual al de las nifias,uca|
semana 0 o _
significancia del 5%
El promedio de la variable informe de cine paranidi®s
_ 0.847893 . ) i
Informe de cine 0 es estadisticamente igual al de las nifas, con
significancia del 5%
El promedio de la variable representacion paranlfies
.| 0.118567 o ) »
Representacion 0 es estadisticamente igual al de las nifias, con
significancia del 5%
El promedio de la variable grado exploracion p
Grado 0.164295| o _ "
. nifos es estadisticamente igual al de las nifas,u
exploracion 0 o _
significancia del 5%
. El promedio de la variable expresion artistica pass
Expresion 0.043444| o »
o nifios es estadisticamente menor al de las nifiasuma
artistica 9 L _
significancia del 5%
El promedio de la variable maqueta clase para iidss
0.934798 o ) n
Maqueta clase 0 es estadisticamente igual al de las nifias, con

significancia del 5%

Fuente. Elaboracion propia
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Los resultados que se muestran en las tablas 4nglian que cuando se comparan
los promedios obtenidos en las actividades rea&zgmbr los nifios y las nifias en
relacion con la misma variable (inteligencia), moabservan diferencias, salvo en el
caso de la inteligencia viso espacial, en la coslguntajes de los nifios en expresion
artistica son significativamente inferiores a lestajes alcanzados por las nifias. Las
nifas se destacan por su capacidad para elabdrajosliequilibrados, ritmicos y
coloreados, utilizar diversos elementos artistiom®io color y forma para reflejar las
emociones en las producciones graficas, produ@ctes, embellecer los dibujos,
decorar sus trabajos, transmitir estados de aniediamte la representacion literal y el

uso de caracteres abstractos.

Analisis de correlacion de las actividades

Con el objetivo de establecer el grado de corr@ade las diferentes actividades, se
cre0 una matriz de correlaciones entre pares dguiase actividades utilizadas para la

valoracién de los nifios y las nifias.

La matriz de correlaciones muestran para cada aleceariables dos valores: el
primero es la correlacion que existe entre talesbigs y el segundo el Pvalor, el cual

permite aceptar o rechazar la siguiente hipotesis:

Ho: No existe relacion de tipo lineal entre lasatales
Ha: Existe relacion de tipo lineal entre las variables
Pvalor “es el nivel (de significancia) mas bajo que el valor observado de la

estadistica de prueba es significativo” (Walpo899).

Las tablas 6 y 7 indican de manera explicita l&isidades para las cuales se encontrd

correlacion significativa para los nifios y las &8 y 9 para las nifias.

156



Tabla 6. Matriz de correlacion de actividades pardos nifios

Cancié . Carrer . Expresi
Hundi n cancio Percep ) Autob | Autob a ) N-ot|C|a inform Grado 6n Maquet
my flot | cumple n- music binos ses | ses |l | obstacu Histor: | fin de e_de Repres explor | artistic | aclase
o elegida los semanaj cine a
Busqueda del tesoro| -0.22 -0.05 -0.14 -0.21 -0.09 -0.02 0.08 -0.40 50.L -0.17 -0.16 0.22 0.35 0.15 0.24
P valor 0.36 0.84 0.57 0.40 0.71 0.95 0.76 0.41 0.%3 0.48 510 0.36 0.14 0.55 0.32
Hundimiento y
flotacion 0.57 0.63 0.49 -0.12 -0.28 -0.27 -0.10 0.11 0.03 0.14 -0.15 -0.27 -0.25 0.28
P valor 0.01 0.00 0.03 0.61 0.24 0.26 0.68 0.65 0.89 0.56 0.54 0.26 0.30 0.25
Cancion de
cumpleafios 0.91 0.39 -0.17 0.14 -0.04 -0.47 0.1p 0.d5 0.09 .000| -0.10 0.34 -0.21
P valor 0.00 0.10 0.49 0.56 0.75| 0.04 0.69 0.83 0.72 1.00 0.67 0.15 0.3
Cancion elegida 0.44 -0.22 0.07 -0.03 -0.29 0.21 0.17 0.21 0.07 0.07 0.30 -0.09
P valor 0.06 0.38 0.79 0.91 0.22 0.39 0.48 0.39 0.79 0.79 0.21 0.70
Percepcion musical 0.39 0.26 -0.03 0.53 0.37 0.3 0.0t 0.42 -0f250.21
P valor 0.10 0.28 0.89| 0.02 0.11 0.13 0.96 0.92 0.31 0.39
Dinosaurio 0.42 0.23 0.15 0.30 0.24 0.33 -0.31 -0.15 -0.15 0.41
P valor 0.08 0.34 0.54 0.22 0.33 0.16 0.20 0.53 0.55 0.08
Autobus sesion | 0.72 -0.12 0.23 0.24 0.11 -0.2B 0.06 0.30 080
P valor 0.00 0.63 0.35 0.33 0.65 0.34] 0.83 0.7 0.7
Autobus sesion Il -0.07 0.17 0.09 0.07 0.05 0.12 0.12 -0.08
P valor 0.78 0.48 0.71 0.79 0.84 0.62 0.64 0.74
Carrera de
obstéculos 0.26 0.19 0.24 0.05 0.03 -0.2p 0.4
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Cancié » Carrer o Expresi
) Cancio Noticia | Inform
Hundi n Percep : Autob | Autob a : ) Grado on Maquet
n ) Dinos ) Histor | fin de ede | Repres .
my flot | cumple ) music ses | ses Il | obstacu ) explor | artistic | aclase
. elegida semanaj cine
afos los a
P valor 0.29 0.43 0.33 0.84 0.94 0.24 0.0
Historieta 0.77 0.91 0.26 0.25 0.05 0.22
P valor 0.00 0.00 0.27 0.30 0.85 0.38
Noticia fin de semanal 0.87 0.01 0.16 0.20; 0.27
P valor 0.00 0.96 0.50 0.41 0.26
Informe de cine 0.10 0.13 0.17 0.34
P valor 0.67 0.61 0.48 0.15
Representacion 0.71 0.36 -0.24
P valor 0.00 0.13 0.32
Grado de exploracion 0.37 -0.11
P valor 0.12 0.66
Talento artistico -0.42
P valor 0.07
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Tabla 7. Pruebas correlacionadas significativamentpara los nifios

Pruebas »
) Pvalor Conclusion
correlacionadas
Hundimiento y 0.01 Cuando se incrementa el puntaje de hundimienfo y

flotacion y cancion de

flotacién, aumenta el de cancién de cumpleafios.

Hundimiento y

Cuando se incrementa el puntaje de hundimienfo y

flotacién y cancion 0.00 . . _
_ flotacion, aumenta el de cancion elegida

elegida
Hundimiento - 0.03 Cuando se incrementa el puntaje de hundimienfo y
flotacion y percepcion flotacion, aumenta el de percepcion musical
Cancién de 0.00 Cuando se incrementa el puntaje de cancion| de
cumpleafios y cancion ™" | cympleafios, aumenta el de cancion elegida
alanid:
Cancion de _ _ »

. Cuando se incrementa el puntaje de cancion| de
cumpleafos y carreral 0.04 . o .

] cumpleafos, disminuye el de carrera de obstaculos

de obstaculos
Percepcion musical e 0.02 Cuando se incrementa el puntaje de percepcion aiusic
historieta aumenta el de historieta
Autobus sesion |y 0.00 Cuando se incrementa el puntaje de autobus ses|on |
autobus sesion |l aumenta el de autobus sesion |l
Historieta y noticia fin 0.00 Cuando se incrementa el puntaje de historieta, atares
de semana de noticia fin de semana
Historieta e informe dp 0.00 Cuando se incrementa el puntaje de historieta, atares
cine de informe de cine
Noticia fin de semana 0.00 Cuando se incrementa el puntaje de noticia finemeasia
e informe de cine aumenta el de informe de cine
Representacion y 0.00 Cuando se incrementa el puntaje de representacion,

grado de exploracion

aumenta el de grado de exploracion

Fuente. Elaboracion propia
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En la muestra de los nifios, los resultados der@legion sugieren que la actividad
de hundimiento y flotacion-inteligencia naturalistalacionada con la capacidad para
elaborar hipétesis basadas en la observacion igae#in de experimentos sencillos, en
la que los nifios obtuvieron una media mas alta lgsenifias (tabla 2), cuando se
incrementa su puntaje, aumentan los puntajes deadagidades de la inteligencia
musical-cancion de cumpleafios, cancion elegidapetaepcion musical, relacionadas
con la capacidad para llevar el ritmo y el tonocadeo en las canciones, reconocer

canciones, recordar caracteristicas musicales aleancion, discriminar notas y tonos.

Por otra parte, cuando se incrementa el puntapedsepcion musical, aumenta el de
historieta. La relacion entre los talentos musigiéa capacidad narrativa de los nifios
es descrita en las observaciones realizadas mougbo de investigadores del Proyecto
Spectrum en la implementacion de las actividadeando dan cuenta de los perfiles

cognitivos de los nifios que participaron en eldist(Krechevsky, 2005).

En cambio, cuando se incrementa el puntaje de @anla cumpleafios, disminuye el

de carrera de obstaculos que evalta el movimiegyiortivo.

En las deméas actividades en las que se encuentraelaciones positivas las

actividades corresponden a la misma variable digetecia:

En la inteligencia musical las actividades canaéncumpleafios y cancién elegida
se relacionan con la capacidad del nifio y la nidie pnantener el tono, recordar y

reproducir las propiedades musicales de los soryidealizar composiciones sencillas.

En la inteligencia I6gico matemética, las activiela@utobus -sesion | y sesion ll-se
relacionan con la capacidad del nifio y la nifia paizar calculos aproximados,
cuantificar los objetos y la informacion, desculbelaciones numéricas (razonamiento

numerico).
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En la inteligencia linglistica las actividades drigtta, noticia fin de semana e
informe de cine, referidas a la capacidad del rpaoa crear historias y narrarlas,
realizar descripciones precisas y coherentes dadostecimientos vividos y presentar

un informe.

En la inteligencia viso espacial, la actividad dgpresentacion, se refiere a la
capacidad para crear simbolos reconocibles deasbggmunes como casas vehiculos,
asi como la destreza para integrar estos elementos disefio mayor. La exploracion
se refiere a la capacidad creativa del nifio y fi,nias variaciones en los disefos y el

uso de materiales artisticos.
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Tabla 8. Matriz de correlacion para las nifias

Notici
» } Grad )
) Canc Cancio | Perce| Auto | Auto | Carrera ; afin | Inform Expresio
Hundim . Dino 5 Histo Repre| o Maquet
cumpleafno n p b ses| b ses| obstaculo de e de n
y flot ) ) S r ) S explo ) a clase
S elegida| music I Il S seman| cine artistica
r
a
Busqueda del
-0.25 0.47 0.49 0.3 -0.1130.31| 0.28 0.22 -0.1 0.09 0.01 0.q1 -0J09 -0.18 50.p
tesoro
P valor 0.32 0.06 0.05 0.24 | 0.61| 0.22} 0.27% 0.40 0.46 0.72 0.96 0p7 (072 490 0.33
Hundimiento y
. -0.54 -0.34 | -0.17 | 0.41| -0.09| -0.17 -0.18 0.14 | 0.11 0.09 | -0.19 | -0.12 -0.41 0.22
flotacion
P valor 0.03 0.18 | 0.51 | 0.10| 0.73 | 0.50 0.50 059 | 0.67 | 0.74 | 0.46 | 0.65 0.10 0.40
Cancién de
. 0.77 0.13| -0.12 0.09 | 0.16 0.70 0.06 0.27 0.21 0.18 0.L7 0.2p 0.p1
cumpleafios
P valor 0.00 0.62 | 0.64] 0.72) 0.5% 0.00 0.81 0.29 0.37 049 0.51 0.26 0.42
Cancion elegida 0.13 | -0.28| 0.07 | 0.24 0.57 -0.03| 0.16 | 0.17 | 0.16 | 0.20 0.11 0.12
P valor 0.61 | 0.28| 0.78 | 0.35 0.02 092 | 055 | 052 | 055 | 0.45 0.67 0.66
Percepcion musica -0.38| -0.08| -0.14 -0.05 -0.25| 0.01 -0.01 0.51 0.27 -0.1( 0.1p
P valor 0.13| 0.76] 0.59 0.84 0.3 0.9 0.98 0.04 | 0.30 0.70 0.66
Dinosaurio 0.37 | 0.23 0.02 0.07 | -0.07 | 0.01 | -0.35| -0.27| -0.40 -0.19
P valor 0.15| 0.38 0.93 0.79| 0.78 | 0.98 | 0.17 | 0.30 0.12 0.47
Autobus sesién | 0.81 -0.02 -0.2¢4 -0.3( -0.11 -043 -042 70.2 0.16
P valor 0.00 0.94 0.32 0.25 0.68 0.04 0.10 0.29 0.54
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Notici
) } Grad )
) Canc Cancio | Perce| Auto | Auto | Carrera ; afin | Inform Expresio
Hundim . Dino 5 Histo Repre| o Maquet
cumpleano n p b ses| b ses| obstaculo de ede n
y flot ) ) S r ) S explo . a clase
S elegida| music I Il S seman| cine artistica
r
a
Autobus sesion I 0.02 -0.23| -0.19 | -0.31 | -0.14 | -0.09| -0.20 -0.11
P valor 0.93 0.37 | 0.47 0.23 | 059 | 0.73 0.45 0.68
Carrera de
-0.07] 0.09 0.18 0.07 0.45 0.27 0.3
obstaculos
P valor 0.80| 0.72 0.48 0.7¢ 0.0 0.30 0.2
Historieta 0.84 | 0.81 | -0.06 | -0.44 0.07 -0.07
P valor 0.00 0.00 | 0.82 | 0.08 0.78 0.80
Noticia fin de
0.71 0.07| -0.27 0.07 0.14
semana
P valor 0.00 | 0.80 | 0.30 0.79 0.54
Pelicula -0.28 | -0.50| -0.10 0.23
P valor 0.29 | 0.04 0.71 0.37
Representacion 0.72 0.48 -0.19
P valor 0.00 0.05 0.46
Grado de
> 0.38 -0.15
exploracién
P valor 0.14 0.57
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Notici

Grad

; Canc Canci6 | Perce| Auto | Auto | Carrera ) afin | Inform Expresi6

Hundim . Dino 5 Histo Repre| o Maquet
cumpleano n p b ses| b ses| obstaculo de ede n

y flot i i S r i S explo . a clase

S elegida| music | Il S seman| cine artistica

r
a

Expresion artistica 0.10
P valor 0.71
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Tabla 9. Pruebas correlacionadas significativamentpara las nifias

Pruebas correlacionadag Pvalor Conclusién
Busqueda del tesoro y 0.05 Cuando se incrementa el puntaje de basqueda
cancion elegida del tesoro, se incrementa el de cancion elepida
Hundimiento y flotacion v Cuando se incrementa el puntaje de
0.03 . . N
cancion de cumpleafios hundimiento y flotacion, disminuye el de
Cancion de cumpleafios Cuando se incrementa el puntaje de cancign
0.00 ~ : .
cancion elegida de cumplearios, se incrementa el de cancign
AlAan~iA.
Cancion de cumpleanos 0.00 Cuando se incrementa el puntaje de cancidn
carrera de obstaculos de cumpleafios, se incrementa el de carrera de
Cancion elegida y carrera 0.02 Cuando se incrementa el puntaje de cancidn
de obstaculos ' elegida, se incrementa el de carrera de
Percepcion musical y 0.04 Cuando se incrementa el puntaje de
representacion percepcién musical, se incrementa el de
Autobus sesién |y 0.00 Cuando se incrementa el puntaje de autobuis
Autobus sesion I sesion I, se incrementa el de Autobus sesign II
Historieta y noticia fin de 0.00 Cuando se incrementa el puntaje de historigta,
semana se incrementa el de noticia fin de semana
Historieta e informe de 0.00 Cuando se incrementa el puntaje de historigta,
cine se incrementa el de informe de cine
Noticia fin de semana e Cuando se incrementa el puntaje de noticig fin
informe de cine 000 14e semana, se incrementa el de informe de
rinc
informe de cine y grado ge 0.04 Cuando se incrementa el puntaje de informe

exploracion

de cine, disminuye el de grado de explorac

on




Pruebas correlacionadas Pvalor Conclusion

- Cuando se incrementa el puntaje de
Representacion y grado de B _
. 0.00 representacion, se incrementa el de grado fle
exploracion y
exploracion

Fuente. Elaboracion propia

En la muestra de las nifias (tablas 8 y 9) los tado$ de la correlacion de las
pruebas sugieren que la actividad de busquedaedela -inteligencia naturalista-
relacionada con la capacidad para realizar infemenen la que las nifias obtuvieron
medias mas altas que los nifios (tabla 2), cuandocsementa su puntaje, aumenta el

puntaje de cancion elegida -inteligencia musical-.

Por otra parte, cuando aumentan los puntajes dgécade cumpleafios y cancion
elegida, se incrementa el puntaje de carrera ddables que evalla destrezas motrices

como coordinacion, fuerza, velocidad, equilibrio.

Cuando se incrementa el puntaje de percepcion alusiacionada con la habilidad
para discriminar las notas y tonos, reconocimieti¢o canciones y de errores, se
incrementa el de la actividad de representacideligencia viso espacial- relacionada
con la capacidad para crear simbolos de objetoscwos e integrar elementos en un

escenario mayor.

En cambio, cuando se incrementa el puntaje en tigided de hundimiento y
flotacién, disminuye el de cancién de cumpleaficsando se incrementa el puntaje de
informe de cine, disminuye el puntaje de la actididle exploracion -inteligencia viso
espacial-, relacionada con la capacidad para aeflgn los disefios dibujos
representativos y en el uso de los materiales geesidn artistica, la creatividad,

flexibilidad e inventiva en los disefios.
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En las demas actividades en las que se encuentraelaciones positivas, las
actividades corresponden a la misma variable oligetecia, musical-cancién de
cumpleafios, cancion elegida-, l6gico matematicakdlg sesion | y ll-, linguistica-
noticia fin de semana, historieta e informe de cine&iso espacial-exploracion y

representacion.

Por otra parte, la actividad de movimiento createxdraordinario se asocia con
puntajes altos en historieta, informe de cine ycreotfin de semana que valoran la
inteligencia linglistica; mientras movimiento creat caracteristico se asocia con
valores altos en las actividades expresion awistrepresentacion y grado de

exploracion que valoran la inteligencia viso esplaci

Discusion

Para dar cuenta de la expresion de las inteligerdgalos nifios y las nifias y las
relaciones entre las actividades valoradas en Estraiestudiada, se utilizé el protocolo
de evaluacion Spectrum que propone siete domingigs,en esta investigacion se han
denominado expresiones de las inteligencias logietematica, linglistica, musical,

Viso espacial, cinestésica, naturalista y social.

Las evaluaciones de Spectrum han sido disefiadasdemscubrir las capacidades
intelectuales destacadas —destrezas, inteligen@astos nifios y las nifias, bajo el
supuesto de que como el desarrollo cognitivo esehtiado, todos los nifios presentan
capacidades destacadas. La actuacion de los niiiddaseactividades valoradas se
considera como un reflejo de su capacidad, intgrésxperiencia en un entorno
determinado y en un momento concreto, criterios geeconsideran importantes

evitando hacer generalizaciones de los hallazgos.

Atendiendo al criterio de mayor niumero de activegador inteligencia, en las que se
obtuvieron medias altas, los nifios se destacara emtdligencia l6gico matematica e

inteligencia social y las niflas en inteligencia mtals viso espacial y cinestésica. En
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esta Ultima se manifiestan capacidades valorada® e&xtraordinarias en movimiento
creativo, lo que puede indicar que las nifias ptasemejores desarrollos relacionados
con la sensibilidad ritmica y expresiva, la genérade ideas, el control y la conciencia

corporal.

Estadisticamente, se encontraron diferencias gigtiifas en la actividad relacionada
con la expresion artistica —inteligencia viso esac en la cual las nifias obtienen

puntajes mas altos (nivel de significancia: nin@®2R372- nifias 0.1513860).

En los estudios realizados por Ballester (2004¢rydndiz (2005) con el propoésito de
valorar el modelo de las Inteligencias Multiplesnéfitos y nifias de los primeros niveles
educativos, se observo que las medias obtenidis garuebas realizadas por las nifias
son superiores a las de los nifios en todas lakgameias, excepto la naturalista. El
analisis indica que la superioridad de las nifiasigsificativa para las Inteligencias

corporal-cinestésica, musical y viso-espacial.

Valero (2007) confirma los resultados obtenidos Ballester (2004) y Ferrandiz
(2005), en un estudio realizado con el propédsiteagduar el modelo de inteligencias y
comparar los resultados obtenidos de la evaluatgdas inteligencias en estudiantes de
educacion infantil y primeros grados de basica gria) cuyos resultados sugieren estas
mismas inteligencias para las nifias —viso espauiasjcal, cinestésica— y en los nifos,

las inteligencias l6gico matemética, naturalistaguistica.

También fue posible evidenciar que la expresidmaldanas inteligencias parece ser
mas homogénea segun el género. Los nifios son mmdlares como grupo en la
expresion de las inteligencias naturalista, muslégico matematica, linglistica y viso
espacial. Las nifias presentan resultados mas hoeag€éen la expresion de las
inteligencias naturalista, musical, cinestésicagiistica, viso espacial y social. La
diferencia entre ambos grupos reside en las itedigs cinestésica y social en las nifias
y la inteligencia l6gico matematica en los nifioa. Mariabilidad es aproximadamente

igual en percepcion musical para ambos grupos.
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La percepcion musical se relaciona con la capaciiados nifios para realizar
discriminaciones musicales, especialmente refeatl&sno. Las capacidades musicales
surgen a temprana edad en los nifios y en educadaiil tienen varias oportunidades

de realizar actividades de canto y familiarizarse instrumentos musicales.

Se observo que los desempefios de los nifios y fas @n unas actividades
producian variaciones en otras. De acuerdo conhi€kesky (2005), las capacidades de
los niflos y las nifias en un dominio pueden facilbadificultar los resultados
alcanzados en otros dominios. Este hecho fue cdidempor el equipo de investigadores
del proyecto Spectrum cuando llevaron a cabo lasidades de evaluacion con la

muestra inicial del estudio.

Los andlisis de correlacion de las diferentes mlades propuestas por Spectrum,
indican una correlacion positiva para las activefadjue valoran la expresion de la
inteligencia linguistica; no se encuentran relaatas las actividades de la inteligencia
naturalista. Para las actividades de las inteligesnegiso espacial, I16gico matematica y

musical, se encontraron correlaciones en dos dessactividades propuestas.

Los resultados obtenidos por el Equipo de invedtgss de Spectrum, sefialan la
poca correlacion entre las actividades de losndasti dominios, lo que corrobora la
observacion de que las mediciones identifican ngoale capacidades no solapadas en
distintas areas de contenido. En sus investigasjoselamente fue significativa la
correlacion para las actividades de la inteligeridigico matematica (Krechevsky,
2005).

En el presente estudio, se hallaron otras cormiasi La actividad movimiento
creativo —extraordinario— de la inteligencia cidsgta se relaciond con puntajes altos en
las actividades que valoran la inteligencia lingtés —historieta, informe de cine y
noticia fin de semana—, mientras que la actividas movimiento creativo —
caracteristico— se relaciond con valores altos @n dctividades que valoran la

inteligencia viso espacial —expresion artisticaresentacion y grado de exploracion—.
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En la investigacion realizada por Valero (2007) ewitos y nifilas de educacion
infantil, las correlaciones -aunque bajas- fuerassitivas para las inteligencias
cinestésica, linguistica y viso espacial, que cordrian los resultados alcanzados en la

presente investigacion.

Cuando se analizan las correlaciones halladas ¢émnf®m muestra de niflos como en la
muestra de nifias, los resultados de la correlasidgieren que en la actividad de
hundimiento y flotacion de la inteligencia natwstdi que valora la capacidad para
elaborar hipétesis basadas en la observacion igae#in de experimentos sencillos, en
la que los nifios obtuvieron una media mas alta lgsenifias, se relaciona con las
actividades de la inteligencia musical-cancién denmeafios, cancion elegida y
percepcion musical, relacionadas con la capacidaa pevar el ritmo y el tono
adecuado en las canciones, reconocer cancionesgdaecaracteristicas musicales de

una cancion, discriminar notas y tonos.

En la muestra de las nifias los resultados de talaoron de las pruebas sugieren que
la actividad busqueda del tesoro que valora ldigetecia naturalista, relacionada con la
capacidad para realizar inferencias légicas, ejquialas niflas obtuvieron medias mas
altas que los nifios, cuando se incrementa su jpurdamenta el puntaje de cancion

elegida que valora la inteligencia musical.

Las concepciones de los docentes sobre la inteligen

En esta fase de la investigacion, se realizé updoomcion de las concepciones que
sobre inteligencia tenian los 38 docentes de potsrsadscritos a la institucion donde
estudian los nifios y las nifias.

Caracteristicas de las Docentes

Los 38 docentes tienen vinculacion de planta candatucion y sus edades oscilan
entre 20 y 50 afos (67,8%).
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Tabla 10. Edad de los docentes

Rango Frecuencia | Porcentaje
20-30 afos 15 39,5 %
31-40 afos 10 26,3%
41-50 afos 6 15,8%
No responde 7 18,4%
Total 38 100%

Fuente. Elaboracioopia

La mayoria de los docentes encuestados (52,638@) éieperiencia docente entre 5y
15 afos, lo cual indica que disponen de experiaheiabajo de aula y en procesos de

formacion docente.
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Tabla 11. Tiempo de vinculacion a la Docencia

Rango Frecuencia Porcentaje
Menos de 5 afios 5 13,16
5-10 afnos 13 34,21
11- 15 afios 7 18,42
16 — 20 afos 4 10,53
Mas de 20 3 7,89
No responde 6 15,79
TOTAL 38 100%

Fuente. Elaboracion propia

La edad y la experiencia son una fortaleza en eslkectivo de docentes, y se
complementa con su formacion pedagdgica. ElI 60,58%los encuestados tiene
licenciatura en Educacion. De estos, 31,8% soentiados en Educacion Preescolar, 1o
cual caracteriza al grupo con formacion para alcej® de la docencia en este nivel
educativo. El 13,16% de los docentes, normalist&emicos, estan cursando estudios de

licenciatura para complementar su formacion profesi
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Tabla 12. Formacién Docente

Rango Frecuencia Porcentaje
Licenciado en preescola 12 31,58
Otras licenciaturas en

., 11 28,95

educacion
Técnico en pre-escolar 6 15,79
Normalista con formaciop

_ 5 13,16
profesional en curso
No responde 4 10,53
Total 38 100%

Fuente. Elaboracién propia

En el caso del grupo de docentes consultado, susepoiones sobre inteligencia
sefialan una conjugacién de cierto bagaje concepbuala experiencia de trabajo y con
la interaccion en sus procesos de formacion, laergbsion de otros docentes y
compaifieros de trabajo, los ambientes de las cormmesdeducativas y las interacciones

propias del quehacer docente.

Una lectura global de sus concepciones sobre getadia indica que la mayoria de
los docentes (89,47%) la consideran como una adguadiumana y solo el 10, 52% la
ven como una forma de procesamiento. Esta congepeidsocian con caracteristicas
gue dan un matiz de particularidad y aluden a uo@acepcion especifica sobre
inteligencia, expresada en tres tendencias predon@s: la inteligencia como capacidad
de adaptacién, asimilacion y acomodacion pard® He las docentes; la inteligencia
como capacidad de procesamiento de informaciongd&@®,32% vy la inteligencia como
capacidad para solucionar problemas en el 23,68%sdocentes. Estas tendencias
pueden obedecer a la influencia que ha tenido &ri@acion de maestros, en el pais y
en la region, el pensamiento de Piaget y su conmee los procesos de adaptacion,

asimilacion y acomodacion, como bases para comerdadinteligencia. En segundo
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lugar, la metafora computacional para comprenderdate y, en tiempos mas recientes,

la concepcion de inteligencia como capacidad pateciwnar problemas.

La inteligencia como capacidad de adaptacion, asitaction y acomodacion

Los rasgos que precisan la inteligencia asocialdacapacidad de adaptacion, dan
cuenta de una concepciéon de inteligencia como aghtumana para adaptarse a los
distintos ambientes. Asi lo sefialan las docentasdmindican que desde esta Optica la

inteligencia permite:

“..'adaptarse’ a los ambientes, a las situaciones ntEnera armonica,
equilibrada (D 15); comprende (r) al mundo y ddaise) a él de manera

personal o diferente a la de la de los demas (D26).

La inteligencia concebida como adaptacion impliceg tendencia activa de ajuste —
equilibrio— al medio, puesto que es una de lasifmes bioldgicas que resulta de la
adaptacion evolutiva al entorno. En esta formaintaligencia permite adaptarse al

ambiente como resultado de la interaccién con él.

Por otra parte, la inteligencia es concebida cormapacidad para adaptarse a
situaciones nuevas en todas las dimensiones denharfo o en algunas de ellas. Por

ello, definen la inteligencia como:

“capacidad de adaptacion a situaciones nuevas das tlas esferas del ser
humano” (D 21) y como”...destreza, habilidad o capades que tiene el ser

humano para desenvolverse en una situacion o éteardnada” (D 14).
La adaptacion se caracteriza por un equilibrioeelats acciones del organismo sobre

el medio y las acciones inversas (del medio sdboeganismo). Toda relacién entre un

sujeto y el medio presenta este caracter. En lWg@ometerse pasivamente al medio, el
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sujeto lo modifica y, a su vez, es transformadogboen un proceso continuo de ajuste y

re-ajuste.

En el proceso psicogenético, se acepta la indigiolath del sujeto y el objeto en el
proceso de construccion del conocimiento. Ambogrsaientran entrelazados puesto
gue el sujeto, al actuar sobre el objeto, lo tamsa y a la vez se estructura asi mismo,
construyendo sus propios marcos y estructuraspnetativas (Castorina J. , 1989). Las
perturbaciones que resultan de dicha interaccigulican la necesidad de construir
estructuras cognoscitivas que, de modo progresaspondan a los problemas que le
plantea el entorno. Asi concebida la inteligencia,

...es la capacidad que tiene el hombre para respleblemas, para adaptarse a
nuevas situaciones, para adaptarse al entorno0)D. 2
“Es la capacidad de adaptacion y resolucion del@nads...” (D 33).

Para Piaget (1978), la adaptacion y la organizas@mn invariantes funcionales del
desarrollo. La adaptacion comprende la asimilagitmacomodacion. El sujeto asimila
la realidad externa a sus estructuras mentalesult&imeamente, se acomodan dichas

estructuras incorporando la informacion que pravigal medio.

La organizacion implica la conservacion dinamicalake estructuras previas y la
tendencia asimilativa. Las estructuras organizgdas obedecen a la conservacion)
tienden a incorporar elementos variables que lagu®ten. La organizacion, se
relaciona con la naturaleza de las estructurasatlesnpara lograr adaptarse. El nivel
mas basico de la organizacién mental es el esqueamaesentacion de una accion
fisica 0 mental sobre un objeto—. Los esquemantegran de manera organizada y se
van interiorizando a medida que evoluciona elteuje

Este rasgo de modificacion de los esquemas loltaasdos docentes como

especialmente importante porque permite...
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“afrontar procesos que se vivencian en el trangscde nuestra existencia y

fortalecer (las) vivencias (y) experiencias humanasnos proyectan” (D 27).

Por lo tanto, es un proceso dindmico que implicalias que se producen en las
estructuras mentales mediante la experiencia ottesaentre las regulaciones internas y

las influencias del entorno.

Toda accion supone siempre un interés o una necksjde la desencadena. Las
necesidades pueden ser fisioldgicas, afectivasetettuales. El interés desencadenante
con frecuencia se presenta en forma de pregunéapoadblema. Lo que representa una
oportunidad para el desarrollo cognoscitivo, pordésestabilizacion del sistema, el
desequilibrio y posterior reequilibrio. Los ireses desencadenantes cambian de un
nivel mental a otro por las explicaciones que estéaterminadas por la etapa de
desarrollo intelectual. En todos los niveles y atagpe desarrollo, la inteligencia trata de

comprender y explicar.

El 7,89% de los docentes hace énfasis en la asionlay la acomodacion como
procesos propios de la inteligencia. En esta petispe la inteligencia es vista por los

docentes como capacidad para:

“...asimilar nuevos aprendizajes y relacionarlos atgunos conocimientos ya
adquiridos” (D 34).
“...analizar, recibir y asimilar nociones y la formma@mo logra utilizarlas dentro

de su desarrollo cotidiano” (D 17).

Piaget (1983) destaca la funciébn decisiva de loscgaos de asimilacion,
acomodacion y equilibracion en la génesis de lasuaaras cognitivas y en la
adquisicion del conocimiento. Para el autor: “Leeligencia es la forma de equilibrio
hacia la cual tienden todas las estructuras cuyaaftion debe buscarse a través de la
percepcion, del habito y de los mecanismos senswaselementales”. El equilibrio se

refiere al proceso de autorregulacién del compadato en el que las personas hacen
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Su propio ajuste adaptativo. La experiencia esa@gso mediante el cual se asimilan las

estructuras en la adquisicion del conocimiento.

Para Piaget, la inteligencia es asimilacion enddida en que incorpora en su marco
los logros de la experiencia personal y, por loatael desarrollo de la inteligencia es un
proceso continuo en el que la nueva experienciategra en la estructura cognitiva ya
existente, transformandola y siendo transformadea Bs docentes, La inteligencia es

concebida como la capacidad para:

“...interiorizar informacion proveniente del entormte las vivencias, de las
experiencias, y aprovecharlos para la vida diade, acuerdo a las
necesidades... (D 38).

En este sentido, para ellos implica reconocerflagncia del entorno en los procesos
de adquisicion de conocimiento. La adquisicionudeiones y procesos cognitivos sirve
para interiorizar la informacion y permite la awégulacion del organismo. La
interiorizacion es un proceso clave para el apeajeliy la adaptacion y, por lo tanto,

para la inteligencia.

La inteligenciaes, por tanto, la adaptacion mentals avanzada y el instrumento que
propicia los intercambios entre los sujetos y ehdw En la concepcion de inteligencia,
esta perspectiva expresada por los docentes copatancia en la medida en que ellos

reconocen la adaptacion como condicion necesarigedénteligente pero no sinénima

de inteligencia.
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La inteligencia como un conjunto de capacidades coijivas y como procesamiento

de informacion

La concepcion de inteligencia como el conjunto cEE@sos mentales que permiten
al sujeto adquirir conocimiento esta presente e@6¢82% de los docentes, que se
refieren a procesos interrelacionados cuyo punterseientro es la manera como las
personas procesan la informacion. Estos procesaostalee son mediadores del
aprendizaje. En esta forma, la inteligencia es ebida como actividad cognoscitiva

dotada de procesos y mecanismos para la adquisieiéonocimiento...

“Es la capacidad que tiene la persona para adqua@mprender conceptos (D
2).
“0...para dar informacion de conceptos adquiridos2@).

El procesamiento humano de la informacion permipliear las operaciones y

mecanismos que rigen la actividad cognoscitiva...

“La inteligencia es la capacidad que posee un iddos para realizar
operaciones sencillas y complejas con o sin vimbdtade movimiento, se
relaciona con el aprendizaje y la satisfaccion eleesidades. Se desarrolla de

acuerdo a los estimulos intrinsecos y extrinse@24).
Esta concepcion de inteligencia, implica un corguie procesos relacionados con la
adquisicion, transformacion, organizacion, retemcigecuperacion y uso de la
informacién. Activamente, el sujeto extrae informdacdel entorno que procesa y usa en

la adquisicion de nuevos conocimientos y en ladecci

Los procesos como la percepcion, la memoria, lapcension y el aprendizaje son

reconocidos por los docentes como factores clawés idteligencia.

“...es la Capacidad de percibir e interpretar el nair{® 30).
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“...es la capacidad para comprender, memorizar y naere diversos
conocimientos facilmente” (D 37).

La percepcién se relaciona con el conocimient@adedlidad a través de los sentidos,
es la base de elaboraciones conceptuales y despso@®gnitivos superiores. La
memoria como experiencia acumulada por la persoahcpnocimiento adquirido se
recuperan y utilizan en el proceso de identificaciteconocimiento, interpretacion,
elaboracion y comprension de la informacion qugallal sujeto. El conocimiento se
adquiere a través de procesos de aprendizaje, daordo resultado la codificacion
eficiente de la nueva informacion. El hecho de lguaformacion sea recuperada o no
depende en gran parte de la eficiencia de los @soprocesos de recuperacion
(Sternberg, 1982).

La inteligencia como capacidad para procesar irdeoiém es concebida por el 7,89%
de los docentes como:

“el analisis mental que se hace por medio del cergiara procesar

informacion determinada” (D 32).

Los sujetos procesan informacion proveniente derior y del exterior, a través de
sus estructuras cerebralés. concepcion de sujeto como procesador de infdimase
basa en la aceptacion de la analogia de la mem@rtauy el funcionamiento de un
computador para dar cuenta de cdmo se realigeoetsamiento de la informacién, lo
cual supone que las persor@gsramos sobre la informaciéte manera semejante a
como lo hacen los ordenadores: la interpretamosatesformamos y la traducimos en

una respuesta

La inteligencia percibida como:

“...la forma como procesamos nuestros conocimientastexiorizamos los

conceptos y lo que observamos del mundo” (D 16).
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Alude a una concepcién en la que el sujetimo procesador activp extrae
informacién a partir de los datos sensoriales copshdorepresentaciones mentales
como resultado de tal procesamiento. Escenas, fieghubjetos son reconocidos e
identificados como configuraciones o unidades dadie significado y, en
consecuencia, lagpresentaciones mentalds las cosas del mundo son el resultado de
un proceso cognitivo en el que el sujeto elabocarstruye una representacion mental
del objeto en la que operan sus propios expectatiexperiencias previas o

conocimientos (Kellogg, 2003).

En este sentido, proceso, conocimiento y represémtaestadn estrechamente
interrelacionados y, por lo tanto, su comprensiontribuye a dar cuenta de cdmo se
adquiere la inteligencia y como opera en distinip®s de tareas y situaciones
(Sternberg, 1982).

En esta perspectiva tedrica, es claro que, sitoi@éas las personas estan equipadas
con el mismo sistema de procesamiento basico @enation, las caracteristicas de
dichos sistemas difieren de unas personas a otrdssetipos y contenidos de los
almacenes de memoria, tipos y secuencias de lasnamees cognitivas empleadas,

estrategias utilizadas y tipos de respuesta (Santbg4).

Asi, la inteligencia concebida como

“... la actividad mental que tiene la persona, patquair conocimiento,
partiendo de sus fortalezas. Cada individuo pose® manera Unica de

incorporar informacion y del mismo modo transntirl(D 18).

Da cuenta ddas diferencias individuales en el procesamientdadeformacion.
Posner y McLeod (1982) sefialan varias caractasstiel sistema de informacion que
pueden explicar estas diferencias, entre ellagelasionadas con la tendencia a usar
mecanismos verbales versus visuales, la estratkgiarganizacion de la memoria a

largo plazo, la rapidez con que se desvanece ecélmde memoria sensorial y las
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diferencias individuales en la rapidez y efectididde las operaciones mentales que

podrian reflejar diferencias individuales en tars@splejas.

La inteligencia en esta perspectiva, se concibeoclanforma en que las personas
procesan la informacién cuando piensan y actUamatesra inteligente. La disposicion
cognitiva es individual, especifica y de efectiddariable frente a las exigencias de las
tareas.

La inteligencia como capacidad para resolver problmas

La inteligencia como resolucion de problemas esebida por el 23,68% de los
docentes como una capacidad que se despliegasénéeiones probleméticas en

circunstancias de caracter general y en situaciesygscificas y de aprendizaje.

“La inteligencia es la capacidad que tiene todo legmano de analizar y
resolver los problemas que se le pueden presantarvéda” (D 7).
“Es la capacidad que tiene una persona para eseltuaciones en forma

rapida y coherente, que se le presenten en la (8).

Esta concepcion se relaciona con el caracter adaptie la inteligencia, pero no en
el sentido biologicasino referido al conocimiento, las habilidades ynportamientos

adaptativos en un contexto sociocultural y a susboas y novedades.

Para Sternberg (1982), la adaptacion implica mealifilas propias funciones
cognitivas, afectivas y conductuales en funcionashebiente, valiéndose de la atencién,
la organizacion, la percepcion social y las relaesinterpersonales. Si las condiciones
no son favorables, el sujeto puede modelarlas,c@elgar nuevas condiciones y
combinarlas con las ya conocidas.

La seleccion implica percibir los problemas, corapas, valorarlos y tomar

decisiones desechando las condiciones adversagigndb otros contextos donde las
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condiciones sean mas coherentes con las capacidasisssidades y valores de las

personas.

Modelar se refiere a cambiar las condiciones detecdo cuando se ha fracasado en
los intentos para adaptarse o seleccionar uno nueniendo en cuenta los intereses,

aptitudes, necesidades...

Un elemento comun en las manifestaciones de ligeteia en diversas situaciones
y en diferentes personas y grupos es su cara@etiqm. Todo contexto social —ya sea
gue se trate de un aula de clase, una familia opuofsion— plantea una serie de
problemas y, en consecuencia, o que permanecgadhieaentre los distintos escenarios
sociales es la idea de un sujeto que actia de aamteligente en respuesta a las

exigencias del medio, asi concebida la inteligencia

. es la capacidad, habilidad y destreza con quepensona puede resolver

cualquier tipo de situaciones (D 25).

Los sujetos, en su interaccién con el entorno,nfeman a situaciones nuevas. La
soluciéon de problemas estd usualmente vinculadéeras tareas o metas y, con

frecuencia, asistida por otras personas y difesdmteramientas y recursos...

Es la capacidad que tiene el ser humano para eeqmieblemas y enfrentarse a

nuevos aprendizajes, aplicandolos en su vida eo@d{D 10).
Los distintos contextos plantean problemas diferenta actividad inteligente tiene
una finalidad que esta relacionada con exigenci@sreas que pueden ser interiorizadas

por el sujeto.

Es la capacidad de una persona para resolver faertes situaciones de
manera creativa (D 8).
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Ser inteligente es saber resolver problemas de nmaatisfactoria, lo que implica

capacidad de pensar y elegir estrategias adecusiasimo pensamiento creativo.

La eficacia resulta de la capacidad de adaptactlaaeion al entorno, y esta
capacidad se encontrara mediatizada tanto porolescanientos, que en gran
medida son culturales como por los procesos ingiisdCarr, 1990, citado por
Ugartetxea, 1996, p. 28).

En este sentido, la concepcion de inteligencia egté presente en los docentes,
implica reconocerla como la capacidad que perraitgeleccion de las alternativas mas
convenientes para la resolucion de problemas e¢mtds ambitos. Asi, una persona es
inteligente cuando es capaz de elegir la mejoréopeintre las posibilidades que se

presentan a su alcance para resolver un problema.

En la perspectiva de Gardner (1993, 2001), la vegmh de problemas destaca la
naturaleza activa y creativa del pensamiento. lpa@dad para resolver un problema
permite abordar una situacion en la cual se persiguobjetivo y se traza el camino
adecuado que lleva a su realizacidon. Los problgimass soluciones son de indole tan
variada como crear el final de una historia, apéiciuna jugada de ajedrez o hacer
trabajos manuales. Los productos pueden ser ignédméiversos, como formular

teorias cientificas, realizar composiciones musgaladelantar campafas politicas.

La inteligencia humana, en la perspectiva del auddude a un conjunto de
habilidades especificas orientado a la soluciéentificacion y la formulacion de
problemas y a la creacién de productos en un dontdelimitado; las habilidades
cuando operan de esta manera, establecen las paseda generacién de nuevos

conocimientos.

183



Manifestaciones de la inteligencia

Esta categoria hace referencia a las caractesisteeda inteligencia que los docentes
reconocen en los nifios y las nifias. Los maestumieala un conjunto de capacidades
qgue se han estructurado aqui en dos categorias, paductos y como procesos. Para
los docentes consultados, un nifio inteligente edivaa receptivo, habilidoso,
participativo, cuestionador, critico, imaginatiwoeativo para la solucion de problemas,
con capacidad de adaptacion y capacidad para d#gerse facilmente en su medio,

inquieto por aprender y saber mas.

Las caracteristicas descritas permiten aproximataeconcepcion de sujeto que han
construido los maestros y que identifican como teujateligente, caracterizandolo
como unsujeto activoconstructor de su propio conocimiento, queasaptaa las
distintas situaciones gesuelve problemagsto implica que el sujeto para conocer no
solo percibe y reacciona ante el mundo, sino quapbura a traveés de sus permanentes
interacciones con el entorno, segun un procesontmngue se amplia “en espiral”, en
el que las estructuras previas median el conoctmigue obtiene en su relacion con el

mundo (como lo interpreta y cdmo actla sobre él).

Las concepciones de los docentes expresan la ndei@n sujeto activo que explora,
investiga, pregunta, observa, asimila informaciea. Esta concepcion se asocia a la
nocion de sujeto que construye el conocimientocpnistruye los distintos contenidos

escolares a los cuales se enfrenta, explorandgymendo, observando.

Un estudiante inteligente, se adapta con faciligagoluciona problemas. La
adaptacion supone un equilibrio dinAmico entresiangacion y la acomodacion, que
puede verse perturbado por nuevas aproximacionesuggo al medio o por nuevas
probleméaticas que el medio plantee al sujeto. lresttoccion de conocimiento, supone
la elaboracion de nuevas estructuras cuando ltsientos de intercambio no resulten

satisfactorios, las cuales son construidas porguestan dadas en los objetos —ya que
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dependen de las acciones del sujeto—, ni en dosupiesto que este debe aprender a

coordinar esas acciones—.

La basqueda de solucién a un problema surgido ezldaion sujeto-entorno pone en
marcha los esquemas y los instrumentos de conotionigue el sujeto posee para

apropiarse de éste.

Es un aprendiz que tiene conocimientos y disponerdeonjunto de capacidades
intelectuales: percibe, interpreta, comprende cacililad, posee buena atencion,
memoria y ubicacion espacio-temporal, posee buagukge: fluidez y coherencia,
capacidad para argumentar. Demuestra habilidacstyed@a para expresar lo que sabe.
Esta concepcion refiere un sujeto que procesa mr#oidn y posee competencia
cognitiva para aprender, demuestra interés poprehdizaje y se destaca por su fluidez

y coherencia en el lenguaje.

Intervencion pedagogica

La categoria intervencion pedagdgica se refierasaattividades que los maestros
realizan en el aula para promover la inteligeneidod nifios y las nifias. Las actividades
sefialadas por los maestros para promover la iatedig utilizan una gran variedad de
materiales y juegos que realizan en el aula, cajaocicios de logica y matematicas,
mentefactos, juegos de roles, juegos de habitasdgres, Juegos de preguntas, Juegos

de asociacion, de memoria, loterias, rompecabezas.

Las actividades descritas por los maestros parmquer el desarrollo intelectual
privilegian el desarrollo del pensamiento l6gicatenaético, lo cual implica operar con
los objetos y establecer relaciones con ellos, pa@nocer sus propiedades o atributos,
reconocer formas y estructuras geométricas y estabielaciones espaciales a través de

la accion.
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En esta perspectiva, Piaget plantea que es nezesdwmiar sobre los objetos para
transformarlos de manera que es en la accidon donde se conaretkation entre objeto
y sujeto que es generadora de conocimiento, eznéds de que es donde se produce la
necesaria combinacion de componentes subjetivobjstims que son la fuente de
conocimiento. Con ello, pretende acentuar la icgegue “el conocimiento, en su origen,
no proviene ni de los objetos ni de los sujetas) sie lasnteraccionesAl principio

inextricables entre el sujero y el objeto (Pia@883, p. 104).

Piaget concede la méxima importancia al papel dactavidad en el desarrollo
intelectual, especialmente en los primeros afioifit) actia sobre los objetos para
comprenderlos, los desplaza, relaciona, separda,juonecta. Desde las acciones
sensoriomotrices mas elementales como tirar y eanpbpsta las operaciones mas
complejas que son acciones interiorizadas reakzadantalmente, -unir, ordenar,
establecer correspondencias, -el conocimiento esltacionado con acciones u

operaciones, es decir, transformaciones.

La inteligencia puede estimularse y desarrollarg@w@s de los recursos que pone a
su disposicion la tecnologia. Este hecho es reao@or los docentes cuando sefialan

gue la informatica es un recurso que promuevesardalo intelectual.

Es innegable que las tecnologias de la informagitancomunicacién proporcionan
un medio de representacion y comunicacion novedosgss usos pueden introducir
modificaciones en determinados aspectos del fuanoi@nto psicologico de las
personas y en sus procesos cognitivos. No es imoréprender apoyandose en un texto
escrito con imagenes estaticas, que hacer usoodgapmas-software-interactivos, por
cuanto las exigencias y el tipo de procesos cogisitque cada sistema demanda y

potencia, es distinto.
De otra parte, los docentes también considdaamusica como actividad que

promueve el desarrollo intelectual y las actividadae se realizan en el preescofe.

le otorga importancia al juego en estas actividadeso estrategia pedagdgica. El juego
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brinda la posibilidad de movilizar estructuras dengamiento para desarrollar la

capacidad de observar, cuestionarse, investigagay estrategias.

Convergencias y divergencias en las concepcioneseéotes sobre inteligencia

Las concepciones de los docentes sobre inteligseciascriben en tres perspectivas
que reconocen al sujeto como constructor de conecim la perspectiva genética, la
perspectiva cognitiva o del procesamiento de infmiom y la perspectiva de resolucion
de problemas que es heredera de la concepcidntipi@gepero mas cercana a las
perspectivas de Sternberg y Gardner, que se hamilego en el contexto de esta
investigacion, perspectiva integradora. En la tal8aque aparece a continuacion se
presentan las tres perspectivas.
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Tabla 13. Perspectivas tedricas en las que se indem las concepciones sobre
inteligencia por los docentes

Teorias

Perspectiva genética

Perspectiva cognitiva o
del procesamiento de la

informacion

Perspectiva cognitiva-

integradora

Lo ontolégico

Sujeto epistémico —

universal.

Sujeto activo, procesador

Sujeto activo que solucion

je%)

) de simbolos problemas
Sujeto cognoscente
Lo epistemoldgico | Construtivismo genético | Cognitivismo Constructivismo
Invariantes funcionales de ] )
Inteligencias

Lo conceptual

desarrollo:

Organizacion y adaptacior:

asimilaciébn-acomodacion.
Teorias de la equilibracion

y estadios del desarrollo

Procesos mentales.
Procesamiento de la

informacion

Sternberg. Analitica,
creativa y préactica.
Gardner. Potencialidad

biopsicol6gica y cultural.

Fuente. Elaboracion propia

Las concepciones de los docentes sobre la intel@ernscritas en estas tres

perspectivas, comparten algunos puntos y difieneoti®s.

Los aspectos que se comparten

x El interés por el favorecimiento del desarrolloptecesos cognitivos como un

objetivo prioritario para la educacion.

x La conviccién de que los nifios y las nifias sontssijactivos que construyen

relaciones con los objetos, con las personas ekentorno.

x La importancia otorgada al aprendizaje como un @depeéecisivo para el

desarrollo intelectual de los nifios y las nifias.
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Los aspectos en los que difieren

Cuando se contrastan las concepciones de los @scenh las manifestaciones de la
inteligencia en los nifios y las nifias, son coherern relacion con las actividades que
realizan los maestros en el aula para promovertédigencia, se observa una tendencia

a privilegiar el desarrollo del pensamiento I6gcatematico, expresado a través de las
diversas actividades, como se muestra en la fi@ura
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Figura 2. Concepciones de los docentes sobre lagligencia

actividad
mental

A

- 2 1
Resoluciéon de
problemas A

s

Operaciones
Iogico -
matematicas

Fuente. Elaboracion propia

Si bien las concepciones de inteligencia de lazemes se inscriben en las tres
perspectivas tedricas descritas, existe mayor teme hacia la perspectiva genética,
gue como se anoto anteriormente, ha sido ampliamfundida en nuestro medio, lo
cual puede estar asociado a la influencia de ®digemonicas en el pensamiento de
los docentes que han construido a través de seegw® de formacion y su practica
docente.

Las expresiones de las inteligencias de los nifiodag niflas y su relacion con las
concepciones sobre la inteligencia

Con el propésito de conocer las percepciones dddasntes sobre las inteligencias
gue se expresan en los nifios y las nifias, se péoaa@alizar entrevistas abiertas con
las tres docentes del nivel de transicibn quiemgsah a su cargo los procesos
pedagdgicos de los nifios y las nifias, distribuielogres grupos, de acuerdo con la

conformacioén de la muestra del estudio.
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En la siguiente tabla, se presentan las caraatadstie los nifios y las nifias, segun
las percepciones de las docentes sobre las expessile las inteligencias de los nifios y
las nifias y la valoracién realizada a través datiggolo de Spectrum5.

! Las percepciones de las docentes se sustentanmeeditas extraidas de los textos originales, @e lo

cuales sélo se hizo edicion para corregir aspestoemos de redaccién y sintaxis. Cada cita esta
referenciada con un codigo entre paréntesis que remonocimiento de la maestra respectiva M1, M2, o
M3, y del correspondiente cddigo asignado a caflla minifia.
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Tabla 14. Expresiones de las inteligencias de logios y las nifias interpretadas

segun las percepciones de las docentes y de Speautru

Expresion de las inteligencias de los nifios
y las nifias valoradas a través del protocolg

de evaluacion de Spectrum

Percepcion de las

docentes sobre las

Nifios Percepcion | Expresion de las expresiones de las
INifias Percepciones de las inteligencias que no inteligencias
docentes docentes reconocen las docentes no reconocidas por
sobre las Spectrum
expresiones
de las
inteligencias
S1 Es un lider en potencia, es

buen compafiero, convoca,Inteligencia | Inteligencia naturalista

propone, es aceptado cinestésica | Inteligencia légico

socialmente, es de los masinteligencia | matematica

queridos por los linglistica Inteligencia musical

comparieritos. Se destaca Inteligencia

en lenguaje....fluido social

comprensible, crea e

interpreta grafias.

Se destaca en que

dramatiza, canta,

baila,...tiene oido y ritmo

musical [ M:1: S1]

S2 Es muy sociable. Disfruta

de juegos de roles... lideralnteligencia

a nivel de juego de roles
en otras actividades, no
por ejemplo en pre
mateméaticas y pre lecturg
se le dio refuerzo. Le
agradan y se destaca en
las actividades artisticas
que impliquen
movimiento, baile.
Participa de las
actividades con agrado.
[M:3: S2]

cinestésica

Inteligencia naturalista
Inteligencia musical

Inteligencia viso espacial
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S3 Se destaca por la Inteligencia naturalista
resolucion de problemas.| Inteligencia | Inteligencia musical Inteligencia linguistica
Realiza operaciones I6gico Inteligencia cinestésica
mentales. Es un nifio matematica | Inteligencia social
supersociable, tiene muy
buen humor, hace chistes.

Disfruta de una fiesta.
Hace bromas. Se expresa
con gran facilidad, es
imaginativo, a través de
un cuento se imagina los
lugares, los personajes; €s
muy narrativo, mas que
textual... parece un
culebrero [M:2: S3]

S4 Es sociable y respetuosa Inteligencia naturalista
Lidera actividades en el Inteligencia musical
juego. En la clase no. Inteligencia légico
Tiene problemas de matemética
articulacion. Es una nifia Inteligencia cinestésica
del promedio [M:3: S4] Inteligencia social

S5 Es una nifia muy
inteligente. Responde todo Inteligencia naturalista
lo que se le pregunta. Inteligencia cinestésica.
Conoce las nociones. Es Inteligencia I6gico
timida, por ello casi no matemética
sobresale no tiene Inteligencia social
iniciativa para participar.

Ayuda a los demas. [M:3:
S5]

S6 Ha demostrado buen
desempefio dentro y fuera Inteligencia naturalista
del aula. Tiene normas Inteligencia musical
bien estructuradas. Es Inteligencia cinestésica
disciplinada, recatada, Inteligencia viso espacial-
juiciosa. Respeta las talento artistico
normas [M: 2: S6].

S7 No se destaca en ninguna Inteligencia naturalista

inteligencia en particular.
En lo social se deja llevar,

En lo psicomotriz, es

Inteligencia Musical
Inteligencia cinestésica

Inteligencia viso espacial
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tiesita. Le gusta bailar
pero no lo hace bien. Es
calladita, delicada en el
trato, es respetuosa. Es
sobreprotegida. Tiene
buen desempefio [M:3:
S7]

S8 Es una nifia con buen Inteligencia
ritmo y destreza para el | cinestésica
baile. Presenta buen Inteligencia
desempefio en general y | viso espacial
particularmente en las
actividades artisticas [M:

2: S8].

S9 Ha demostrado buen Inteligencia naturalista
desempefio dentro y fuera Inteligencia cinestésica
del aula. Tiene normas
bien estructuradas. Es
disciplinado, recatado,
juicioso, respeta las
normas [M:2: S9]

S 10 | Se destaca en que analizp Inteligencia I6gico
todo, mira més alla de... | Inteligencia | matematica
Es un gran observador, | naturalista Inteligencia lingliistica
cuida los detalles, Inteligencia social
establece relaciones,
compara, aplica nociones|
[M: 1: S10].

S 11 | No se destaca. Tiene buen Inteligencia naturalista
desempefio. Se Inteligencia I6gico
desenvuelve bien para el mateméatica
nivel [M: 3: S11]. Inteligencia cinestésica

Inteligencia viso espacial

S 12 | Es buena para los trabajgs Inteligencia naturalista
artisticos. Es timida e Inteligencia musical
insegura [M: 1: S12]. Inteligencia légico

matemética
Inteligencia viso espacial

S 13 | Es analitico. Aplica

conceptos. Hace Inteligencia | Inteligencia social
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comparaciones. Buenas | naturalista
habilidades de Inteligencia
pensamiento. Los trabajof viso
artisticos son excelentes,| espacial-
crea... en educacion fisica
es buenisimo. Para la
musica y el baile no [M:1:
S13]

S 14 | Estierna, respetuosa, Inteligencia naturalista
participa por iniciativa Inteligencia | Inteligencia musical
propia. Se destaca en la | viso espacial| Inteligencia l6gico
linguistica, tiene muy matemética
buena capacidad de
expresion, crea, es
ordenada y creativa en lo
artistico, en lo motor fino,
en el dibujo, etc. [M:3:

S14].

S 15 | No se destaca en Inteligencia naturalista
particular. Presenta Inteligencia I6gico
dificultades en el lenguaje. matemética
Ha estado en Inteligencia viso espacial
fonoaudiologia. Es timido Inteligencia social
frente a los extrafios.

Posee la capacidad para
hacer las cosas, pero en
presencia de un extrafio no
responde. A la pediatra,
fono, psicdloga no
respondid. Se desempefia
bien para el nivel [M:3:
S15]

S 16 | No se destaca en ninguna Inteligencia naturalista
en particular. El Inteligencia I6gico
desempefio del nifio es matemética
normal. A pesar de sus Inteligencia cinestésica
dificultades emocionales Inteligencia social
ha salido adelante [M:3:

S16]
S 17 | Tiene fluidez verbal, crea

de algo un cuento, Inteligencia

Inteligencia naturalista
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compone, disefia linglistica Inteligencia musical
composiciones. Es muy | Inteligencia | Inteligencia I6gico
creativo para el social mateméatica
lenguaje... es lider a nive| Inteligencia cinestésica
social... Es un ejemplo a Inteligencia viso espacial
seguir... sugiere, se pone
la camiseta, propone,
convoca, asigna roles
[M:1: S17].
S 18 | Es muy sociable. Se
destaca por su inteligencipInteligencia | Inteligencia cinestésica Inteligencia linguistica
interpersonal, le gusta social Inteligencia viso espacial
liderar, es buena
compafiera, se relaciona
facilmente, posee un
lenguaje evolucionado
[M: 1: S18].
S 19 | Se destaca por su
ternura... tiene buen Inteligencia légico
desempefio [M: 1: S19]. mateméatica
Inteligencia viso espacial-
talento artistico
S 20 | Presenta buen desempef]o. Inteligencia naturalista
Le gusta la musica y tiene Inteligencia I6gico
buen oido [M:1: S20]. matemética
Inteligencia musical
S 21 | Se destaca en la expresign
y la comunicacion. Es Inteligencia | Inteligencia naturalista
espontanea se dirige al | l6gico Inteligencia musical
grupo sin ningdn temor. | matematica
Es lider, se contextualiza| Inteligencia
en la realidad. Aporta cinestésica
cosas muy valiosas en las Inteligencia
clases... convoca para la| linglistica
realizacion de las Inteligencia
actividades. Asigna roles jasocial

los compafieritos...
participa en actividades

culturales. Aprende
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retahilas, realiza
sociodrama. Es habil para
el dibujo sin destacarse

demasiado en ello. Se

destaca en la resolucion gle

problemas, establece
relaciones, compara
objetos, etc. [M: 2: S21].

S22 | Sedestaca en lo artistico} Inteligencia | Inteligencia naturalista
Tiene un ritmo cinestésica | Inteligencia musical
excelente... se destaca ep Inteligencia | Inteligencia I6gico
el baile y la danza... Viso matemética
monta todo lo relacionadg espacial- Inteligencia social
con coreografias mapalé,| expresién
tango, cumbia. etc. A artistica-
nivel social, es
espontaneo, conversador|
con un desempefio normal
en este aspecto [M: 2:

S22].

S 23 Inteligencia naturalista
Es un nifio delicado en el Inteligencia viso espacial
trato. Tiene buen Inteligencia social
desempefio en general
[M:1: S23]

S 24 | Esun bailarin. Michael Inteligencia | Inteligencia naturalista
Jackson. Baila y canta. E| cinestésica | Inteligencia légico
desempefio es bueno en matematica Inteligencia viso
todo. [M: 3: S24]. espacial

Inteligencia lingliistica
Inteligencia musical
Es cinestésico corporal: Inteligencia naturalista

S 25 | habla con el cuerpo. Es | Inteligencia | Inteligencia musical

muy sociable. En el juegg cinestésica | Inteligencia I6gico

libre se integra facilmente
Se destaca en

psicomotricidad. Para los
deportes es excelente. L3

comunicativa también es

matemética
Inteligencia viso espacial
Inteligencia social

Inteligencia linguistica
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buena, pero no se destac
[M:3: S25]

S 26

Se destaca por la
cinestésica, se expresa ¢
el cuerpo. Ella es muy
ritmica coge facilmente
los pasos. A nivel social
se compadece de las otrg

personas. Se preocupa p

los demés y los ayuda, los

escucha, los apoya. En u
momento de dificultad
gue tenga un compariero
ella acude a colaborarle..
se destaca por querer
ayudar al otro [M: 2: S26]

printeligencia
cinestésica
Inteligencia
social

S

1°2

=)

Inteligencia naturalista
Inteligencia I6gico
matematica

Inteligencia viso espacial

S 27

Es una nifia timida. Tiene
un desempefio normal. N
se destaca en particular.
Es delicada y tierna en el
trato. Hace lo que se le

ordena hacer [M: 3: S 27],

Inteligencia naturalista
Inteligencia musical
Inteligencia légico
mateméatica

Inteligencia viso espacial
Inteligencia cinestésica

S 28

Es una lider participa
activamente en todas las
actividades. Es buena pal
organizar bailes,
dramatizaciones, asigna
roles a los comparieros. H
dominante. Se destaca ef
el lenguaje, en lo artistico
cultural, expresion
corporal, verbal [M: 1:
S28].

Inteligencia
dinguistica

Inteligencia

cinestésica
sinteligencia

viso espacial

S 29

Es cinestésica... baila,
dramatiza, posee buen
equilibrio y postura.
Canta, transforma
materiales, hace uso
adecuado de los mismos,

es muy creativa en artes

Inteligencia

viso espacial

Inteligencia naturalista
Inteligencia I6gico
matemética
Inteligencia social

Inteligencia musical

Inteligencia cinestésica

Inteligencia lingliistica
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plasticas, modelados
tridimensionales... lee y
escribe... interpreta
gréficas. Se destaca en
linglistica. Es habil para
hablar en publico [M: 1:
S29].

S 30 | Sedestacaenla
inteligencia espacial... Inteligencia | Inteligencia naturalista Inteligencia cinestésica
realiza trabajos artisticos | viso espacial| Inteligencia I6gico
muy elaborados, con matemética
perspectiva, y tiene un
muy buen dominio de su
cuerpo, monta en patinets
en un solo pie... Se
desliza en la misma por
una pendiente [M: 1:
S30].

S31 Inteligencia naturalista
Tiene habilidades mas Inteligencia I6gico
para el baile que para el matemética
canto, cuando le Inteligencia lingliistica
corresponde realizarlas, Inteligencia viso espacial
pero no las realiza en Inteligencia social
general. En
psicomotricidad le va
bien, aunque no pivotea
bien, es temerosa para el
salto [M: 3: S31].

S 32 | Comprende bien las
nociones... Se desempef]a Inteligencia naturalista
adecuada y correctament Inteligencia musical
en el aula pero no se Inteligencia cinestésica
destaca en una Inteligencia lingliistica
inteligencia en particular Inteligencia social
[M: 2: S32].

S 33 | Esunanifiaque leey

escribe... hace
composiciones escritas
todo el tiempo. No habla.

Es muy observadora...

Inteligencia musical

Inteligencia viso espacial

inteligencia légico
matematica
inteligencia social-

intrapersonal-
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tiene desarrolladas las
habilidades l6gico
matematicas... es
interpersonal... no méas
bien intrapersonal [M: 1:
S33].

S34

Es espontanea, hila
comentarios
coherentemente... invent
cuentos a partir de una
imagen... participa en
clase aportando ideas de
acuerdo a un tema. Se
preocupa por el bienesta
de los demas, es
compasiva, sensible frent
a la inestabilidad del otro
[M: 2: 34].

Inteligencia
A linglistica
Inteligencia

social

Inteligencia naturalista
Inteligencia musical
Inteligencia légico
mateméatica
Inteligencia cinestésica

Inteligencia viso espacial

S35

Se destaca en
matematicas: con gran
facilidad hace
operaciones, compara
objetos por volumen,
textura, longitud,
establece relaciones entr
ellos. Es minucioso con
los detalles en el dibujo.
No se destaca oralmente
Se integra facilmente per
no ejerce procesos de
liderazgo [M: 2: 35].

Inteligencia
I6gico

matematica

D

Inteligencia cinestésica

S 36

Se destaca en las
matematicas, resuelve
operaciones en forma
mental. Logra hacer
amigos con facilidad... de
vez en cuando se le ve
ejercer funciones de
liderazgo en algunas
actividades. A nivel

comunicativo es

Inteligencia
I6gico

matematica

Inteligencia naturalista
Inteligencia cinestésica
Inteligencia viso espacial

Inteligencia social
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hablantinoso para
fomentar la indisciplina,
pero se considera normal
su expresion, no se

destaca en ésta [M: 2: 36].

S 37
Tiene habilidad parala | Inteligencia | Inteligencia naturalista
expresion gréafica, es viso espacial| Inteligencia musical
creativo, lo hace muy bie Inteligencia légico
[M: 3: 37]. mateméatica

S 38 | Ha demostrado buen Inteligencia naturalista
desempefio dentro y fuera Inteligencia légico
del aula. Tiene normas matemética
bien estructuradas, es Inteligencia cinestésica
disciplinado, recatado, Inteligencia social

juicioso. Respeta las
normas [M: 2: 38].

Fuente. Elaboracion propia

Las docentes perciben en los nifios y las nifiagctaAifsticas asociadas a la
expresion de las inteligencias cinestésica, vigga@al, social, linglistica, musical,
l6gico mateméatica y naturalista, reconocidas &ésadel protocolo de evaluacion
Spectrum, en el orden en que se nombran, lo cgaifisa que las inteligencias mas
reconocidas por las docentes corresponden a |astésiea, viso espacial, social y
lingtistica. En menor grado, reconocen la expred@ias inteligencias musical, l6gico

matematica y naturalista.

La expresion de la inteligencia cinestésica

Las capacidades destacadas en la inteligenm@atésica se manifiestan a traves de
actividades que implican el movimiento creativo ly movimiento deportivo. El
movimiento creativo, se relaciona con el contralpooal, la sensibilidad al ritmo, la

expresividad, la generacion de ideas de movimigmaosensibilidad hacia la musica. El
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movimiento deportivo implica habilidades, como aboacion, equilibrio, agilidad,

velocidad y fuerza.

Las docentes, perciben la expresion de la intetigeninestésica en las distintas
capacidades de los nifios y las nifias relacionamaglcmovimiento creativo, como la
sensibilidad al ritmo, el control corporal, la gea@dn de ideas de movimiento, la

expresividad y con algunas capacidades del movimeegportivo.

La sensibilidad al ritmo se relaciona con la cagedtide movimiento en sincronia
con ritmos estables o variables al compéas de lacangida adopcion de un ritmo propio

para alcanzar el efecto deseado:

Es una nifia con buen ritmo y destreza para el alle2: S§).
Es una nifia que se destaca por la cinestésicaxmesa con el cuerpo. Ella es

muy ritmica coge facilmente los pasos. [M: 2: S26].

La generacion de ideas de movimiento manifestadéaanvencion de ideas de
movimiento novedosas, capacidad de respuestaidelas e imagenes con movimientos

originales y la realizacién de coreografias sexill

...se destaca en el baile y la danza, monta todorelacionado con

coreografias: mapalé, tango, cumbia. [M: 2: S22].

Y la conjugacion de capacidades relacionadas comalimiento deportivo y
movimiento creativo de las cuales hace parte laesxpdad para evocar estados de
animo e imagenes mediante el movimiento, utilizagestos y posturas corporales, con

empleo de instrumentos, masica o una imagen verbal:
“...es un bailarin. Michael Jackson. Baila y canfie: 3: S24]

“...es un nifio cinestésico, habla con el cuerpo. &ata en psicomotricidad.

Para los deportes es excelente [M: 3: S25].
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La inteligencia cinestésica es percibida por unzedt® en dos casos, no

identificados en la valoracion realizada a trav&@$Sgdectrum:

En el primer caso, se relaciona con el control @@ip que comprende la conciencia
corporal y la capacidad para aislar y utilizar idiss partes del cuerpo, asi como la

planeacion y ejecucion eficiente de los movimiento

Tiene un muy buen dominio de su cuerpo, monta &mepea en un solo pie, se

desliza en la misma por una pendiente [M: 1: S30].

En el segundo caso, se relaciona con habilidadesogianiento deportivo y creativo:

“...Es cinestésica. baila, dramatiza, tiene buen equilibrio y posturg: 1:
S29].

La expresion de la inteligencia viso espacial

La inteligencia viso espacial se manifiesta ennlié®s y en las nifias a través de la

percepcion visual, exploracion, produccién y exigresurtistica.

Las docentes perciben la expresion de la inteligeviso espacial en los nifios y en
las nifias, a través de capacidades destacadagpleraeion visual y expresion artistica,
destacando rasgos que implican creativigatbvedad en las composiciones artisticas
gue realizan. La exploracion se refiere a la fldixiead y capacidad para utilizar diversos
materiales artisticos, utilizar lineas y formasaperear figuras diversas, con perspectiva

y trabajos bi y tridimensionales:
“...realiza trabajos artisticos muy elaborados, cargpectiva [M: 1: S30];

“...transforma materiales, hace uso adecuado de |l@snms, es muy creativa

en artes plasticas, modelados tridimensionales...” IMS29].
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La expresion artistica se refleja en la capacidah ptilizar diversos elementos

artisticos, producir efectos...

“...tiene muy buena capacidad de expresion, creapomenada y creativa en lo

artistico, en lo motor fino, en el dibujo, etc.” [N3: S14].

La expresion de la inteligencia social

La inteligencia social es de interés especialmpata las docentes al igual que la
linglistica, por las mudltiples interacciones quend¢in lugar en los ambientes de
aprendizaje. Las capacidades relacionadas conpl@®g&n de la inteligencia social se
relacionan con la comprension de si mismo, la cengdn de los demas y la

realizacion de funciones sociales que reflejan @dpd de liderazgo.

La comprension de si mismo, permite identificarpespias capacidades, destrezas,
intereses y areas de dificultad, reflexionar sdiepropios sentimientos, experiencias y
logros, para comprender y guiar su conducta. Lapcension de los demas se
manifiesta a través del conocimiento sobre los @fiems y sus actividades o
preferencias, es atento con los demas, reconocesdoBmientos, pensamientos y
capacidades de ellos y el establecimiento de csiocias sobre los demas, basandose en

las actividades que realizan.

Las docentes perciben las manifestaciones de ddigancia social relacionandola
con la capacidad de los nifios para asumir funcisoemles en el grupo, como iniciar,
establecer y dirigir actividades, asignar funcioades demas, explicar las tareas a los
compafieros, que dan cuenta de la capacidad daZgie que demuestran nifios y

ninas:

...es un lider en potencia, es buen compariero, canpoopone, es aceptado

socialmente, es de los mas queridos por los conpasieM: 1: S1].
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...es muy sociable, se destaca por su inteligentgggarsonal, le gusta liderar
[M: 1: S18].
...convoca para la realizacion de las actividades.ighs roles a los

compaferitos [M: 2: S21].

La capacidad de liderazgo como facilitadores, esilgda por una docente en dos

Casos:

Se preocupa por los demas y los ayuda, los esclahapoya. En un momento
de dificultad que tenga un compafiero, ella acudmlaborarle... se destaca
por querer ayudar al otro [M: 2: S26].

Se preocupa por el bienestar de los demas, es cvapasensible frente a la
inestabilidad del otro [M: 2: 34].

La expresion de la inteligencia linguitica

La inteligencia linguistica se relaciona con capades destacadas en la narrativa
inventada y el relato de cuentos, el lenguaje g&sey e informativo, el uso poético del
lenguaje y los juegos de palabras. Las docentesoperla expresion de la inteligencia
lingUistica en los nifios y en las nifias asociadaflaidez verbal, la capacidad narrativa,

el relato de cuentos y el lenguaje informativo.

La narrativa inventada y el relato de cuentos,es#cionan con la imaginacion y la
originalidad para contar historias, disfrutar ebeaunco o leyendo cuentos, la utilizacién

de dialogos, elaboracion y motivacion de los peapznde la historia:
“es espontanea, logra hilar comentarios coherentei®e. inventa cuentos a

partir de una imagen [M: 2: 34].
“tiene fluidez verbal, crea de algo un cuento [M:917]
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El lenguaje descriptivo e informativo se refleja lanfacilidad para proporcionar
informes precisos y coherentes de acontecimies&rdimientos y experiencias, realizar

descripciones y argumentar:

...Es hébil para hablar en publico [M: 1: S29].

...Se destaca en lenguaje....fluido, comprensible...:[S1]

...Se destaca en la expresion y la comunicacion.seenganea se dirige al
grupo sin ningun temor. [M: 2: S21].

La expresion de la inteligencia linglistica, esfieda por las docentes en tres casos,

no identificados en la valoracion realizada a tsade Spectrum:

“...tiene muy buen humor, hace chistes; disfruta ik fiesta; hace bromas. Se
expresa con gran facilidad. Es imaginativo, a tse un cuento se imagina
los lugares, los personajes; es muy narrativo, rgae textual...parece un
culebrero [M: 2: S3].

Este caso, se relaciona con el uso poético deliagjue implica la capacidad para
hacer juegos de palabras, rimas, metaforas, jusgo$os significados y sonidos de las
palabras, el interés por aprender nuevos vocahlbidizar expresiones humoristicas.

En el segundo caso, la docente refiere:

... Posee un lenguaje evolucionado [M: 1. S§&n otro caso,.Se destaca en
linglistica. Es habil para hablar en publico [M: 829, que estarian mas
relacionadas con el lenguaje informativo y desipt

La expresion de la inteligencia I6gico matematica

La inteligencia l6gico matematica comprende el manoiento numérico, espacial y

la resolucion de problemas. El razonamiento numoéesta relacionado con la
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realizacion de célculos, cuantificar los objetds ynformacion y descubrir relaciones
numéricas; el razonamiento espacial, permite descydautas espaciales, armar
rompecabezas y utilizar imagenes para visualizaornceptualizar un problema. La
resolucion de problemas se refiere a la capacidad pealizar inferencias légicas,

generalizar reglas y desarrollar y utilizar estyete en los juegos.

Las docentes perciben la expresion de la inteligddgico matematica en los nifios

y las nifias, relacionada con el razonamiento nuwmeéri

...con gran facilidad hace operaciones, compara aijepor volumen, textura,
longitud, establece relaciones entre ellos [M: 35%

...resuelve operaciones en forma mental [M: 2: 36].
...se destaca por la resolucion de problemas y raalgperaciones

mentalmente [M: 2: S3].

La inteligencia l6gico matematica es percibida poa docente en un caso, no

identificada en la valoracion realizada a travéeSpectrum.

La expresion de la inteligencia naturalista

Los nifios y las nifias con capacidades destacadda eérteligencia naturalista

demuestran interés por actividades que implican:

La observacion: analizan en detalle los materiplga descubrir sus caracteristicas

fisicas, utilizando uno 0 méas sentidos, percibebtasnque se producen en el entorno.

Identificacibn de semejanzas y diferencias: cotarasy comparan materiales,

acontecimientos, objetos., clasifica materialescdlere semejanzas y diferencias.

Elaboracion de hipotesis y realizacion de expertogerencillos: hacen predicciones

basadas en observaciones y da explicaciones dgupme dan las cosas.
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Se interesan por la naturaleza, los fenOmenosifioest y el conocimiento de los

mismos.

La expresion de la inteligencia naturalista esrcipida por una docente en dos

casos para referirla a la observacion y el estabilesto de semejanzas y diferencias:

...Se destaca en que analiza todo, mira mas alla Bs.un gran observador,
cuida los detalles, establece relaciones, compapéca nociones [M: 1: 10].
...Es analitico. Aplica conceptos. Hace comparacioBegnas habilidades de

pensamiento. [M: 1: S13]

La expresion de la inteligencia musical

La inteligencia musical se relaciona con la per@@pcproduccion y composicion
musical. En particular, la percepcion musical lidgea la sensibilidad al compés vy las
pautas ritmicas, la discriminacion del tono y éndg, la identificacion de los estilos
musicales y el reconocimiento de instrumentos ydesndiferentes. La produccion
musical, alude a la capacidad para mantener el poeciso, el compas y las pautas
ritmicas, la expresividad en el canto y el bail@lointerpretar un instrumento. La
composicion se relaciona con la capacidad para areaistema sencillo de notacion y

realizar composiciones sencillas.

De manera particular, la percepcion musical esn@tda en la valoracion realizada
a través de Spectrum. Las docentes perciben hadi@glpara el canto en algunos nifios

y nifias, pero no destacan rasgos de esta intelegen@atrticular.

Por otra parte, fue posible evidenciar en seis scadgunas expresiones de las
inteligencias de los nifios y las nifias percibidas las docentes que no fueron
identificadas en la valoracién realizada a travé@sSgectrum, hecho que demuestra la
importancia de la participacion activa de los nrassen los procesos de evaluacion.

Gardner, Feldman, Krechesvky (1998) sefialan queaeto de referencia del proyecto
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Spectrum es coherente con las experiencias practiealos docentes y con sus

creencias.

Las expresiones de las inteligencias de los nifiofag nifias que permanecen ocultas

Las docentes consideran que la timidez que caizataralgunos nifios y niiias, en

cinco casos, les impide participar activamenteasrattividades, o destacarse en el aula:

“Es una nifia timida. Tiene un desempefio normals&ldestaca en particular.
Es delicada y tierna en el trato. Hace lo que sertéena hacer” [M: 3: S 27].
“No se destaca en particular. Presenta dificultadesel lenguaje. Ha estado
en fonoaudiologia. Es timido frente a los extrafbiene la capacidad para
hacer las cosas, pero en presencia de un extraficesiponde. A la pediatra,
fono, psicéloga no respondid. Se desempena bienganivel” [M: 3: S 15].

“El desemperio del nifio es normal. A pesar de ficifades emocionales ha
salido adelante” [M: 3: S16].

“Es una nifia muy inteligente responde todo lo gedespregunta, conoce las
nociones. Es timida, por ello casi no sobresale, tieme iniciativa para
participar. Ayuda a los demas” [M: 3: S5].

“Es buena para los trabajos artisticos. Es timidesegura” [M: 1: S12].

En un caso, la docente manifiesta problemas dgukge:

“Es sociable y respetuosa. Lidera actividades efjuefo, en la clase no... es

callada. Tiene problemas de articulacion. Es uri@andel promedio [M: 3: 4].

Y en otro caso, la docente no aduce razones.

“Comprende bien las nociones. Se desempefia adeguadaectamente en el
aula, pero no se destaca en una inteligencia etiqdar” [M: 2: S32].
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Para las docentes los nifios y las niflas que peseatjunas dificultades en sus
procesos de desarrollo emocional o del lenguajesendestacan en el aula. En tres de

siete casos, sefialan algunas capacidades quescaeaca los nifios y las nifas:

“Es sociable y respetuosa. Lidera actividades ejuefo, en la clase no... es
callada. Tiene problemas de articulacion. Es uri@andel promedio [M: 3: 4].
“Es una nifia muy inteligente responde todo lo gedespregunta, conoce las
nociones. Es timida, por ello casi no sobresale,tiene iniciativa para
participar. Ayuda a los demas” [M: 3: S5].

“Es buena para los trabajos artisticos. Es timidengegura” [M: 1: S12].

En tres casos, las docentes hablan ddesempefio normal

“Es una nifia timida. Tiene un desempefio normalséldestaca en particular.
Es delicada y tierna en el trato. Hace lo que sertdena hacer” [M: 3: S 27].
“El desemperio del nifio es normal. A pesar de sigsilithides emocionales ha
salido adelante” [M: 3: S16].

“Comprende bien las nociones. Se desempefia adeguetiaectamente en el

aula pero no se destaca en una inteligencia enqdar” [M: 2: S32].

Las docentes relacionan pocas habilidades cuangterala nifios y nifias que
presentan dificultades emocionales o del lenguage.dificultades en el desarrollo se
destacan y no permiterer la expresion de las inteligencias que pueden pstsentes,
lo cual sugiere una concepcion de inteligencia ggnasociada a capacidades referidas
a aspectos académicos.

A menudo los docentes tienen expectativas sobreaf@ecidades y habilidades de los
nifos y las nifias, pero estas expectativas de éxibl@caso en una dimension del
desarrollo, tienden a ser generalizadas. Este hesh@conocido, por varios autores
(Delamont, 1976); (Lopez, 1984); (Prieto M. , 201€)mo etiquetamiento o rotulacion
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para referirse a un proceso que implica construingeimagen del estudiante a partir de

un hecho aislado, que no obstante, es utilizad® ghefinir a las personas.

El etiguetamiento se asocia con comportamientos sgueonsideran negativos y
constituye un estigma que se traduce en una dise@dn arbitraria que termina
descalificando al estudiante y en consecuenciatafdo su autoestima. “La utilizacion
de este mecanismo tiene como consecuencia quicesaiconstituya una imagen de si
mismo acorde con el rétulo y empiece a actuar derdo a la etiqueta impuesta. El
profesor, por lo tanto ve confirmado el rétulo asidgo, y se producel "efecto
Pigmalion” o "profecia autocumplidgPrieto, 2010, p. 85).

Las expresiones de las inteligencias de los nifioslas nifias asociadas a una

concepcidn de inteligencia como buen desempeiio

Las docentes perciben en seis casos, buen deseepés®niiios y las nifas:

“Es un nifio que no se destaca. Tiene buen desemSsidesenvuelve bien
para el nivel” [M: 3: S11].

“Es un nifio delicado en el trato. Tiene buen dessfiopen general” [M: 1: S
23].

Es posible advertir una concepcion de inteligeresaciada aébuen desempefio,
desempefio normal o del promediue se hace evidente cuando las docentes indican
gue algunos nifios o0 algunas nifias no se destacamaeinteligencia en particular, pero
presentanbuen desempefi@specto que, cuando se contrasta con las valoescion
realizadas a través de Spectrum, se adviertensvaxjgresiones de las inteligencias que

caracterizan a los nifios y nifias.
El criterio denorma ampliamente difundido como resultado de la utiiga de

instrumentos de medida de la inteligencia asoceadenudo a rendimiento académico,

responde a un patrén invariante y unitariamente dggmeo, que considera que los
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sujetos se sitlan en gontinuo escolague se despliega desde los niveles de actuacion
menos inteligentes a los de mayor inteligenciajpose que todas las personas actdan y

razonan de manera idéntica.

Las concepciones de los profesores sobre la intadig centradas en el déficit, se
pueden encontrar presentes en sus discursos coansideran la inteligencia vinculada

con categorias especificas cargadas de connotadgramente carenciales:

“No se destaca en ninguna inteligencia en particulan lo social se deja
llevar. En lo psicomotriz, es tiesita. Le gustaldémapero no lo hace bien. Es
calladita, delicada en el trato, es respetuosa.sBbreprotegida. Tiene buen
desempefio” [M: 3 S: 7].

En tres casos, la docente realiza la misma caizateyn de los nifios y las nifias. La
descripcién es la siguiente:

“Han demostrado buen desempefio dentro y fuerawlal &ienen normas bien
estructuradas... son disciplinados, recatados, jsiofo Respetan las normas.

[M:2: S 6] [M: 2: S9][M: 2: S 38].

Cuando se procede a relacionar estas percepciondsscresultados de Spectrum, se
encuentra:

“Es un niflo que no se destaca. Tiene buen desemfefidesenvuelve bien
para el nivel” [M: 3: S11].

En la valoracion de Spectrum, se expresaron ladigahcias naturalista, l6gico
matematica, cinestésica, viso espacial y social.

“Es un nifio delicado en el trato. Tiene buen desfioen general” [M: 1: S
23].

212



En la valoracion realizada a través de Spectrune, osible evidenciar las

inteligencias naturalista, viso espacial y social.

“No se destaca en ninguna inteligencia en partica lo social se deja llevar.
En lo psicomotriz, es tiesita. Le gusta bailar pgodo hace bien. Es calladita,
delicada en el trato, es respetuosa. Es sobreptatéfene buen desempefio”
[M: 3:7].

En la valoracion realizada a través de Spectrunevegencio la expresion de las

inteligencia naturalista, Musical, cinestésicagovéspacial y social.

En los tres casos en los cuales la docente hamis@lo reporte para los tres nifos, la
evaluacion realizada a través de Spectrum revet) easo del Sujeto 6 la expresion de
las inteligencias naturalista, musical, cinestésits0 espacial-talento artistico, social y
naturalista; para el S 9 la expresion de las geeltias naturalista, cinestésica y social y
en el caso del S 38 se evidenciaron las inteliganoaturalista, l6gico matematica,

cinestésica y social.

En los tres casos descritos, se aprecia una miraa@geneizadora por parte de la
docente, que da cuenta de una concepcion de entelgycentrada en el comportamiento
disciplinado, acatamiento de la norma, recato ypaesabilidad que impide ver las
particularidades de los nifios y las nifias y ersesédo, la inteligencia es asimilada a la

adquisicion de aprendizajes escolares y sociales.

De esta manera, es posible advertir que la espueiegia habilidades y formas de
comportamiento que se consideran socialmente al@pty es precisamente a esas
formas de comportamiento a las que se les denomiehgencia. “Considerar que
alguien es inteligente y que dicha inteligenciaripele a comportarse de determinadas
maneras (culturalmente convenientes) es una forom# e justificar dicho
comportamiento sin necesidad de apelar a justibbes mas comprometidas”
(Castelld, 2001, p. 6).

213



La inteligencia asi concebida responde a un catstiinico, general y estable y en
coherencia, estas creencias son las que condiciasaatribuciones de los docentes
(Lee, 1996; Gomis, 2007) no permitiéndoles vediéerencias de los nifios y las nifias,

desde el punto de vista de sus singularidadestigyaridades.

Regularidades y tensiones en las percepciones dues sobre la expresion de las

inteligencias de los nifios y las nifas

En esta fase ha sido posible relacionar las expreside la inteligencia de los nifios
y las nifias valoradas a través del protocolo Spexctlas percepciones de los docentes
sobre dichas expresiones y las concepciones di&entes sobre la inteligencia, en la
gue es posible reconocer:

Las expresiones de las inteligencias percibidaslgoidocentes dan cuenta de las
distintas capacidades de los nifios y las nifiagreates con una concepcion centrada
en la potencialidad, orientada al reconocimientéaddiversidad cognitiva, al admitir la
existencia de potenciales cognitivos que posibilga los nifios y nifiasiteracciones
dinamicas e inteligenteson sus entornos, coherente con la propuesta degr@meque
enfatiza el amplio espectro de capacidades qua pstdentes en los nifios y las nifias.
No obstante, esta concepcion de la inteligencialespermeada por concepciones que
devienen del enfoque clasico de la inteligencia,asimir las diferencias como
desigualdades;omo deficienciagiue con énfasis en paradmetros estandarizados de la
normalidad terminan clasificando y estigmatizandoloa estudiantes corbuen

desempefio y mal desempefio

En este sentido, las expresiones de las inteligemey reconocidas por las docentes,
aluden en primer lugar, a las caracteristicas fangsl de nifios y niflas que no se
ajustana los criterios esperados por la norma asociadasa concepcion que enfatiza
el déficit, no permitiendwer la riqueza de los potenciales cognitivos de Id®siy las

ninas.
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En segundo lugar, la percepcion de los nifios yidas conbuen desempefioor
parte de las docentes conduce a una concepciondenmante que desconoce las
diferencias y exige a todos los estudiantes habfaender y comportarse de la misma
manera, en los mismos tiempos, los mismos contgfimoual significa que existe una
practica ideal del desempefio esperadoe clasifica a los estudiantes en distintos
niveles segun la cercania o distancia de la ndrenaomogeneidad se revela como mito
y a la vez como obstaculo; lo diferente, aun y edbdo en el campo del desarrollo
humano, sigue siendo visto como excepcional o Pait

La escuela comordenadorade la conducta de los estudiantes, con un érdgasia
disicplina mas que en la expresion del potencighdno, ha permeado la educacion
inicial y se ha organizado como un servicio ofrecal nifilos menores de 5 afios,
diferenciando modalidades segin edades y demasjsecificas de los contextos
locales de los que forma parte, pero orientadaspseea obtener los mismos resultados

considerados como deseables (Guerrero, 1999).

Este modo de interpretar la inteligencia conduperssar que las diferencias entre los
sujetos son basicamente de naturaleza cuantitéBiemad, 2000) subestimando las
diferencias cualitativas de los nifios y las nifiae gada dia son evidentes en las
multiples interacciones en el aula y desconociendo heterogeneidad como
potencialidad para avanzar hacia el desarrollo agones niveles de autonomia personal
y social.

215



Conclusiones

Las conclusiones se presentan en un primer momsigioiendo la estructura del
analisis y planteando las implicaciones para l@stigacion y la practica educativa. En
un segundo momento, se hace referencia a los asp@etodoldgicos destacando los

logros y dificultades en la realizacion del estudio

Las inteligencias méas destacadas en los nifiosrdadatra estudiada, de acuerdo con
el protocolo de evaluacion de Spectrum, correspondela inteligencia logica
matematica y social y las inteligencias viso esgpaniusical y cinestésica, en las nifias,
aunque el analisis estadistico revel6 solamengatitias significativas en la expresion

artistica de las nifas en relacion con los nifios.

Cuando se establecen relaciones entre los ressiltiEltas distintas actividades que
valoran cada una de las inteligencias propuestas §p@ctrum, los analisis de
correlacion sefialan que es positiva para las detilds que valoran la expresion de la
inteligencia linglistica. No se encuentran relaaéas las actividades de la inteligencia
naturalista. En las inteligencias viso espaciagicdd matematica y musical, se
encontraron correlaciones en dos de las tres datles propuestas. En la inteligencia
viso espacial, la expresion artistica no esta [Emi@ada con las otras actividades,
relacionadas con el canto, confirmando los hallazgm otras investigaciones sobre la
independencia relativa de cada uno de los conegugéntificados en la teoria.

La valoracion realizada a través del protocolo daluacion de Spectrum revela
como aspectos positivos, la implicacion directdadenifios y las nifias en sus propios
procesos de evaluacion, la contextualizacion deatdwidades, la expresion de los

intereses, las fortalezas y dificultades de lossiilas nifias.
Los hallazgos de las investigaciones adelantadasSpectrum en otros contextos,

seflalan que el proyecto constituye una valiosanaltiwa para trabajar con nifios y nifias

con trastornos en el desarrollo, porque permiteliamel espectro de posibilidades y
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destaca los puntos fuertes como una opcion parar los desfasesn los procesos de

desarrollo

La participacion de los padres de familia y los sti@s es un aspecto esencial del
proyecto. En este estudio, se consideraron lasepocranes de los docentes sobre la
inteligencia las cuales se reflejan en sus pr&tiemlagdgicas y en sus relatos orales y

escritos.

Las concepciones de los docentes sobre la intei@em general, se pueden situar en
tres tendencias de las cuales es posible infear aomcepcion de inteligencia como
capacidad adaptativa, que se manifiesta cuandaijetosnfrenta un problema en su
relaciéon con el medio, como un conjunto de procesgmitivos y procesamiento de la

informacidén y como la capacidad para resolver moials.

Estas concepciones se inscriben en una perspeciyativa que aluden a un sujeto
gue se adapta, resuelve problemas y es un proceszt® de informacion. El marcado
enfasis en lo individual deviene de la influencia perspectivas tedricas que no
reconocen el papel del contexto social y culturdbs aspectos emocionales en los
procesos de desarrollo y por lo tanto, las actdédaque se realizan en el aula para
promover el desarrollo cognitivo, priorizan el deskbo de destrezas y habilidades

orientadas en la linea del pensamiento l6gico.

De manera patrticular, las interpretaciones querhbiedocentes de las expresiones
de las inteligencias de los nifios y las nifias, la@vain concepciones centradas en el
déficit, que ha sido un rasgo caracteristico dedaepciones, practicas y saberes en el
contexto escolar desde que se introdujo la noc®ICll en la que se concibe que la
inteligencia esta determinada bioldgicamente wignd de ello, es posible clasificar a
los sujetos, en contraste con una concepcion eondhla inteligencia es algo que se
construye, que depende de la influencia de losextod culturales y sociales y en
coherencia, tiene la potencialidad de desarrollpmseriquecerse, la mirada del docente

y por ende, de la evaluacion estard mas abierexahocimiento de la diversidad.
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Sobre la metodologia

El disefio mixto de la presente investigacion gemg@iones de comprension sobre
las expresiones de inteligencia de los nifios ynli@i®s y las concepciones sobre
inteligencia de los docentes. Facilitd atenderatanta condicion propia del objeto de

estudio como los intereses de explicacion y congidardel fenomeno.

El desafio del disefio por una parte, estuvo emaptejidad de su planteamiento y
en las exigencias de su ejecucion, para lograr te§les de relaciones entre los datos y
potenciar la interpretacion educativa e implicaeopedagodgicas de las inteligencias en
los nifios y las nifias, asi como el papel que jutagaooncepciones de los docentes para
el disefio de ambientes de aprendizaje proclives/arécer el desarrollo cognitivo de
los nifios y las nifias. Y por otra parte, para p@rmiocesos de auto-comprension de la
experiencia de la ensefianza de los docentes ynglisaciones en el aprendizaje de los
nifos y las niflas. En consecuencia, parte de Igseranientos del proceso fue la
devolucion y discusion de resultados con los desgnho solo para validar la

informacidn generada, sino para elaborar conocitmieon ellos.

El uso de un instrumento como Spectrum, facilitboemtrar la atencion en el detalle
y el rigor del disefio, las relaciones entre datt¢s gevolucion de la informacion a los
actores involucrados: docentes y padres de fankiliaeste aspecto queda abierta una
linea de investigacion, por el lugar predominamtéod padres de familia en la seleccion
de las opciones educativas de sus hijos y en @jummimiento de experiencias y

procesos comunicativos de los nifios y las nifias.

Una derivacion clave de este proceso, luego derpciones entre las concepciones
de inteligencia evidenciadas por los docentes y dapresiones de inteligencia
evidenciadas en los nifios y las nifias, es la ui@enel valor de generar, con los
propios docentes, procesos sistematicos y sistzadas de formacion sobre los modos

e implicaciones pedagdgicas y didacticas de faeorecdesarrollo de las inteligencias
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propias de cada nifio y de cada nifia, de modo quantbientes de aprendizaje sean

sensibles a las diferencias cognitivas individuales

De esta manera, mediante un proceso de construcgiopartida de conocimientos,
es posible reflexionar sobre las propias concepsiotle estudiante promedigara
desnaturalizarlas y objetivarlasen funcion de la transformacion de su préctica,
reconociendo lo singular y propio de cada estudiattin grupo de docentes
automotivado como éste, interesado en la tematicany concepciones globales de
inteligencia que pueden irse precisando desde guepropia experiencia de aula,
deviene en potencial que facilite enriquecer lavaed docente y la condicidn
intelectual del maestro en su propio auto-posiciwaato como sujeto de conocimiento

y de praxis en el aula.

Los aportes de la teoria de Gardner han permit@mzar en la comprension del
estudio de la inteligencia, al centrar especialmeitinterés en su funcionamiento-
puesta en acciéren los contextos naturales en los que interadtignifios y las nifias
y en la realizacion de tareas reales y cotididmasiendo énfasis en la naturaleza social

y contextualizada de la propia accién de la persona

La puesta en practica de la teoria en el contestolar, requiere del andlisis y
reflexion por parte de los docentes y la comunigidacativa no solamente para debatir
la teoria, sino los fundamentos, principios, imgtiones metodoldgicas y estrategias
pedagdgicas que los docentes desarrollan en elpatdadeterminar en qué medida su
guehacer favorece o dificulta los procesos de dakardesde una mirada amplia de las
potencialidades de los nifios y las nifias. La coaaidn con otros recursos de la
comunidad es necesaria y valiosa, asi, como leempces de especialistas y expertos
disciplinares que participen en un trabajo conjustamo ha sido demostrado en los

estudios realizados.

Igualmente, es necesario realizar investigaciongs permitan aportar nuevos

desarrollos en la evaluacion de las inteligenciassolo por la escasez de estudios desde
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la teoria en el contexto de la Educacion Preescsitaw para avanzar en los alcances de

esta investigacion.

Lineas y proyectos que se derivan

« Estudios multiculturales para determinar tendeneiaslas expresiones de las
inteligencias de los nifios y nifias en las difeemgiones del pais.

» Investigar la influencia de las practicas de cramn las expresiones de las
inteligencias de los nifios y las nifias.

» Adelantar proyectos en torno al desarrollo de diaintas potencialidades de los
nifos y las niflas en el contexto de la educaci@egmolar con miras al desarrollo

integral.

Procesos de formacion docente

Reflexionar sobre las propias concepciones deigetatia para desnaturalizarlas y
objetivarlas.

Los nifios y las nifias merecen una educacion cargkxada, con sentido y

potenciadora de sus capacidades y talentos.
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Anexo 1. Los instrumentos de Spectrum

Ver cuadros anexos en formato pdf
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Anexo 2. Cuestionario

Objetivo

El presente cuestionario tiene como objetivo indagare las concepciones que poseen
las docentes del nivel educativo de Preescolaesal®ligencia, en el marco del estudio
sobre las expresiones de las inteligencias deifmsty las nifias y las concepciones de

los Docentes sobre la inteligencia.

Les solicitamos cordialmente responder las pregumi@ aparecen a continuacion. Los

datos y la informacion contenida no seréan revelados

Identificacion

Nombre

Edad

Nivel de formacion alcanzado (estudios realizados)
Tiempo de servicio en docencia

Tiempo de vinculacion a la institucion

Preguntas

¢, Qué es para usted la inteligencia?

¢, Cuales son las caracteristicas de un nifio-agetek?

¢, Qué actividades realiza como docente en el a@aagra desarrollar la inteligencia de

los nifios y las nifias?
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Anexo 3. Guia de entrevista

Consigna

Saludo. La he contactado porque estoy realizandsstudio sobre la expresion de las
inteligencias en los nifios y las nifias de cinceia afios y las concepciones de los

docentes sobre inteligencia en Educacion preescolar
En este encuentro, vamos a conversar acerca déitmsy las nifias que conforman el
grupo a su cargo. Me parece importante decirleejabjetivo no es evaluar, sino mas
bien conocer las caracteristicas de los nifios wifess, desde su perspectiva docente.
Esta entrevista puede tener una duracion de albeadlsd60 minutos. La idea es que
conversemos libremente sobre el tema. Para fawi#ala transcripcion de la
informacién después la revision de lo que aqui em®mos, necesito grabar la

entrevista.

Categoria que se va a desarrollar

Inteligencias que se expresan en los nifios y fessrdel grupo.
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